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RESUMO

O objetivo deste trabalho € analisar em que medida o Simulado, um instrumento avaliativo
usado no IFNMG — Campus Janudria, contribui para uma andlise do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino médio. Assim como foi
adotado no Campus Janudria, conforme regulamento interno, o uso desse instrumento
avaliativo nas institui¢des de ensino vem crescendo, pois hd uma preocupacdo da familia e da
escola em promover uma preparacdo dos alunos para a realizacdo de exames vestibulares,
ENEM, dentre outros. A metodologia da pesquisa ¢é qualititativa numa perspectiva
exploratdria, configurando-se ainda como um estudo de caso. Foi enfocada numa abordagem
qualitativa, com a aplicacdo de questiondrios a docentes e discentes como forma de coleta de
informacdes. Para o desenvolvimento do trabalho, fez-se uma andlise geral da histéria da
educagdo profissional, um estudo sobre a avaliacdo da aprendizagem e sobre instrumento
avaliativo. A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem € uma drea da educacido que
ainda é muito discutida em razdo da visdo que docentes, pais/alunos/escola tém dessa acdo, da
confusdo que hé entre o que € avaliacdo (processo avaliativo) e do que se pensa ser avaliacdo
(exame, prova), esta ultima constituida com o passar dos anos e a mais praticada. Assim,
foram usados, como referencial tedrico, autores como Ribeiro (2011), Gil (2010), Cunha
(2009), Chueiri (2008), Luckesi (2008), Vasconcellos (2008), Veiga (2007), Villas Boas
(2004), Haydt (1998), Moreira (1997), Aranha (1996), Romanelli (1986). Hoffmann (1993)
entre outros. Durante o estudo, aplicaram-se os questiondrios aos envolvidos com o simulado
que sdo os membros da comissdo organizadora do simulado, os docentes e os discentes.
Através dos quais, pode-se realizar uma andlise da percep¢do dos participantes da pesquisa
quanto a concep¢do de avaliacdo, das questOes apresentadas para a prova, bem como a
discussdo delas em sala de aula, e as contribui¢cdes do simulado para o processo de ensino.
Assim, a partir do arcaboucgo tedrico e das informacdes levantadas com o0s questiondrios
aplicados, percebeu-se que o estudo proporcionard as instituicdes uma reflexdo sobre essa
pratica adotada como parte da avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem. Nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio do IFNMG — Campus Januaria, o formato como o
simulado vem sendo trabalhado estd voltado para um processo de treinamento do aluno para
os processos de selecdo como ENEM, vestibular e ndo como parte do processo de avaliagdao
na qual se possa diagnosticar as dificuldades de aprendizagem e planejar estudos de
recuperacao.

PALAVRAS-CHAVE: Simulado. Instrumento avaliativo. Avaliacdo. Ensino e aprendizagem.






ABSTRACT

This work aims to analyze how the Mock Test, an assessment tool used at IFNMG - Campus
Janudria, contributes to examine the teaching-learning process students of secondary school
integrated to technical education go through. Just as it was adopted in Campus Janudria,
according to the Rules of Procedure, the use of this assessing tool by educational institutions
has been growing, for family and school have been concerned about preparing students for
college admission exams such as vestibular and ENEM. The methodology used is of
qualitative and exploratory approach yet taking the form of a case study. The research focused
more on the qualitative aspect and applied questionnaires to teachers and students to collect
data. For the development of the work, it was made a broad analysis of the history of
professional education, a study about learning evaluation and assessment tool. The evaluation
of the teaching and learning process is an education field still very debated due to the way
teachers/parents/students/school see it, the confusion they make between what evaluation is
(assessment process) and what they think evaluation is (exams, tests) being the latter
constituted and most practiced over the years. This way, as theoretical reference we had the
help of authors like Ribeiro (2011), Gil (2010), Cunha (2009), Chueiri (2008), Luckesi
(2008), Vasconcellos (2008), Veiga (2007), Villas Boas (2004), Haydt (1998), Moreira
(1997), Aranha (1996), Romanelli (1986). Hoffmann (1993) among others. During this study,
questionnaires were applied to the Mock Test organizing committee, teachers and students.
From these questionnaires, it was possible to understand how the survey participants perceive
evaluation, the questions presented on the exam and how they are discussed in the classroom,
and how the mock test contributes to the teaching-learning process. Thus, considering the
theoretical framework and the data collected from the questionnaires applied, we noticed that
this study will provide educational institutions with an opportunity to reflect on this practice
adopted as part of the teaching and learning process. For, in the technical courses integrated to
secondary school — IFNMG - Campus Janudria, the way the Mock Test has been used is more
training oriented, preparing students for vestibular and ENEM, and not as part of an
assessment process that aims to diagnose the difficulties and plan educational recovery
studies.

KEYWORDS: Mock test. Assessment tool. Evaluation. Teaching-learning.
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1 INTRODUCAO

A partir da minha participa¢do na comissao do Simulado no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Janudria' em
que fui nomeado em 2011, juntamente com outros servidores, pelo Diretor Geral do Campus,
através da Portaria de n° 35/2011 e que continuei a fazer parte at¢é o momento, conforme a
portaria de anos posteriores e da atual de n° 74/2018, e reforcado por experiéncias anteriores
em outras instituicdes de ensino em que acontecia a pratica dessa atividade, no decorrer do
periodo letivo, tive a inquietacdo de verificar sobre a contribui¢cdo para o processo de ensino e
aprendizagem que esse instrumento pode proporcionar.

Nesse sentido, apds dezoito anos de docéncia, atuando na drea de linguagens e
sendo os ultimos oito anos no IFNMG — Campus Janudria, muito me chama a atengdo o
processo de avaliacdo adotado nas diversas escolas onde atuei, inclusive quanto a aplicacio de
um simulado que tem como objetivo um treinamento do aluno para a realizacdo de um
processo de selecao como o vestibular, Exame Nacional do Ensino médio (ENEM)Z.

Logo, o simulado, na minha percepc¢ao, da forma como vem sendo aplicado na
pratica, apenas com ideia expressa no pardgrafo anterior, remete-nos a um papel meramente
reducionista da acdo de avaliar a aprendizagem do aluno, pois fica centrado na preparacao do
aluno para a realizagdo de exames. Luckesi (2008) nos traz um exemplo dessa pratica de
ensino adotada ao citar as turmas de terceiro do ensino médio, em que as atividades estdao
voltadas ao condicionamento do aluno para “resolver provas”, preocupando-se com o
vestibular (entrada para o Ensino Superior).

Destarte, ao adotar esse instrumento avaliativo, a institui¢do esta “treinando” o

discente para o vestibular, ENEM, processos seletivos. De acordo com as Normas

' O IFNMG- Campus Janudria se localiza no Norte de Minas Gerais, ¢ uma instituicdo que t€m mais de 55 anos,
foi fundada em 1960, a partir da Lei n° 3.853, de 18 de dezembro de 1960 e, no decorrer dos anos, passou a ser
denominado de Escola Agrotécnica de Janudria, Colégio Agricola, Escola Agrotécnica Federal de Janudria,
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Janudria e IFNMG. Passou a ser denominada de IFNMG — Campus
Janudria a partir da criacdo dos Institutos Federais em 2008, com a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008
Possui diversos cursos superiores como Bacharelado em Administragdo, Agronomia, Sistemas de Informagao,
Engenharia Ambiental e Agricola, Engenharia Civil, Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas,
Licenciaturas em Fisica, Matemdtica e Ciéncias Bioldgicas; cursos técnicos integrados em Agropecudria,
Informética para a Internet e Meio Ambiente, concomitante/subsequente em Enfermagem, Informitica,
Edifica¢des e cursos na modalidade Educagdo a Distancia (EAD).

* ENEM — Exame Nacional do Ensino médio foi criado com a finalidade de avaliar o Ensino médio no pas.
Depois, também passou a ser usado para o ingresso no ensin superior e para a certificagdo do ensino médio aos
alunos que estdo com idade avancada em realcado ao ensino médio.
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Regulamentares3 — Campus Janudria (2010, p. 17), o simulado além de apresentar um carater
quantitativo e qualitativo, “visa verificar o resultado do processo de ensino-aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno, objetivando a preparagcdo e a autonomia para a continuidade dos
estudos”. Mas, na pratica, a aplicacdo desse processo esta direcionada a preparagdo do
discente apenas para a realizacdo de provas, ndo se faz uma avaliagdo dos problemas de
aprendizagem apresentados e, dessa forma, ndo se constréi uma autonomia para a
continuidade dos estudos, conforme aporte tedrico de Arroyo (2014), Carmo e Correa (2014);
Romanelli (2012), Cunha (2009), Villas Boas (2004), Luckesi (2003), Haydt (1998),
Hoffmann (1993), ao discutirem o processo de avaliacdo da aprendizagem e instrumentos
avaliativos que sao apresentados no decorrer da pesquisa.

Para que pudéssemos melhorar nossa compreensdo sobre o objeto de pesquisa,
fizemos buscas no banco de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e outros periédicos sobre simulado como instrumento avaliativo, porém nao
obtivemos sucesso, pois ndo foram encontrados trabalhos que enfocassem o simulado,
avaliacdo, instituto federal. Assim, percebemos que hd uma lacuna, que ndo hd pesquisas
sobre o tema, logo, este trabalho tem relevancia, podendo subsidiar pesquisas futuras sobre
esse tema, por isso o interesse em desenvolver a pesquisa.

Para o problema da pesquisa, no caso do nosso objeto, que ¢ o simulado,
buscamos verificar se realmente estd atendendo ao seu propdsito quanto ao processo de ensino
e aprendizagem dos alunos dos cursos técnicos integrados, situacdo que, apds andlise dos
questiondrios e do estudo realizado, ndo estd ocorrendo do ponto de vista avaliativo, uma vez
que estd sendo usado como atividade de treinamento dos alunos para a realizagdo de provas de
processos seletivos.

Entende-se por cursos técnicos integrados, aqueles ofertados aos egressos do
ensino fundamental e nos quais o aluno € matriculado em um curso profissionalizante junto
com o ensino médio na mesma instituicdo de ensino, ou seja, hd apenas uma matricula. Logo,
o curso é organizado para conduzir o discente a formacao profissional técnica de nivel médio,
na mesma escola, sendo apenas uma matricula (BRASIL, LDB 9394/1996).

Justifica-se esse a pesquisa porque para os cursos integrados do IFNMG —

Campus Janudria, hd, de acordo com o regulamento interno, a previsdo de aplicacdo de um

’ Normas Regulamentares de Funcionamento dos Cursos Profissionalizantes de Nivel Médio — Campus de
Janudria, 2010. Este documento dispde sobre a dindmica de funcionamento dos cursos Técnicos de Nivel do
Campus Janudria e foi aprovado em dezembro de 2010, pelo Conselho Superior do IFNMG - Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais.
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simulado ao final de cada semestre. Cabe aqui esclarecer que o simulado é um exame que é
aplicado aos alunos do IFNMG — Campus Janudria em dois momentos no decorrer do periodo
letivo, sendo, ao final do 1° semestre e ao final do 2° semestre e tem como base, para a
elaboracdo das questdes, os contetidos trabalhados nas disciplinas até a realizacdo dessa
avaliacdo. Assim, a sua aplicagdo tem como um dos objetivos proporcionar ao aluno um
processo de simulacdo de momentos que serdo vivenciados durante e/ou apds a saida do
ensino técnico de nivel médio, porque processos seletivos, vestibular, ENEM, concursos
publicos, fardo, em certo momento, parte de suas vidas.

Dessa forma, a presente pesquisa teve como objetivo geral analisar em que
medida o Simulado, instrumento avaliativo (exame) aplicado no IFNMG — Campus Janudéria,
contribui para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos dos cursos Técnicos
Integrados ao Ensino médio. Como especificos, objetivou averiguar se € um instrumento
avaliativo que contribui para uma andlise do processo de ensino e aprendizagem; verificar se
o professor realiza, a partir do simulado, uma andlise, um feedback do processo de ensino e
aprendizagem, propondo um planejamento de estudos de recuperacio para os alunos; analisar
se estd atendendo ao propdsito de compreender tal process e o desenvolvimento do aluno,
identificando os problemas de aprendizagem apresentados.

Tais observacOes sdo relacionadas as acOes/reagdes dos discentes apds a
realizacdo das provas, pois se observa a discussdo das questdes entre os alunos, a procura
pelos professores, de maneira individual ou em grupos, para saberem o porqué da resposta
apontada no gabarito divulgado, a entrega de recursos para alterar a resposta divulgada ou
anular a(s) questdao(Oes) apresentada(s) pelos docentes para a realizacdo do simulado. Outra
possibilidade de que se pode lancar mao, foi a andlise de como os estudantes se sentem ao
realizar o simulado previsto pela instituicdo e a perspectiva que eles t€ém dessa prética.

Como mencionado, hd uma comissdo que € resonsdvel pela organizacdo do
simulado e constituida por docentes que representam as diversas dreas dos cursos integrados e
do setor pedagdgico. A equipe € formada por um representante de cada area (Ciéncias da
Natureza, Ciéncias da Matematica, Ciéncias Humanas e Linguagens), um representante das
disciplinas da érea técnica, indicados pelos grupos. Os membros que fazem parte da comissao
sdo nomeados através de uma portaria emitida anualmente pelo Diretor Geral do Campus.

Para melhor compreensdo, a presente pesquisa foi organizada de forma que, no
primeiro capitulo, apresentamos uma andlise geral da histéria da educag@o no Brasil, com

vertente na educacdo profssional, apresentando alguns pontos voltados a histéria da educagao
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basica para que pudéssemos compreender como aconteceu a educacdo no Brasil. Para isso,
nossa pesquisa foi norteada por alguns autores como Arroyo (2014), Carmo e Correa (2014),
Ribeiro (2011), Veiga (2007), Moreira (1997), Aranha (1996), Luckesi (1992), Romanelli
(1986).

No segundo capitulo, realizamos um estudo sobre avaliagdo e instrumento
avaliativo, tomando como base as discussdes sobre processo de avaliacdo e instrumento
avaliativo, de acordo com autores como Gil (2010), Cunha (2009), Chueiri (2008),
Vasconcellos (2008), Villas Boas (2004), Luckesi (2003), Haydt (1998), Hoffmann (1993)
para que possamos compreender como acontece o processo de avaliacio do ensino e
aprendizagem, entendermos o pensamento confuso que hd entre avaliacdo (processo) e
avaliacdo (instrumento avaliativo) e assim compreender melhor a discussio em torno do
objeto de pesquisa.

No terceiro capitulo, apresentamos o desenvolvimento, o universo da pesquisa e
os sujeitos envolvidos, bem como a metodologia e a realizacdo da mesma. Apresentamos
algumas informagdes sobre o locus da pesquisa e tragcamos um perfil dos participantes
pesquisados.

No quarto capitulo, analisamos criticamente os dados levantados com a aplicacao
dos questiondrios aos discentes, docentes e membros da omissio do simulado sobre a
aplicagdo dessa pratica no ensino técnico integrado do IFNMG — Campus Janudria e que
podera ser utilizado por outras institui¢des de ensino.

Por fim, nas consideragdes finais, fez-se uma explanagdo de toda a pesquisa para
que fechemos a anélise sobre o objeto tendo em vista as discussdes ocorridas no decorrer da
escrita do texto. As discussdes foram relacionadas a contribuicao, a verificacdo e a realizacao
de um feedback do periodo de estudos direcionado ao simulado, através das questOes
apresentadas no simulado e da proposi¢cdo de agdes que visem a um planejmaneto de
atividades para recuperacdes diante das dificuldades apresentadas pelos alunos na resolucao
do simulado. Essa andlise, através das informagdes dos questiondrios, se deu a partir das
percepgOes dos sujeitos da pesquisa sobre avaliacdo, das percepdcdes sobre as questdes
apresentadas, das concepg¢des de avaliacdo e a contribuicao para a formagao do aluno.

A seguir, apresentaremos alguns pontos sobre histéria da Educagdo Profissional e do

ensino médio.
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CAPITULO I - HISTORIA GERAL DA EDUCACAO: EM DESTAQUE ASPECTOS
AVALIATIVOS DA EDUCACAO NO BRASIL

Nesse capitulo, serd abordada a histéria da educacdo no Brasil com enfoque no
Ensino médio e aspectos avaliativos. Tem como propdsito realizar uma explanacdo geral da
constituicdo do Ensino médio na educagdo no Brasil e alguns aspectos avaliativos que
chamaramm a aten¢do e que perduram até presente. Observamos a constante dualidade entre o
ensino intelectual, o ensino médio para a elite e o ensino técnico, a educacdo profissional no
Brasil para o povo, ambas vistas, por vezes, como complemento da outra por atender aos
anseios da sociedade.

Este apresentard um topico, desde o periodo colonial, com a chegada da
Companhia de J esus® em 1549, sobre a histéria da Educacio no Brasil e como se deu o ensino
secundério, articulando com a educacdo profissional e alguns aspectos histéricos da avaliacao
e um topico retratando a educagdo profissional no pais, a partir da criacdo das “Escolas de

Aprendizes e Artifices”, em 1909, no governo federal de Nilo Peganha.

1.1 A histéria da educacdo no Brasil — ensino secundario, avaliacao

Com a expansdo maritima europeia, a partir do século XV, Portugal, um dos
pioneiros dessa acdo, chega ao Brasil e assim, inicia-se o periodo de colonizacdo. Agregado a
esse movimento de expansdo, tem-se a criacdo da Companhia de Jesus intencionada em
ampliar o catolicismo e minimizar 0 movimento protestante.

Assim, estabelecia-se um acordo entre Coroa portuguesa, burguesia mercantil de
Portugal e Igreja Catdlica, pois, segundo Veiga (2007, p. 53), “a expansdo comercial que era o
objetivo da monarquia se sintonizava com a expansao religiosa e o controle da fé buscados
pela Igreja”.

Podemos notar, segundo a autora, que a relacdo entre Portugal e a Igreja

proporcionou a ambos a concretizagdo de seus anseios, pois tanto um como O outro se

* Companhia de Jesus - criada em 1534 por Inicio de Loyola e reconhecida pelo papa Paulo III em 1540, com
foco no combate as heresias e uma acdo marcadamente missiondria. Sua regra de Exceléncia era a total
obediéncia aos mandamentos cristdos, e em nome do servigco de Deus e da fé os jesuitas se espalharam pelo
mundo e entraram em contato direto com seus sujeitos-alvo. Ao mesmo tempo, no entanto, serviram aos
propésitos da Coroa portuguesa, mediadora material da colonizagdo. (VEIGA, 2007, p. 54).
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beneficiaram desse compromisso. Veiga (2007, p. 52) diz que “a associacdo entre a
colonizacdo portuguesa e as iniciativas missiondrias serviu tanto aos interesses econdmicos €
politicos de Portugal quanto as estratégias do Vaticano para impedir a propagacdo do
protestantismo™.

Luckesi (1992), diz que, nesse embate entre a Igreja Catdlica e Protestantismo, a
educacdo seria um diferencial, pois se os fieis soubessem ler, fato defendido pelos
protestantes, haveria uma melhor interpretacio do texto biblico. Entdo, Luckesi (1992)

ressalta que

os protestantes, dentro dessa perspectiva, sentiram-se na obrigacdo de investir em
escolas para o povo. A educacdo escolar servia de base para o desenvolvimento da
fé, atingimento da salvacdo e formacdo do cidaddo. Sem escolas, ndo havia
mediagdo eficiente para o aprendizado da leitura e, consequentemente, ndo havia a
apropriacdo das doutrinas dos textos sagrados. (LUCKESI, 1992, p. 65).

Logo, a Igreja Catdlica, num movimento de rea¢do, viu no ensino, ndo de
imediato, a forma de combater o crescimento do movimento protestante, pois sentia-se
ameacgada por diversos fatos, dentre eles, segundo Luckesi (1992, p. 66), “uma ruptura na
estrutura monolitica e disciplinar da Igreja”. Entdo, a Companhia de Jesus, conforme Luckesi
(1992, p.67) nos diz, tinha “o objetivo de pregar, confessar e ministrar os sacramentos, porém,
logo se apercebera o fundador da Ordem que o campo da educacdo era um excelente meio
para combater as heresias emergentes”.

Para isso, Luckesi (1992, p. 68) apresenta que “os jesuitas lancaram-se a atividade
de ensino, através da implantacdo de colégios e do estabelecimento de normas préticas que
dessem um ordenamento pedagogico e administrativo a essa atividade”.

A compreensdo da boa relagdo entre a Coroa Portuguesa e a Igreja € fator
preponderante para que possamos entender porque a educacdo no Brasil teve a Igreja como

principal responsdvel. Saviani (2008) ressalta esse acordo ao falar que havia

uma estreita simbiose entre educagdo e catequese na colonizagdo do Brasil. Em
verdade a emergéncia da educa¢do como fendmeno de aculturagdo tinha na
catequese a sua ideia-forca, o que fica claramente formulado no Regimento de Dom
Jodo III estatuido em 1549 e que continha as diretrizes a serem seguidas e
implementadas na coldnia brasileira pelo primeiro governo geral. (SAVIANI, 2008,

p.31).
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Dessa forma, em 1549, a Companhia de Jesus, chega ao Brasil, “com a esquadra
que trouxe o primeiro governador-geral, Tomé de Souza. Eram apenas cinco ou seis padres
que acompanhavam o superior, Manuel da Nobrega” (VEIGA, 2007, p. 55).

Nesse momento, temos o inicio dos trabalhos voltados a educagdao de maneira
mais oraganizada, pois a Companhia, com certa estrutura, buscava, através da educacdo,
realizar a expansdo de suas doutrinas religiosas. Ressaltamos que algumas ordens religiosas
estiveram na colonia e desenvolveram atividades educativas, ainda que de forma isolada e
sem uma estrutura organizacional.

Assim, percebemos que a Companhia de Jesus desenvolvia, inicialmente, uma
educacdo sem um sistema pedagdgico a seguir, pois era bastante informal e buscava o
desenvolvimento da catequizagdo atrelado a uma estrutura social aristocratica e escravista. Foi
um processo de reproducdo de uma cultura europeia baseada em se ter poucos donos de
grandes propriedades e de muitos escravos. Nesse aspecto, de acordo com Romanelli (1986),

nao é

de se estranhar que na Coldnia tenham vingado hébitos aristocriticos de vida. No
proposito de imitar o estilo da Metrépole, era natural que a camada dominante
procurasse copiar os habitos da camada nobre portuguesa. E, assim, a sociedade
latifundidria e escravocrata acabou por ser também uma sociedade aristocratica. E
para isso contribui significativamente a obra educativa da Companhia de Jesus.
(ROMANELLI, 1986, p. 33).

A partir dessa afirmag¢do de Romanelli (1986), percebemos que a educacdo da
Companhia de Jesus estava voltada para a continuidade de uma sociedade aristocratica. Logo,
a educacdo “intelectual”, académica, aquela equivalente ao ensino médio, era voltada para a
elite que dava prosseguimento dos estudos em Portugal, ja a educacdo para o aprendizado de
pratica educacional voltada ao povo, principalmente, indios, poucos escravos e filhos dos
colonos, era voltada para a catequizagdo e para o atendimento ao mercado de trabalho.

Romanelli (1986, p.35) nos diz que “a catequese assegurou a conversao da
populacdo indigena e foi levada a cabo mediante criacdo de escolas elementares para os
‘curumins’® e estendia-se aos filhos dos colonos, o que garantia a evangelizagdo destes”. A
autora afirma que parte da concretizacdo da catequese dos indios e dos colonos deve-se ao

trabalho junto as cirancas.

5 . . . . . . z
Curumins: palavra de origem Tupi e designa de modo geral, criancas indigenas.
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Saviani (2008) reforca essa fala de Romanelli (1986) ao apresentar que Nobrega,
nesse plano de organizar o ensino e possibilitar maior €xito no contato com os indios, tinha
como estratégia agir sobre as criancas. Assim, segundo Saviani (2008) para estabelecer essa

interacao o padre

mandou vir de Lisboa meninos 6rfaos, para os quais foi fundado o Colégio dos
Meninos de Jesus da Bahia e, depois, o Colégio dos Meninos de Jesus de Sdo
Vicente. Pretendia-se, pela mediacdo dos meninos brancos, atrair os meninos indios
e, por meio deles, agir sobre seus pais, em especial os caciques, convertendo toda a
tribo para a fé catdlica. (SAVIANI, 2008, p. 43).

Para essas praticas de ensino, nas primeiras décadas de instalagdo da Companhia
de Jesus na coldnia, assim como na Europa, a educacdo foi regulamentada por diversas
normas que culminaram no final do século XVI, com a Ratio Studiorum®, que segundo
Luckesi (1992, p 69), foi “a primeira manifestacdo do ordenamento disciplinar da pedagogia
jesuitica” e que expressa “o fato da autoridade ter estabelecido uma padronizagdo das
condutas a serem seguidas nos procedimentos de ensino”.

Veiga (2007, p 63) corrobora com o fato do ensino na col6nia ainda ndo possuir
um conjunto de normas uniforme e sistematizado ao dizer que “como a Ratio Studiorum
ganhou forma definitiva somente em 1599, ao longo do século XVI, os estudos eram
ministrados de forma avulsa e esparsa nas escolas da Colonia”.

Assim, com a Ratio instituida, a avaliacdo também ganhava estruturagdo e era
implantada a forma de conducdo dos exames, dos procedimentos de avaliacio dos quais
muitos perduram até o presente como podemos perceber em agdes caracteristicas da avaliacdo
classificatdria.

Sobre a avaliacdo nessa pritica pedagdgica, Luckesi (1992, p. 106) diz que “ela
traduz os principios doutrindrios, politicos, pedagdgicos e disciplinares da Ordem”.
Percebemos nessa colocagdo, praticas visiveis na escola que é a reproducdo da sociedade, em
que se proporcionam ao aluno a vivéncia classificatéria, excludente, de poder para uma
minoria.

No aspecto geral sobre processo avaliativo, cabia ao professor acompanhar o

desenvolvimento do aluno durante o processo de ensino e aprendizagem, vislumbrando os

® Tinha como titulo original Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesu, mais conhecida como Ratio
Studiorum. A normatizagdo foi elaborada e promulgada com o objetivo de “enquadrar” as condutas de todos
aqueles que estivessem envolvidos no processo de ensino. [....] Todos os estabelecimentos de ensino, assim
como todos os participantes do processo educativo, deveriam manter uma conduta semelhante. (LUCKESI,
1992, p 69)
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exames (provas orais e escritas), de carater classificatério, pois servia para a promocao de
uma classe para outra, e que eram aplicados por uma banca a qual tinha o poder de aprovar ou

ndo. Segundo Luckesi (1992),

o professor tinha somente uma participacdo indireta nos procedimentos de
promocdo, o direito de promover pertencia a autoridade hierdrquica religiosa, que o
degava a banca. Esse quadro de procedimentos estava posto em nome de evitar o
comprometimento pessoal do professor no processo de julgamento do aluno, ou seja,
buscava imparcialidade de julgamento (como se isso fosse possivel). (LUCKESI,
1992, p 86).

Interessante observar que esses processos nao avaliavam apenas os alunos, pois o
professor também acabava por ser avaliado, conforme Luckesi (1992, p.84) relata que “o
professor tem por obrigacdo trabalhar com os escoldsticos para que eles efetivamente
aprendam as ligdes. Os resultados positivos sdo de gldria para o aluno, mas também para o
professor”.

Romanelli (1986, p. 35) diz que a catequizacdo, objetivo inicial da presenca dos
jesuitas, “acabou gradativamente cedendo lugar, em importincia, a educacdo da elite. E foi
com esta caracteristica que se firmou durante o periodo em que estiveram presentes no Brasil
os seus membros...” A autora afirma a questdo da mudanca de foco da igreja ao demonstrar
sua preocupacdo com uma educacdo estruturada para atendimento dos anseios da elite, logo,
para o povo, o direcionamento era para formacao de mao de obra.

Retomando a discussdo sobre a educagdo ofertada na coldnia, percebemos que
tinhamos, basicamente, dois modelos sendo um voltado a elite da Coldnia € o outro aos
demais que aqui viviam. Veiga (2007, p. 60) contribui com a afirma¢do ao dizer “ ‘ensinar’,
para os jesuitas, admitia diferentes modalidades: as praticas de pregacdo e alfabetizacdo dos
indigenas, o ensino de artes e oficios, que incluia os escravos africanos, e a educacao dos
filhos dos colonizadores brancos”.

Ressaltamos que, durante os primeiros séculos da colonia e com sistema de ensino
dos jesuitas, a parceria entre a Igreja e o governo portugués trouxe vantagens para ambos
conforme Aranha (1996, p. 99) ao relatar que nesse periodo de aproximadamente 210 anos,
“eles promovem uma acao macica na catequese dos indios, educacao dos filhos dos colonos,
formacdo de novos sacerdotes e da elite intelectual, além do controle da fé e da moral dos
habitantes da nova terra”.

Com o passar dos anos, no Brasil, mesmo com as muitas mudancas na Europa,

ainda persistiu o processo aristocratico, exploratdrio da colonia e escravocrata. Aranha (1996,
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p. 134) diz que apesar das mudangas na Europa, “o Brasil continua com a sua aristocracia
agréria escravista, a economia agroexportadora dependente e submetido a politica colonial de
opressao”.

Nesse processo de reestruturacao, Moreira (1997, p. 7) ressalta que “a expulsao
dos jesuitas provocou o desmoronamento do sistema educacional escolar na colonia. Foram
fechadas 21 residéncias, 36 missdes e 17 colégios e semindrios maiores, além de semindrios
menores e ‘escolas de ler e escrever”. O autor chama a atencdo para o colapso que a educacdo
sofreu nesse periodo, pois com a saida dos jesuitas, a ensino ficou sem uma estrutura
organizacional e acabou perdendo muito com isso como podemos perceber com o fechamento
de diversas unidades de ensino.

Devemos ressaltar que a forma como foi realizada as reformas da desestruturacdo
educacional dos jesuitas trouxe muitos prejuizos porque niao houve, inicialmente, uma
organizacdo do ensino dentro dessa perspectiva proposta pelo Estado. Aranha (1996, p. 134)
diz que “os bens dos padres foram confiscados, muitos livros e manuscritos importantes
destruidos, nada sendo reposto. De imediato, o ensino regular ndo € substituido por outra
organizacdo escolar, enquanto os indios, entregues a sua propria sorte, abandonam as
missdes”.

Com essa desvinculagdo da educacdo da Companhia de Jesus e o Estado
assumindo-a, houve um espaco de 13 anos entre esse fato e as primeiras acdes a serem
executadas. Houve a contratagdo de pessoas leigas como professores € o Estado assumindo de

fato a educacio. Assim como Aranha (1996), Romanelli (1986) diz que inimeras foram

as dificuldades dai decorrentes para o sistema educacional. Da expulsdo até as
primeiras providéncias para a substituicdo dos educadores e do sistema jesuitico
transcorreu um lapso de 13 anos. Com expulsdo, desmantelou-se toda uma estrutura
administrativa de ensino. A uniformidade da acdo pedagdgica, a perfeita transicdo de
um nivel escolar para outro, a graduagdo, foram substituidas pela diversificacao das
disciplinas isoladas. Leigos comecaram a ser introduzidos no ensino e o Estado
assumiu, pela primeira vez, os encargos da educa¢do. (ROMANELLLI, 1986, p 36).

Diferente da organizacdo da estrutura educacional do Ratio Studiorum adotado
pelos jesuitas, com um sistema uniforme empregado em todas as unidades de ensino da
Companhia, segundo Moreira (1997, p. 7), “surgem as chamadas aulas régias, dispersas,
consistindo em aulas de Grego, Hebraico, Filosofia, Teologia, Retérica e Poética, Desenho e
Figura, Aritmética, Geometria e Francés, quase todas independentes e funcionando em locais

distintos”.
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Com a instalacdo da Republica em 1889, apds diversas mudangas sécio-politicas
como a abolicdo da escravatura, o crescimento da industrializa¢do, a educagdo passou por
algumas reformas com influéncia positivista e liberal, voltadas principalmente aos interesses
da elite. O ensino equivalente ao médio ainda era um tipo para a elite e outro para a formacao
técnica em atendimento as necessidades da sociedade.

Nesse periodo inicial da Republica, a educacao como citado ainda esteve voltada a
elite, pois, na primeira Constitui¢do da repuiblica, em 1890, a educagdo superior era de
responsabilidade da Unido e os demais niveis da educacdo, do estado. Segundo Aranha

(1996),

a Constituicdo republicana de 1891, ao reafirmar a descentralizacdo do ensino,
atribui a2 Unido a incumbéncia da educag@o superior e secunddria, reservado aos
estados o ensino fundamental e profissional. Assim € refor¢cado o viés elitista,
enquanto a educagdo elementar continua a receber menor atencdo. (ARANHA,
1996, p. 197).

Veiga (2007) corrobora com Aranha (1996), ao dizer que

nas primeiras décadas republicanas e consondncia com o federalismo presente na
Constituicao de 1891, apenas o ensino superior era da algada do governo federal. Os
demais niveis de ensino superior eram de responsabilidade das secretarias do
Interior de cada estado, havendo autonomia na sua organizacio. (VEIGA, 2007, p.
238).

Nessa perspectiva, o ensino secunddrio, (nivel médio), usado como porta de
entrada para o ensino superior, contribuia para elitizacdo da educacdo porque ainda era um
sistema mais estruturado e voltado para a aprendizagem necessdria ao ingresso no ensino
Superior. De acordo com Aranha (1996, p. 197), o ensino “secundario, privilégio das elites,
permanece académico e propedéutico, voltado para a preparacdo ao curso superior e
humanistico, apesar dos esfor¢os dos positivistas para reverter este quadro. Persiste o sistema
dual de ensino”.

Nesse contexto, tinhamos uma andlise do processo de ensino e aprendizagem
centrado na figura do professor visto como aquele que dominava e era o detendor do saber e o
aluno o que estava ali para assimilar esse conhecimento, ouvir e memorizar. Nessa
perspectiva, o professor era visto como centro do processo de ensino e aprendizagem e o

estudante, um mero ouvinte das explanacdes do professor. Esse modelo de estrutura da
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educacdo denominava-se Pedagédgica Tradicional que desenvolvia a avaliagdo numa
concep¢do de memorizagdo de conteidos.

Na Pedagogia Tradicional, a avaliagdo se centrava nos aspectos que levavam a
uma memorizacdo dos conteiicos e levava em consideracio o momento da prova como
critério de verificar se o aluno aprendeu ou ndo. A relacio entre professor e aluno se mostrava
de forma autoritdria, o professor é aquele que possui o conhecimento para ensinar, o aluno
aquele que receberd esse contetido e demonstrard ao professor a partir das provas em que se
decorava tudo e se acertasse seria o bom aluno.

Nessa perspectiva, Menezes e Santos (2001) diz que a Pedagogia Tradicional é
uma “proposta de educacao centrada no professor, cuja fungdo € vigiar, aconselhar, corrigir e
ensinar a matéria através de aulas expositivas, ficando a cargo dos alunos prestar atencio e
realizar exercicios repetitivos para gravar e reproduzir a matéria dada”.

Mizukami (1986) diz que nessa tendéncia pedagdgica a

avaliacdo € realizada predominantemente visando a exatiddo da reproducdo do
conteido comunicado em sala de aula. Mede-se, portanto, pela quantidade e
exatidao de informacdes que se consegue reproduzir. Daf a consideracdo de provas,
exames, chamadas orais, exercicios etc., que evidenciem a exatidao da reproducdo
da Informacao. O exame passa a ter um fim em si mesmo e o ritual € mantido. As
notas obtidas funcionam, na sociedade, como nlveis de aquisicdo do patrimonio
cultural. (MIZUKAMI, 1986, p. 17).

Assim, percebemos que, no decorrer dos anos, a educacdo e o processo de
avaliacdo passam por mudangas e continuidade de praticas que atendam ao contexto social e
histérico.

Continuando nesse estudo cronolégico da educacdo, notamos que O ensino
secunddrio era praticado de forma variada e que ndo levava em consideracdo a frequéncia do
aluno por ndo ser obrigatéria, pois a realizacdo de exames, como o de madureza, conferia
certificacdo necessdria ao aluno para ingresso no ensino superior, pratica semelhante a usada

pelo ENEM que emitia certificagdo do ensino médio. Segundo Veiga (2007), nesse periodo,

a frequéncia ao ensino secunddrio ndo era obrigatéria, havia a possiblidade de
prestar os exames, obter o titulo de bacharel e ingressar no ensino superior,
independentemente de ter havido a realizacdo de curso regular. Por exemplo, a
legislacdo de 1890 previa que os exames finais e o de madureza poderiam ser
prestados por alunos de outras instituicdes ou por aqueles que tivessem recebido
ensino doméstico. (VEIGA, 2007, p. 250).
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Para esses ideais educacionais, percebemos a importancia de Benjamin Constant
(1890-1891) que, ao implantd-los, buscou também a ampliagdo do ensino superior que
proporcionou um crescimento dessas instituicdes, principalmente privadas, que nos anos
eguintes resultou forcando, segundo Moreira (1997, p.18), na “institui¢do de exames de
admissao, entdo rebatizados de vestibulares” para ingresso no ensino Superior.

Entendemos ainda, com essa politica educacional de Benjamin Constant e outras
discussoes durante as primeiras décadas da Republica, que se deu inicio a uma aten¢do maior
ao ensino laico. Veiga (2007, p. 238) ressalta que ocorreram reformas, principalmente
estaduais, “com destaque para a introdu¢ao do ensino laico, caracteristica unificadora da
escola republicana, pela separacdo entre a Igreja e o Estado”.

Entdo, diante dos movimentos surgidos com o aumento do processo industrial,
muitos profissionais da educagdo da escola nova buscam discutir e promover uma educacao
publica, gratuita e acessivel a todos. Nesse contexto, cria-se entdo a Associacdo Brasileira de
Educacgdo (ABE), em 1924, que organiza diversas discussOes sobre educacio. Assim, muitos
educadores introduzem um idedrio liberal de escola para todos.

Veiga (2007, p. 254) diz que a ABE, “se destacou especialmente entre os anos de
1924 e 1932, devidos aos debates politicos educacionais efetivados e principalmente pela
organiza¢do das conferéncias nacionais pedagdgicas, realizadas anualmente desde 1927”.
Observamos que a associacdo com a realizacdo de diversos eventos em prol de uma educagdo
publica e gratuita a todos contribui bastante para a estruturacdo da educagdo nos anos futuros,
pois os ideais desses debates se disseminaram.

Esses profissionais da educacdo ao discutir e propor uma escola publica laica,
gratuita e para todos tiveram embates com a Igreja, fato pelo qual, em varios momentos,
foram acusados de ateus e comunistas. Segundo Aranha (1996, p. 199), “representam o
liberalismo democritico e os anseios da burguesia capitalista urbana em ascensdo. Fazem
oposi¢do aos valores ultrapassados da velha oligarquia e nao questionam o sistema capitalista
como tal”.

Assim, em meio a esse momento de conflito, chega ao Brasil a perspectiva da
Pedagogia Nova, podemos observar a concepcdo de avaliacdo centrada na figura do aluno.
Esse modelo propde um trabalho em que o nicleo da discussdo € o aluno. Ressalta-se que o
professor passa a desenvolver um papel de mediador, aquele que estabelece um nexo entre
conhecimento e aluno, o professor ndo era mais apenas um transmissor de contetidos e o

aluno o receptaculo.
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Para atender ao formato dessa tendéncia pedagdgica no pais, Menezes e Santos

(2001) relata que no Brasil

a Escola Nova buscava a modernizagdo, a democratiza¢do, a industrializacio e
urbanizag@o da sociedade. Os educadores que apoiavam suas idéias entendiam que a
educacdo seria a responsavel por inserir as pessoas na ordem social. Também
conhecido como escolanovismo, a Escola Nova chegou ao Pais na década de 1920
com as Reformas do Ensino de varios Estados brasileiros. (MENEZES E SANTOS,
2001).

A partir desses conflitos, aconteceu, no pais, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros,
um documento assinado por varios profissionais da educagdo em busca de uma politica
nacional de educacdo. Aranha (1996, p.198) diz que o “documento defende a educagdo
obrigatdria, publica, gratuita e leiga como um dever do Estado, a ser implantada em programa
de ambito nacional. Critica o sistema dual, que destina uma escola para os ricos e outra para
os pobres, reivindicando a escola basica tnica”.

Ribeiro (2011, p. 81) corrobora com Aranha (1996) ao dizer que “a preocupacao
dos educadores com uma politica nacional de educagdo pode ser constatada por todo o texto
do Manifesto, escrito por Fernando de Azevedo e assinado por numerosos educadores”.

Ainda, segundo a Aranha (1996 p. 198), “esse manifesto ¢ importante na historia
da pedagogia brasileira porque representa a tomada de consciéncia da defasagem entre
educacgdo e as exigéncias do desenvolvimento”. Podemos perceber pela fala da autora, que o
manifesto € marcante para educacdo porque representa a formacao de um pensamento voltado
para uma educagdo que atenda aos anseios da populacao.

Ribeiro (2011) relata que diante desse cendrio de discussdes e aumento de adeptos
por uma educagdo diferente da promovida na histéria do pais, aconteceram diversos eventos
em que se percebiam ideias conflituosas e um pensamento convergente no aspecto do

monopdlio da educacao pelo Estado. A autora ressalta que foram

programados e realizados varios congressos e conferéncias, em que eram debatidos
os principios fundamentais que deveriam orientar a educacdo nacional. E, nesses
debates, duas orientacdes conflitavam-se. Uma era j4 tradicional, representada pelos
educadores catdlicos, que defendiam a educacdo subordinada a doutrina religiosa
(catdlica), a educagdo em separado e, portanto, diferenciada para os sexos masculino
e feminino, o ensino particular, a responsabilidade da familia quanto & educagao etc.
Outra era representada pelos educadores influenciados pelas “ideias novas” e que
defendiam a laicidade, a coexisténcia, a gratuidade, a responsabilidade ptblica em
educacido etc. (RIBEIRO, 2011, p. 84).
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Entendemos que esse periodo de discussdes propiciou mudangas no campo
educacional nos anos posteriores, pois ocuparia a educagdo também no processo de
preparacao técnico-profissional mais estruturada a partir do ensino secundario pensando no

desenvolvimento industrial do pais. Nesse aspecto, Veiga (2007) ressalta que

por causa dos debates e das reformas estaduais, a Constituicdo de 1934 previu a
elaboragcdo de um plano nacional de educag@o para unificar algumas diretrizes. O
plano incluiria, entre outros aspectos, o ensino primdrio integral, gratuito e de
frequéncia obrigatdria; liberdade de ensino em todos os graus e ramos; ensino
religioso facultativo e obrigatoriedade do ensino de lingua pétria nas escolas
particulares. (VEIGA, 2007, p. 259).

Observamos que essas discussdes levaram os intelectuais a um debate em relacao
a politica educacional do pais. Comprova-se com o texto da Constitui¢do e nas reformas que
viriam posteriormente. Segundo Ribeiro (2011, p. 88), “a comprovacdo do fato de as
chamadas “ideias novas” estarem se propagando vem da constatacdo de estarem elas
presentes” na justificativa de reformas como as estaduais, em textos constitucionais, dentre
outros.

Durante o Estado Novo, época da ditadura de Vargas, diversas reformas foram
encabecadas pelo ministro Gustavo Capanema e que ficaram conhecidas como Leis Orgénicas
do Ensino. A reforma objetivava a reestruturacdo da educagao brasileira em consonancia com
a necessidade do avango industrial. Segundo Romanelli (1986), por iniciativa do ministro

Capanema, em 1942

comecam a ser reformados alguns ramos do ensino. Ainda uma vez o Governo
poderia conduzir-se para os terrenos das reformas parciais, antes que para o da
reforma integral do ensino, como exigia o momento. Essas reformas, nem todas
realizadas sob o Estado Novo, tomaram o nome de Leis Organica do Ensino.
Abrangeram elas todos os ramos do primdrio e do médio, foram complementadas
por outras...(ROMANELLI, 1986, p. 154).

Nessa sequéncia de mudangas, na década de 1940, ainda tivemos a criacdo do
SENALI — Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial e o SENAC — Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial. Esses servicos contribuiram para um ensino voltado para formagao
de profissionais voltados a industrializagdo e comércio.

De acordo com Romanelli (1986), ambos possuiam a mesma estrutura, com a
diferenga que um era apoiado pela Confederagdo Nacional das Industrias e o outro pela

Confederagdo Nacional do Comércio. A autora ressalta que esses servigos eram “destinados a
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organizar e administrar escolas de aprendizagem, que eram mais rdpidos, segundo a Lei
Organica do Ensino Industrial, e tinham por objetivo a preparacdo dos aprendizes menores
dos estabelecimentos industriais” (ROMANELLI, 1986, p. 166), assim como o SENAC, com
a estrutura de ensino voltada ao comércio, € que autora destaca “a obrigacao de as empresas
comerciais empregarem menores e matriculd-los nas escolas de aprendizagem”
(ROMANELLLI, 1986, p.167) nesse servigo.

Nesse sentido, observamos que todas essas discussdes focavam na educacdo
profissional, enquanto que a secundéria, de nivel médio, volta-se para a formacao intelectual,
para a elite brasileira, ndo era oferta para todos.

Com a efetivacdo do golpe militar em 1964, as conquistas até entdo da educagdo
comecaram a se perder. Com a aprovacdo da nova LDB em 1971, a partir da Lei n°
5.692/1971, que aconteceu de forma muita rapida e sem uma discussdo mais precisa com a
LDB de 1961, e da aprovacgao da Lei 5.540/1971, a educacdo passa modifica¢des autoritdrias,
porém sem serem efetivadas na integra.

A proposta de reestruturar as escolas para a oferta de cursos profissionalizantes
ndo aconteceu como se esperava, pois se tornou caro para o governo construir laboratdrios,
equipar as instituicdes com o necessario para funcionar um curso, logo, ofertaram-se aqueles
que ndo trouxeram gastos como o magistério e que atendiam a uma demanda no pais que era a
falta de professores para as primeiras séries escolares.

Aranha (1986, p. 215) afirma que “a profissionalizagdo ndo se efetiva. Faltam
professores especializados, as escolas ndo oferecem infraestrutura adequada aos cursos
(oficinas, laboratdrios, material), sobretudo das dreas de agricultura e industria”. Com isso
percebe-se, que o ensino médio no pais continua numa vertente tecnicista para atendimento
aos menos favorecidos e uma educagdo intelectual para a elite para que esta possa ter
condig¢des de seguir os estudos no nivel superior.

Nesse contexto de proposicdo de cursos profissionalizantes, com valor de ensino
médio, temos a concep¢do de Pedagogia Tecnicista. Nessa estrutura de ensino, a prioridade
era o ensino ténico, consistindo na formacdo dos individuos e nos aspectos voltados a
avaliacdo, houve a continuidade dosformatos da pedagogia tracional, pois visavam ao
aprendizado, de forma pontual, levando em considerag¢do apenas o da prova.

Menezes e Santos (2001) diz que a Pedagogia Tecnicista

¢ uma linha de ensino, adotada por volta de 1970, que privilegiava excessivamente a
tecnologia educacional e transformava professores e alunos em meros executores e
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receptores de projetos elaborados de forma autoritria e sem qualquer vinculo com o
contexto social a que se destinavam.

Além de apresentar caracteristicas autoritdrias, a pedagogia tecnicista pode ser
considerada ndo-dialdgica, ou seja, ao aluno cabe assimilar passivamente os
conteddos transmitidos pelo professor. (MENEZES E SANTOS, 2001).

Observamos que nesse modelo, a avaliagdo semelhante a aplicacdo na tradicional,
continua a ser praticada, agora com uma énfase nos instrumentos para verificacdo da
aprendizagem que se define de maneira classificatdria, tendo a avaliacdo um ponto final.

Veiga (2007) diz que essas reformas, ainda que, caracterizando as mudancgas
sociais e econdmicas da época, foi instituida de maneira militar e ditatorial. A autora ressalta

que a implantacdo das leis nesse formato teve

repercussdes ambiguas. Ao mesmo tempo que representaram parte dos anseios de
mudangas educacionais de setores representativos da sociedade, ao menos em
termos da reestruturacio do ensino, foram instituidas num contexto de autoritarismo,
portanto do cerceamento das liberdades. (VEIGA, 2007, p. 309).

Essa nova politica educacional voltou-se para uma educacao que atendesse a essa
nova configuracdo politica e econdmica imposta ao Brasil, buscando atender as exigéncias da
sociedade capitalista. Assim, a educacdo passou a dar maior atencdo a formacao técnica que
segundo Aranha (1996, p. 213), “a tendéncia tecnicista em educa¢do resulta da tentativa de
aplicar na escola o modelo empresarial, que se baseia na ‘racionaliza¢do’, propria do sistema
de producao capitalista”.

Durante esse periodo, além de voltar a proposta da educagdo ao atendimento de
um sistema capitalista, houve ainda o cerceamento da liberdade, da manipulacdo da estrutura
educacional, implantando disciplinas, um controle das escolas por parte do governo, o
impedimento de atuacdes das organizagdes estudantis. Segundo Aranha (1996, p. 211), “a
repercussao imediata na educagdo se faz sentir na reestruturacio da representacio estudantil.
Em 1967, a ditadura coloca fora da lei as organizagdes consideradas subversivas, como a
UNE (Unido Nacional dos Estudantes)”.

Observamos entao, um retrocesso nao apenas em relagdo a educagdo, mas também
em relacdo aos aspectos sociais. E, apds diversos conflitos, em meados da década de 1980,
tivemos a mudanca do militarismo para o governo civil. Com o retorno ao estado de
democracia, tem-se, em 1988, a promulgacdo da Constituicio Federal que apds diversas

discussdes, inclusive em torno da destinacdo de recuso publico as escolas privadas.



38

Ap6s aprovada a Constituicdo de 1988, tem-se a discussdo para a construg¢do da
nova LDB para reestruturacdo da educacao, inclusive a educagdo profissional no pais. Essa
nova Lei de Diretrizes, aprovada em 1996, passou por algumas mudancas no decorrer dos
ultimos anos para adequar a algumas reformas educacionais.

Assim, no decorrer das ultimas décadas, no que concerne ao ensino médio,
observamos que houve diversas mudangas, culminando no reconhecimento do ensino médio,
a partir da emenda constitucional 59 de 11 de novembro de 2009, que trata da obrigatoriedade
da oferta dessa fase da escolar como etapa de conclusao da Educagdo Basica que acontece dos
04 aos 17 anos de idade, e incluida na LDB 9394/1996 pela Lei 12.796 de 04 de abril de
2013. Comegamos a perceber que o acesso ao ensino médio pelas classes menos favorecidas e
trard como veremos a frente transtornos para a organizagdo do ensino.

Com esse reconhecimento, o ensino médio passou a ser alvo de discussoes
porque, agora, com caracteristica de obrigatoriaedade de oferta a todos, recebe alunos das
diversas classes socioecondmicas. Nesse contexto, temos uma diversidade muito grande de
sujeitos que fazem parte dessa etapa da educacdo, sendo esses, professores e alunos que
apresentam suas demandas sejam elas étnicas, religiosas, de género, sociais dentre outras.

Essa diversidade contribui para as discussdes dos caminhos que conduzirdo o
Ensino médio do pais porque se temos sujeitos diversos, nessa etapa da educacdo, devemos
buscar no curriculo adequacdes a essa nova conjuntura. Arroyo (2014, p. 55) ressalta um dado
ao dizer que “os professores sdo Outros em que género, origem social, racial, trazem saberes,
leituras de mundo e de si mesmos. Em anos de lutas por direitos, eles disputam o
reconhecimento de suas identidades profissionais e sociais. Trazem outras experiéncias
sociais e outras indagacdes ao campo do conhecimento™.

Com i1sso, o autor nos leva a reflexdo de que os profissionais da educacdo, os
docentes trazem diversas contribui¢oes a estrutura do curridulo para o ensino médio. O autor
diz que o docente apresenta a ideia da discussdo por melhorias na prética, na construcao de
um curridulo, logo, reinventa, enriquece o debate do curriculo.

Arroyo (2014, p. 55), em seu texto, ainda se refere ao aluno como parte desse
Outros ao falar sobre “o reconhecimento de que os jovens estudantes que vao chegando ao
Ensino médio sao também Outros, de outras origens sociais, raciais, étnicas, dos campos e das
perifierias”. O autor ressalta a importincia da interacdo docente/discente porque incorporam

novas discussdes para o Ensino médio, baseando em suas experiéncias.
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Podemos perceber na fala do autor que a escola deve se adaptar a essa nova
realidade repleta de uma diversidade, pois se continuar numa estrutura a qual nao atende a
essa variedade de pessoas que dela fazem parte, estard, possivelmente, fadada ao fracasso.

Para essas alteracdes no Ensino médio, tivemos também as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) que contribuem para uma reflexdo dessa realidade
e dessas novas demandas para atendimento a diversidade que é marcante na escola. Segundo
Arroyo (2014) as Diretrizes Curriculares Nacionais reconhecem a participacao dos estudantes
e professores como sujeito ativos em sua diversidade e/ou singularidade.

Esses aspectos voltados ao ensino médio, bem como a educacio no geral, mostra-
nos as mudangas proporcionadas ao povo no geral, a partir da oferta obrigatdria, por parte do
setor publico, dessa etapa do ensino. As mudangas podem ser comparadas ao formato que
tinhamos do ensino secunddrio, equivalente ao ensino médio, que era, como Visto
anteriormente, destinado aos filhos da elite e assim com um curriculo voltado a preparacao
para o ingresso e continuidade dos estudos no ensino superior.

Carmo e Correa (2014), ao falar sobre o acesso a educacdo das pessoas que ndo
pertenciam a elite, ressaltam a dificuldade de se ter uma trajetéria de estudos no formato

equivalente ao ensino médio e reforca que

ndo havia vagas em escolas puiblicas para todos que quisessem estudar,
principalmente no chamado “Gindsio” (que corresponde hoje a nossa segunda etapa
do Fundamental) e muito menos no “Cinetifico” ou “Secundario” (que corresponde
hoje ao nosso atual Ensino médio). Ensino Superior nem se fala, o vestibular era
ainda mais dificil de passar. Tudo isso diminuia ainda mais as chances da maioria
das cirancas e jovens de construir uma trajetéria escolar de sucesso. (CARMO E
CORREA, 2014, p. 15).

As autoras chamam a aten¢do para o formato que tinhamos da educacdo no
passado, principalmente, no que se refere o ensino médio, porque as familias vulnerdveis
economicamente teriam muito mais dificuldade de se dedicar aos estudos, além do acesso as
vagas existentes. Logo, tinhamos uma educa¢do como j4 apresentada, voltada a elite do pais.

Arroyo (2014) destaca que o curriculo na perspectiva do que ensinar-aprender na

educacdo média era voltado aos interesses da elite. O autor diz que

enquanto os alunos eram, em sua grande maioria, os jovens dos setores “médios e
altos”, o item ‘o que ensinar-aprender?’ destacava as competéncias que esses jovens
s suas familias buscam nas escolas privadas: o dominio das competéncias requeridas
para o vestibular, para o poder aceder por mérito para dreas do ensino superior que
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0s capacitem para as profissdes proprias dos setores de origem. (ARROYO, 2014, p.
59).

Observamos na fala do autor, um reforco nas informacdes apresentadas no
decorrer do texto sobre o ensino de nivel médio, bem como os outros niveis, ser voltado, no
passado, a elite e ndo ao atendimento das demandas do povo. Por isso, hoje, percebemos que
o Ensino médio estd passando por mudangas, sua estrutura estd sendo discutida e requer
ponderagdes voltadas a diversidade dos sujeitos que fazem parte dela hoje.

Mais uma mudanca que estd em discussdo atualmente é sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A BNCC para o ensino médio, hoje, ainda ndo estd aprovada e
foi divulgada pelo Ministério de Educacdo (MEC) em 03 de abril de 2018, estando ainda em
discussao pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

Percebemos, entdo, que o ensino médio passou e estd passando por diversas
discussdes que se fazem necessdrias para que possa atender as demandas de todas as classes
socioecondmicas que hoje fazem parte do sistema de educacao do pais.

As autoras Carmo e Correa (2014) reforcam essa percepcao ao afirmarem que

até o final dos anos de 1980, o Ensino médio publico foi marcado por uma
dualidade: um ensino voltado para a formacao das elites e outro voltado paa os
filhos da classe trabalhadora. Enquanto o primeiro, chamado ensino secunddrio
propedéutico (ou formagdo geral), preparava o jovem para entrar na universidade, o
ensino secundario profissionalizante (ou técnico) significava o final da escolarizagao

e o ingresso efetivo no mundo do trabalho. (CARMO E CORREA, 2014, p. 18).

Nesse contexto, podemos observar que tinhamos um ensino médio publico antes
da década de 1990 e temos outro depois, quando comecaram as modificacdes a partir da
ampliacdo de vagas para atender a populagao.

Na préxima secao, temos uma explanagdo sobre a educagdo profissional no Brasil

para que possamos compreender a constitui¢do dessa modalidade de ensino no pais.

1.2 A educacao Profissional no Brasil

Durante todo o processo de ensino no Brasil, como percebemos, a partir da secao
anterior, a ideia de educacao profissional sempre esteve presente, porém sem uma estrutura de
ensino que proporcionasse uma formacgao profissional completa até o século XIX, quando se
criaram instituicdes voltadas ao ensino de oficios como as Escolas de Fébrica, Liceus de Artes

e Oficios, Estabelecimentos Militares, Entidades Filantrépicas, Asilo de Meninos Desvalidos.
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A preocupagdo, no periodo anterior ao século XIX, era o atendimento das demandas de mao
de obra necessdrias para o contexto da época e local.

Lima, Silva e Silva (2017), diz que

Na Coldnia brasileira, o desenvolvimento econdmico era fundamentado na
exploracdo de matéria-prima, e ndo havia a exigéncia de trabalhadores qualificados,
portanto, ndo houve a preocupacdo em ofertar educacio para a classe trabalhadora.
A Educacio Profissional, nesse periodo, teve objetivo assistencialista, e sé se inicia,
predominantemente, no século XIX, quando surgiram as Escolas de Fabricas. (Lima;
Silva; Silva, 2017, p. 167).

No inicio do século XX, época de expansdo do processo industrial, notamos a
necessidade de uma educacgdo profissional para atender as demandas do mercado emergente.
Assim, para propiciar aos pobres, em atendimento ao aumento de pessoas para trabalhar e sem
formacao profissional para a atuagdo no mercado de trabalho, o presidente Nilo Peganha7, em
1909, criou 19 (dezenove) Escolas de Aprendizes e Artifices para o ensino profissionalizante.

Segundo Veiga (2007),

em decreto 23/11/1909, na curta presidéncia de Nilo Peganha (1909-1910) foram
criadas nas capitais dos estados escolas de aprendizes e artifices para o ensino
profissional primdrio gratuito. A argumentagdo do presidente incidia sobre o
crescimento da populagdoproletaria das cidades, a necessidade de forn¢ao de hénitos
para o trabalho e de preparar cidadios tteis para a nagdo. (VEIGA, 2007, p. 251).

Nesse momento, o presidente, percebe a necessidade de criar instituicdes de
ensino que proporcionassem formacgdo técnica profissionalizante para atender as demandas do
trabalho na atual situacdo social e para contribuir na formagao dos brasileiros, ndo apenas na
forma técnica, como na social, para que pudessem se tornar cidaddos do pafs.

No decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, observa-se um trecho em que
fica clara a inteng@o da criagdo dessas escolas. Observemos essa consideragdo expressa no

decreto.

Considerando que o argumento constante da populacdo das cidades exige que se
facilite as classes proletdrias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes
da luta pela existéncia: que para isso se torna necessario, ndo sé habilitar os filhos
dos desfavorecidos da fortuna com indispensdvel preparo technico e intelectual,
como faze-los adquirir hdbitos de tabalho proficuo, que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; que € um dos primeiros deveres do Governo
da Republica formar cidadaos tteis a Nacdo. (BRASIL, 1909).

" Nilo Pecanha foi presidente do Brasil de 1909 a 1910. Assumiu a presidéncia da Repiiblica apés a morte de
Afonso Pena, em julho de 1909.
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Percebemos que, nesse momento, tem-se o inicio da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, composta, inicialmente por 19 escolas de “Aprendizes e Artifices”
e que objetivava dar uma formacdo técnica aos desvalidos, as classes desprovidas, aos menos
favorecidos.

Como ja citado no decorrer do texto, a educacdo profissional sempre esteve
presente na educagdo do Brasil, ainda que informal. Em meados do século XX, houve uma
maior atenc¢do a essa modalidade, quando foram aprovadas leis voltadas ao ensino técnico,
como apresentado por Veiga (2007, p. 250) ao dizer que “na década de 1940 com a
decretacdo das leis organicas de ensino técnico-profissional”.

Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, em seu Capitulo III,
destinado ao Ensino Técnico, essa modalidade de ensino, conforme a lei, é de grau médio e
voltada aos cursos industrial, agricola e comercial, justamente para atender as demandas da
sociedade da época e para a validade dos diplomas em abrangéncia nacional, o registro
deveria ser no Ministério de Educagdo e Cultura (MEC). A lei diz ainda que os cursos ndo
especificados nessa lei eram regulamentados nos diferentes sistemas de ensino em que
estavam vinculados.

Jana LDB de 1971, o ensino sofreu uma reformulacdo e o 1° e 2° graus do ensino
passaram a ter como objetivo principal a formagdo profissional. Na referida LDB (Brasil,
1971), alterada pela Lei n° 7.044, de 1982, no artigo 1°, fica claro a finalidade da educa¢do na
época, quando diz que “o ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de auto-realizacdo, preparagdo para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania”.

Contudo, a LDB/1971, nao foi cumprida na integra, pois o custo da reestrutragcao
das escolas, como construcao de laboratdrios, se tornou muito oneroso para o governo. Logo,
poucos cursos das areas profissionais foram efetivamente implantados como o magistério para
atender a necessidade de formacdo de professores das séries do primario. Aranha (1986, p.
215) afirma que ““a profissionalizagdo ndo se efetiva. Faltam professores especializados, as
escolas ndo oferecem infraestrutura adequada aos cursos (oficinas, laboratérios, material),
sobretudo das areas de agricultura e industria”. Veiga (2007, p. 315) contribui com a autora ao
afirmar que “a LDB 5.692/71 ndo foi efetivada em sua integra. O grande problema pra sua
execugdo, com excecdo do magistério, relacionou-se aos altos custos demandados para a

implementagao das habilitagdes nas escolas (equipamentos, laboratdrios, maquinarios etc.)”.
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Em 1996, é aprovada a nova LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Nessa lei, a
educacdo profissional € vista de forma complementar ao Ensino médio, pois objetiva a
preparacao para o trabalho e, facultativamente, a habilitagdo profissional pode ser executada
nos proprios estabelecimentos de ensino. Com diversas reformulacdes no ensino médio, a
educacgdo profissional € desenvolvida de forma articulada ao ensino médio ou subsequente ao
ensino médio.

Segundo LDB 9.394/96, a educacdo profissional técnica de nivel médio, quando
articulada ao ensino médio, pode serr desenvolvida de forma integrada e serd ofertada a aluno
que concluiu o ensino fundamental, sendo o curso organizado de forma que a parte
profissional e o ensino médio sejam vinculados a uma tUnica matricula. Ou concomitante e
serd ofertada a quem esteja cursando o ensino médio, porém com matriculas separadas,
podendo ser na mesma instituicdo ou em outras institui¢oes.

Com as transformagdes ocorridas, muitas das escolas de 1909, se tornaram escolas
técnicas e agrotécnicas, depois algumas se tornaram Centros Federais de Educagdo
Tecnoldgica (CEFET) e, a partir de dezembro de 2008, a maioria dessas instituicdes foram
integradas para a criagdo dos Institutos Federais de Educagdo, de acordo com Lei 11.892, de
29 de dezembro de 2008.

Assim, hoje, de acordo com a pagina da Rede Federal de Educacao Profissional® &
composta por 38 Institutos Federais, por algumas instituicOes de educagdo profissional que
ndo se integraram aos institutos, sendo, 02 CEFETSs, 25 escolas vinculadas a Universidades, a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana e o Colégio D. Pedro II.

No trajeto da constru¢do da Rede, muitas mudancgas decorrentes das politicas
educacionais e das regides onde se encontram as unidades, houve diversas mudancgas
estruturais e de nomenclatura. Notamos que antes da criagdo dos Institutos Federais, a regido
do Norte de Minas Gerais, por exemplo, contava com apenas duas unidades Federais de
ensino profissionalizante que eram a Escola Agrotécnica Federal de Salinas e o CEFET
Janudria, antiga Escola Agotécnica Federal de Janudria, ambas com mais de 55 anos de idade.

A partir da Lei 11.892 de 2008, a duas institui¢des citadas sdo integradas para a
criacdo do IFNMG. Com a politica de expansdo dos institutos, o Norte, Noroeste, Vales do
Jequitinhonha e Mucuri passam a ter 14 unidades de ensino profissionalizante, abrangendo

uma parcela de mais 40% do estado de Minas Gerais. Nessa expansdo da Rede Federal, no

8 Pé4gina da Rede Federal de Educacdo Profissional. Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-
rede-federal> Acessado em: 13 de setmbro de 2018.
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IFNMG, com Reitoria sediada em Montes Claros, tivemos além dos Campi de Janudria e de
Salinas, a criacdo dos Campi de Almenara, Aracguai, Arinos, Diamantina, Montes Claros,
Pirapora e Tedfilo Otoni; dos Campi Avangados de Janauiba e Porteirinha; do Centro de
Referéncia de Corinto e do Centro de Referéncia em Educacdo a Distancia (EAD).

Entendemos, a partir da expansdo da Rede Federal em nossa regido, que a criagdo
dos Institutos Federais no pais proporcionou um crescimento acentuado da oferta de ensino
porque passou a ser composta por 644 unidades de ensino, ampliando assim o nimero de
pessoas a serem atendidas na formacgdo técnica de nivel, na graduacio e em cursos de Pds-
Graduagdo em todo o pais.

Abaixo, apresentamos um quadro da expansdo da Rede Federal de Educacdo com

a criagdo, até 2016, das vérias unidades de ensino.

Figura 1 — Expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional
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Fonte: MEC, 2016.

O grafico nos apresenta dados que demonstram o qudo grande foi a expansdo da
Rede Federal de Educagdo Profissional, por observamos que, desde a acdo de Nilo Pecanha,
em 1909, com a criagdo de 19 escolas, a abertura de novas unidades num periodo de quase
100 anos foi apenas de 121 unidades até 2002, passando a 356 até¢ 2010, com um aumento de
216 unidades; e até 2016, com 644 unidades, a partir da criacdo de mais 288 unidades.

Notemos, que, num periodo de 14 anos, de 2002 a 2016, tivemos um salto de 140 unidades
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para 644. Em paralelo, num periodo de 93 anos, de 1909 a 2002, a educacdo profissional teve
um grande crescimento no nimero de unidades, pois em 93 anos, criaram-se apenas 121
escolas, enquanto que em 14 anos, foram abertas 504 unidades de ensino.

A partir desse entendimento, vejamos como se deu a constru¢do do IFNMG —
Campus Janudria que aconteceu em 1960, ano em que se comemorava o centendrio de
emancipa¢ao do municipio e de implantacao da escola idealizada pelo Coronel Manoel José
de Alemeida’.

Em breve relato, Almeida (2005), apresenta um episédio de 1960, ano do
centendrio da cidade Janudria sobre a criacdo da Escola Agrotécnica. A autora nos fala que o
Coronel, impaciente com a demora da resposta a mensagem enviada ao presidente Juscelino
Kubichek, se deslocou até o Palacio do Catete e se dirigiu ao entdo presidente para ter noticias

sobre o assunto da mensagem. A seguir um trecho do relato

Manoel ndo era pessoa de esperar, e ndo existiria protocolo ou marcacdo de
audiéncias que o segurassem, naquela altura dos acontecimentos, para a tramitacio
rdpida do processo de criacdo da Escola Agrotécnica. Assim foi, decididamente,
direto ao Pal4cio, entrou no Gabinete do Presidente, e, ao vé-lo, foi logo dizendo:

- Presidente, se vossa exceléncia quer, realmente, criar a Escola Agrotécnica de
Janudria para presentear a cidade na festa de seu centendrio, é preciso tomar outras
providéncias. Por enquanto, as medidas encaminhadas ndo atingiram o seu objetivo.
O presidente estranhou a adverténcia daquele barranqueiro assertivo, e, muito sério,
diz:

- Deputado, vocé é capaz de reconstituir agora, aqui em minha sala, todo o
expediente?

- Sim, Presidente, desde que Vossa Exceléncia o determine.

- Pois sente-se ali (e apontou uma cadeira ao Manoel, no fundo do saldo); - quando
terminar, venha falar-me, novamente.

Manoel, com aquela imensa facilidade para elaborar leis, projetos e pareceres,
preparou logo a mensagem presidencial, incluindo até a exposicdo de motivos para o
encaminhamento daquela decis@o de competéncia presidencial. Foi a sala ao lado e,
tranqgiiilamente, colocou o documento nas maos do presidente Juscelino.

- Amanha, as seis horas da tarde, este documento estard na Camara dos Deputados -
afiangou-lhe, com certa solenidade, o Presidente.

Manoel confiara no Presidente, mas seguiu pari passu a tramita¢do do processo; e,
finalmente, a publicacdo do ato. E esta é bem a verdade. (ALMEIDA, 2005, p. 399
400).

Entendemos que o desejo do Coronel em presentear a cidade no ano de seu
centendrio, faz parte de uma politica em que se buscava na sociedade da época, proporcionar a

populacdo uma formacao de nivel técnico para suprir as necessidades do mercado em mao de

® Coronel Manoel José de Almeida nasceu em Janudria em 23 de setembro de 1912. Foi militar, professor,
Deputado e idealizador/criador das Escolas Caio Martins junto com a esposa Mdrcia de Souza Almeida e grande
influéncia para a criacdo da Escola Agrotécnica de Janudria em 1960.
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obra e de propiciar ao menos favorecido uma oportunidade de tentar melhorar sua situacdo
socioecondmica a partir do trabalho.

No préximo capitulo, apresentaremos um estudo em torno do processo de
avaliagdo de ensino e aprendizagem e instrumento avaliativo para melhor compreender a

discussao e andlise do objeto de pesquisa.
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CAPITULO II - A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR: CONCEPCOES
E INSTRUMENTO AVALIATIVO

Neste capitulo, pretendemos apresentar abordagens sobre avaliacio da
aprendizagem, instrumento avaliativo. Tais discussdes proporcionardo um embasamento para
que possamos entender e analisar sobre o objeto desta pesquisa que € o simulado, instrumento
avaliativo usado no IFNMG — Campus Janudria.

Assim, dividimos o capitulo em dois tépicos. O primeiro discorrerd sobre a
avaliacdo e suas abordagens, ou seja, serd discutido o processo avaliativo a partir dos autores
Gil (2010), Cunha (2009), Chueiri (2008), Vasconcellos (2008), Villas Boas (2004), Luckesi
(2003), Haydt (1998), Hoffmann (1993) dentre outros. O segundo tépico apresentard
concepgoes sobre a importincia dos instrumentos avaliativos que sdo vistos como avaliacio e

nao como parte do processo avaliativo de ensino-aprendizagem.

2.1 Avaliacao da aprendizagem escolar: concepcoes e entendimentos

Ao discutir avaliagdo, devemos realizar uma reflexdo sobre esse processo porque
sdo varios os entendimentos que se tém sobre o que é avaliar a aprendizagem por parte dos
envolvidos no processo avaliativo. Nesse envolvimento, temos como participantes os pais, 0s
alunos, os servidores da institui¢do de ensino, principalmente docentes.

De acordo com minha experiéncia, a avaliacdo da aprendizagem € entendida por
muitos pais, alunos, servidores da educacdo como um momento em que se aplica algum
instrumento avaliativo, uma prova, por exemplo, e, assim, mensurar a aprendizagem do aluno,
entendimento comum e pautado na nota ou no conceito para seguimento na série/ano escolar.
Assim, em geral, a comunidade escolar pensa na avalicdo apenas na situacdo quantitativa que
leva a promocao ou ndo do aluno.

O termo avaliar, de acordo com Haydt (2011, p. 325), “tem sido constantemente
associado a expressdes como: fazer prova, fazer exame, atribuir nota, repetir ou passar de
ano”, ou seja, um sistema pautado no resultado, nos aspectos meramente quantitativos. Ao
estabelecer essa relagdo, a autora traz a tona a concep¢ao das pessoas sobre a avaliacdo da
aprendizagem, que € voltada para uma pratica pedagdgica arcaica, seletiva, classificatéria, ou

seja, leva-se em consideracdo a aprovagdo ou ndo do aluno e em situagdes comuns desde os
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anos iniciais da educacdo bdsica que € dividir a classe em melhores ou piores, mais
inteligentes ou menos inteligentes.

Luckesi (2008), ao ressaltar a questdo do envolvimento dos pais, dos servidores da
educagdo, dos alunos no processo de avaliacdo da aprendizagem, diz que “todos t€ém suas
atencOes centradas na promog¢do, ou ndo, do estudante de uma série de escolaridade para
outra” (LUCKESI, 2008, p 18). Percebemos com essa fala do autor que a escola trabalha
levando em consideracdo a quantidade de aprovacdes e reprovacdes, os pais acompanham as
notas obtidas no decorrer do ano, ndo se colocando em questdo como o aluno chegou a esse
resultado.

A partir dessa discussdo sobre o desenvolvimento, percebemos que se deve
trabalhar para a construcdo de curriculo voltado as diversidades que sdo presentes na escola,
se faz necessdria, pois o publico da escola modificou, logo a escola também se modificou.
Essas mudancas sdo essenciais para que se tenha uma escola que atenda ao novo publico e
que proporcione uma avaliacdo dp processo de ensino e aprendizagem mais adequada.

Arroyo (2014) ressalta que, na estruturagdo do curriculo, devemos ouvir as

instancias que fazem parte da comunidade escolar. Vejamos uma afirmacao do autor

Se o referente sdo os educadores e os educandos, a postura mais pedagdgica e
respeitosa serd auscultar as escolas, seus coletivos docentes e discentes sobre as
indagacdes que as ocupam sobre o curriculo, sobre o que ensinar-aprender e sobre o
trabalho docente. Reconhecer que nas escolas de Educacdo Bdasica hd praticas
inovadoras de que sdo atores professores-alunos. Ha autorias, criatividade nas
escolas. H4 indagagGes tedricas e praticas, hd saberes e respostas profissionais.
(ARROYO, 2014, p. 57).

Podemos observar, conforme o autor, que a preocupacdo € com um Unico
momento do processo que o resultado dos testes avaliativos, pois os olhos estdo voltados para
nota satisfatéria ou ndo, consequentemente, aprovacao ou ndo. N@o hd uma atencio voltada
para o processo de ensino e aprendizagem, mas do resultado para o prosseguimento no aluno
nas séries seguintes. Luckesi (2008, p. 18) diz que “nosso exercicio pedagodgico escolar ¢
atravessado mais por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do
ensino/aprendizagem”.

Tais questdes sdo percebidas logo no inicio do no letivo, pois, segundo Luckesi
(2008, p. 18), os alunos “estdo interessados em saber como se dard o processo de promogao
no final do periodo escolar, Procuram saber as normas e os modos pelos quais as notas serao

obtidas e manipuladas em fun¢do da promoc¢do de uma série para a outra”. Observamos,
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conforme o autor, que se discute como € a distribuicdo de pontos, qual a dindmica de
avaliacdo, qual percentual para a aprovacdo e essa preocupacdo se estende durante o ano
letivo, sem levar em consideracdo o processo de ensino e aprendizagem, mas os resultados
obtidos nas provas.

Villas Boas (2006, p. 76) ressalta que, “na educacdo escolar brasileira, ainda se
avalia para dar nota e para aprovar ou reprovar os alunos”. Assim, a nota, o ato de mensurar a
aprendizagem através da prova é o que prevalece na pratica avaliativa nas instituicdes de
ensino.

Vasconcellos (2008, p. 53 - 54) diz que “a nota, seja na forma de numero (ex.: O-
10), conceito (ex.: A, B, C, D) ou mencao (ex.: Excelente, Bom, Satisfatério, Insatisfatorio), é
uma exigéncia formal do sistema educacional”. Percebemos que a atribuicdo de notas ou
conceito € faz parte do sistema organizacional da educagdo, além de ser usado para
estabelecer classificac@o a partir dos resultados.

A partir dessa breve discussdo, teceremos, a seguir, uma explanacdo de como
deveria ser vista e praticada a avaliacdo da aprendizagem escolar. Basicamente, as teorias
formuladas sobre o tema sdo discutidas e apresentadas em torno da avaliacdo classificatéria e
da avaliag¢do formativa.

A discussdo dos tedricos nos traz apontamentos de como a avaliacio da
aprendizagem da escola vem sendo praticada e que segue um paradigma representativo de
uma sociedade excludente e classificatéria. Villas Boas (2006, p. 77) diz que “as praticas
avaliativas escolares tém, cada vez mais, se inspirado na competicdo presente nas atividades
sociais”. A autora ao afirmar essa pratica de selecdo e exclusdo, reforca sua percep¢ao quando
apresenta que “ndo € a toa que se diz com frequéncia: professor nota 10; show nota 10;
promocao nota 10 (de loja); gas nota 10 etc”.

Essa andlise de que a escola € uma reproducdo da sociedade, em relacdo a selecao,
a exclusdo, a promogdo, € corroborada por Gil (2010, p. 246), quando o autor afirma que “a
avaliacdo ao longo dos ultimos séculos vinculou-se quase que exclusivamente a func¢do
seletiva da escola”, ou seja, dentro do ambiente escolar, a partir dessa perspectiva de
avaliacdo da aprendizagem, ha uma prévia do que se deseja a e para sociedade. Gil (2010, p.
246-247) refor¢a ainda ao falar que “grande parte dos esforcos dos professores ¢ dedicada
principalmente para determinar que estudantes seriam eliminados em cada uma das etapas do

processo educacional”.
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Podemos afirmar a ideia de que a escola € a reproducdo da sociedade e que a
avaliacdo, no formato em que mais se emprega nas instituicdes de ensino, estd sendo uma
forma de promover essa classificac@o, esse pensamento de exclusio.

Nessa perspectiva de avaliacio da aprendizagem, apresenta-se a avaliacdo
classificatéria que tem como objetivo a nota, o conceito, a mensuracdo da aprendizagem do
aluno a partir de um tinico momento que € a prova, exame ou aplicacdo de um instrumento
avaliativo qualquer. Luckesi (2008) ressalta que o exercicio pedagdgico escolar € atravessado

mais por uma pedagogia denominada por ele de pedagogia do exame, pois

o sistema de ensino estd interessado nos percentuais de aprovagdo/reprovacdo do
total de estudantes, os pais estdo desejosos de que os filhos avancem nas séries de
escolaridade; os professores se utilizam permanentemente dos procedimentos de
avaliacdo como elementos motivadores dos estudantes, por meio da ameaca; os
estudantes estdo sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou reprovados.
(LUCKES]I, 2008, p. 18).

O autor nos traz a reflexdo de que o sistema escolar e todos os envolvidos pais,
alunos, funciondrios da instituicdo de ensino estdo promovendo uma reprodugdo de estrutura
social seletiva, excludente. Percebemos entdo, a partir da fala do autor, a preocupagdo com a
promocao no decorrer do ano letivo ao se observar como o interesse dos pais em saber se o
filho ou a filha passard de ano € maior que ter conhecimento de qual a evolugdo da
aprendizagem do aluno.

Luckesi (2008) nos chama a atencdo ao ressaltar que os discentes, durante o ano,
estdo mais preocupados com o resultado das notas a serem obtidas, ndo se importando como
de alcancaram, fazendo cdlculos da nota que tem e a que necessita para completar o minimo
para aprovacao, assim como os pais que ficam aguardando a entrega dos resultados parciais e
finais das notas adquiridas pelos filhos para que possam verificar a situagdo, pensando apenas
na promogao para a série seguinte.

Essas ponderacdes apresentadas pelo autor podem ser percebidas ao final das
etapas em que € divido o periodo letivo, pois ao ocorrer a reunido de pais e mestres, Luckesi

(2008) nos faz recordar um fato comum e facilmente observavel que é

os professores vao a reunido para entregar os boletins aos pais e conversar com eles
sobre as criangas que estdo “com problemas”. Tais problemas, na maior parte das
vezes, se referem as baixas notas de aproveitamento. Os pais, cujos filhos
apresentam notas significativas, ndo sentem necessidade de conversar com o0s
professores de seus filhos [...] Alids os encontros sdo realizados de tal forma que ndo
had meio de conversar.[...] Entdo em geral, os pais se satisfazem com as notas boas,
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que, por sua vez, estdo articuladas com as provas, nas quais estdo centrados
professores e alunos. (LUCKESI, 2008, p. 19).

Ao comentar tal situagdo, o autor reforca a ideia de que avaliacio da
aprendizagem estd centrada no resultado, na nota ou conceito obtido pelo discente numa
determinada prova, num exame ou outro instrumento avaliativo qualquer. E esse resultado,
aguardado pelos pais, alunos, instituicio de ensino, ¢ o que importa, ndo se levando em
considera¢do como se chegou a ele.

Observamos, também, a ocorréncia de Conselhos de Classe em que se os docentes
centram suas discussdes nos alunos que estdo com baixo rendimento, mas nao com o enfoque
de propor acdes que visem ao estudo de recuperacdo, mas no sentido de apresentar que nao
tém um bom rendimento.

Nessas reunides de pais e mestres, que ao passar das fases da educacdo infantil ao
ensino médio diminuem, notamos, geralmente, que os pais dos alunos que obtiveram boas
notas, as recebem e ndo procuram os professores para saberem o desenvolvimento do filho.
Na reunido, que € realizada por turma, muitas vezes lotada, o professor passard apenas o
resultado, situacdes de indisciplina e a discussdo sobre a aprendizagem basicamente nao se
faz, na maioria das vezes, em razdo do tempo destinado a esse momento e da quantidade de
pais.

Ao chegar ao ensino médio, essas reunides diminuem, a procura dos pais para
conhecer a situagdo dos filhos durante o ano diminuem, e, quando ha reunides, o nimero de
pais também diminue. O tempo para a conversa com os docentes continua escasso ja que os
professores ministram aulas para a maioria das turmas e a maioria dos pais que vao a reuniao
tém que aguardar para esse didlogo com o docente.

Dessa forma, percebemos entdo que essa preocupacdo apenas com o resultado,
promocao do aluno, esse modelo de reunides entre pais mestres, promovidas pela escola,
como aponta Luckesi (2008), agravam mais na etapa do ensino médio, ao observar que ha
uma reducdo do acompanhamento dos pais e das reunides para entrega de resultados.

Essa pratica de avaliacdo que reproduz a exclusdo, a classificacdo, a ideia de
autoritarismo € questionada por alguns docentes e Gil (2010, p. 239), apesar de se referir ao
ensino superior, nos traz um fato que contribui para essa analise ao dizer que “ha professores
que a veem como procedimento autoritdrio, ideoldgico, injusto e excludente, o que os tem
levado a duvidar de sua eficécia e a aplicd-la apenas por exigéncia da escola e das autoridades

educacionais”. Com essa fala do autor, observamos que a forma como € praticada a avaliacio
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da aprendizagem, através de provas, em que se leva em consideracdo o resultado, é extensiva
aos diversos niveis de ensino e que ha professores que questionam esse formato que reproduz
a estrutura da sociedade, apesar da maioria pensar a avaliagio como uma pratica autoritaria.

Villas Boas (2006, p. 78) apresenta a avalia¢do classificatéria como sendo uma
das manifestacoes da avaliagdo somativa e traz em seu texto a afirmagdo do professor
australiano Royce Sadler que “a avaliagdo somativa apresenta o balanco do desempenho do
aluno ao final de um periodo de estudos, geralmente com o proposito de certificagao”. Nesse
sentido, entende-se que o professor enxerga a avaliacdo apenas como resultado, leva em
consideragcdo apenas a nota do aluno para que possa certificar que ele esteja apto a seguir para
a série seguinte ou ndo, baseando-se apenas nos resultados obtidos durante o momento da
aplicacao do instrumento avaliativo, deixando de analisar todo o processo até a ocasido da
prova, exame ou outro formato de atividade avaliativa.

A partir dessa reflexdo, esse formato de avaliacdo da aprendizagem, visto como
avaliacdo classificatéria, leva a uma andlise meramente quantitativa e como um fator que
contribui para a gestdo disciplinar. Luckesi (2008) ressalta a pritica docente de utilizar as
provas como instrumento de ameaca e tortura dos alunos. Na pratica docente, € comum nos
depararmos com essa afirmacdo do autor, pois o professor usa a prova como uma forma de
tentar manter a disciplina, a sua autoridade na sala de aula. Logo, a gestdo da sala de aula é
executada a partir de uma ideia de autoritarismo e de ameagas aos alunos para que se possa ter
o controle da disciplina.

O docente usa a avaliagdo como forma de punir o aluno, a partir do resultado dos
instrumentos usados para mensurar o conhecimento, ndo levando em consideragdo o processo
de construcdo desse e as situacdes que levaram ao resultado seja ele satisfatério ou
insatisfatorio. Luckesi (2008) exemplifica essa pratica, a partir de diversas falas que sdo

comuns na sala de aula, principalmente, quando o docente nao consegue o esperado e

anuncia aos seus alunos: “Estudem! Caso contrario, vocés poderdo se dar mal no dia
da prova”. Quando observa que os alunos estao indisciplinados, ¢ comum o uso da
expressdo: “Fiquem quietos! Prestem atengdo! O dia da prova vem ai e vocés verdo
0 que vai acontecer”. Ou, entdo, ocorre um terrorismo homeopdtico. A cada dia o
professor vai anunciando uma pequena ameacga. Por exemplo, em um dia diz: “A
prova deste més estd uma maravilha!” Passados alguns dias, expressa: “Estou
construindo questdes bem dificeis para a prova de vocés”. Apos algum tempo, 14 vai
ele: “As questdes da prova sdo todas do livro que estamos utilizando, mas sdo
dificeis. Se preparem!”. E assim por diante... Sadismo homeopatico! (LUCKESI,
2008, p. 19).
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A preocupacdo € medir, é quantificar o conhecimento, é decorar as informacdes
passadas e ndo aprendé-las ou ndo compreendé-las. O docente se mostra autoritario e, através
da avaliacdo, busca o dominio da turma, mostrar que é a autoridade. Segundo Hoffmann

(1993), a avaliagdo da aprendizagem nesse formato

tem se caracterizado como disciplinadora, punitiva e discriminatéria, como
decorréncia, essencialmente, da acdo corretiva do professor e os enunciados que
emite a partir dessa corre¢do. Daf a critica que faco sobre as utilizacdes de notas,
conceitos, estrelinhas, carimbos e outras mengdes nas tarefas dos alunos. O sentido
discriminatério da avaliacdo comega nesse momento. As criancas comparam as
tarefas entre si, o nimero de estrelinhas, os décimos e centésimos. Classificam-se,
eles mesmos, em burros e inteligentes, e tem sua autoestima abalada a ponto de
surgirem bloqueios intransponiveis. (HOFFMANN, 1993, p 111).

Com essa afirmacdo, percebe-se que esse formato de avaliacdo reflete agdes
discriminatdérias desde a infancia, construindo dessa forma a estrutura da sociedade
excludente ao enfatizar o valor, a nota, o resultado, de forma indireta, reproduz a ideia de que
alguns chegam ao dominio e os demais sdo dominados.

Gil (2010, p. 241), ao tratar desse formato de avaliacdo classificatério, através de
exames, provas, ressalta que esse modelo tem contribuido “muito mais para selecionar
pessoas pela qualificacdo social do que pela qualificacdo técnica”. O autor nos traz a reflexdo
de que esse processo avaliativo reforca a estrutura do modelo social de exclusio que €
reproduzido no ambiente escolar.

Infere-se que essa reproducao da estrutura social excludente, de o poder ser para
poucos, tem a avalicdo como uma forte parceira, pois a partir dela, percebe-se que, nesse
modelo voltado apenas ao resultado como fundamento de aprendizagem, se t€m os primeiros
momentos de exclusdo, de classificacdo, de percep¢ao de poder para alguns e ndo para outros.

Apo6s essa discussdo sobre avaliacdo classificatdria, da pratica avaliativa centrada
na prova, nos conceitos, nas notas, nos resultados, notamos que a discussdo sobre a avaliagdo
da aprendizagem escolar ndo leva em consideracdo os caminhos para se chegar a um
determinado resultado, logo, a avaliagcdo, nesse formato, se d4 em um inico momento.

Em razdo desse formato de avaliacdo da aprendizagem que € muito comum nas
institui¢des de ensino, diversas discussdes de que a avaliacdo estd além de provas, resultados,
aprovacao/reprovacdo vém sendo apresentadas e que estdo centradas na andlise do processo
em que se dd o ensino. Algumas teorias apresentam que a avaliacdo se dd ao longo do

processo de ensino e aprendizagem e que a prova € uma parte desse processo avaliativo.
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Temos entdo a avaliacdo formativa que acontece de forma continua e no decorrer do ano
letivo.

Nessa perspectiva, Haydt (1998) nos traz a reflexdo que ajuda a entender como o
processo de avaliagdo nao € centrado em apenas um momento, ao afirmar que a avaliacao

formativa tem a sua realizacdo com o passar das etapas do periodo letivo, e que tem

o intuito de verificar se os alunos est@o atingindo os objetivos previstos, isto €, quais
os resultados alcancados durante o desenvolvimento das atividades. [...] E
principalmente através da avaliacdo formativa que o aluno conhece seus erros e
acertos e encontra estimulo para um estudo sistematico. (HAYDT, 1988, p. 17-18).

A partir dessa reflex@o apresentada pela autora e que nos remete a uma andlise do
resultado para estruturar acdes que resultem na busca de um desenvolvimento mais concreto
da aprendizagem, pode-se inferir que o simulado, objeto de estudo dessa pesquisa, um
instrumento avaliativo que contribuiria para a avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem, estd sendo usado apenas como um indicador de notas, que ndo se faz uma
discussdo dos possiveis problemas geradores dos resultados dos alunos, sejam eles positivos
ou negativos como podemos observar nos dados apontados no capitulo 4.

Logo, nosso objeto de pesquisa nao estd proporcionando uma reflexdao do
processo de constru¢do do conhecimento, porque nao se observa uma verificacido da situagio
em que o aluno se encontra a partir do resultado para poder planejar estratégias voltadas a
busca de solucdes das dificuldades. Tal observacdo quanto ao simulado se faz necessaria
porque os conteidos para as questdes a serem resolvidas pelos alunos tomam como base

aqueles trabalhados durante o semestre. Assim, como afirma Luckesi (2008), a avaliacdo

[...] devera ser assumida como um instrumento de compreensdo do estigio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes
e satisfatérias para que possa avancar no seu processo de aprendizagem. [...] a
func¢do da avaliagcdo serd possibilitar ao educador condi¢des de compreensdo do
estdgio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para que
saia do estagio defasado em que se encontra e possa avancar em termos dos
conhecimentos necessdrios. (LUCKESI, 2008, p. 81).

Podemos analisar que a avaliacdo ndao se dd4 num Unico momento, mas em
decorréncia de vdrios, pois o diagnéstico nos leva a tomar decisdes seja do ponto de vista
docente, seja do ponto de vista discente. Assim, o simulado, sendo trabalhado numa

perspectiva formativa, contribuiria para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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Essa andlise € observada na fala Vasconcelos (2008) ao apresentar em sua

concepc¢ao a afirmacdo de que a

avaliacdo é um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexao
critica sobre a prética, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas
dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os
obstaculos. (VASCONCELOS, 2008, p.53).

De acordo com Gil (2010), esse tipo de avaliacdo se dd ao longo do periodo
letivo, trazendo informacdes ao professor/aluno sobre o rendimento no decorrer de atividades
desenvolvidas/aplicadas. Nesse contexto, a avaliacdo formativa contribui para uma melhor
andlise do processo de ensino e aprendizagem, porque proporciona uma revisdo da prética
docente, do planejamento para que se possa rever os procedimentos e buscar estratégias para
proporcionar a aprendizagem do aluno.

Uma ac@o que contribui para essas tomadas de decisdes é o feedback, pois essa
pratica dd& um norte ao processo de avaliagdo da aprendizagem ao proporcionar ao
docente/discente uma andlise dos problemas apresentados na construcdo do conhecimento.
Através da andlise das questdes, dos acertos ou erros, do formato de questdo do simulado,
pode-se realizar uma reflexdo de como se encontra a aprendizagem dos alunos.

Salomdo e Nascimento (2015, p. 24) nos afirmam que o uso do feedback na
avaliacdo da aprendizagem ¢ relevante, pois “contribui para o processo de construgdo das
aprendizagens e dos conhecimentos dos alunos, bem como para a superacao das dificuldades
e dos erros, e para o avancar dos saberes apresentados pelos educandos”. Nesse aspecto, as
autoras ressaltam a importancia do retorno ao conteido ministrado, trabalhado com os alunos
para que se possa analisar as dificuldades, o que foi aprendido, aquilo que gerou dificuldades.
Essa pratica possibilita tracar um planejamento para tentar sanar as dificuldades apresentadas
no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Ao desenvolver a avaliacdo da aprendizagem na perspectiva formativa, podemos
agregar uma afirmag¢do de Hoffmann (2010, p. 35) ao ressaltar que “a avaliacdo deverd
encaminhar-se a um processo dialdgico e cooperativo, através do qual educandos e
educadores aprendem sobre si mesmos no ato proprio da avaliagao™.

Notamos que a fala da autora nos remete a uma reflexdo do processo ndo sé do
ponto de vista do docente, da escola, do sistema, mas do ponto de vista do aluno. Nao

devemos nos esquecer de que essa prdatica ndo acontece na avaliacio da aprendizagem
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classificatdria, pois a reproducdo social seletiva prevalece, ao contrario da perspectiva de uma
avaliacao formativa que é o foco nesse momento de discussio.

Nessa concepg¢do, temos a participacao mais concreta e reflexiva do docente e do
discente, pois ambos interagem para se chegar a uma andlise sobre o processo. Haydt (1998)
ressalta que esse modelo de avaliacdo traz uma contribuicio muito grande para o

planejamento docente, pois fornece

ao professor dados para adequar seus procedimentos de ensino as necessidades da
classe. A avaliacdo formativa pode também ajudar a acdo discente, porque oferece
ao aluno informagdes sobre seu progresso na aprendizagem fazendo-o conhecer seus
avancos, bem como suas dificuldades, para poder superd-las... (HAYDT, 1998, p.
292-293).

A autora confirma que, nesse formato de avaliacdo, o docente e o discente se
tornam seres ativos no processo de avaliacdo e, automaticamente, no processo de ensino e
aprendizagem porque ambos participam da constru¢do de a¢des que levem a uma andlise dos
avancos e dificuldades apresentadas no decorrer do processo.

Villas Boas (2009, p. 30) reforca que esse formato de avaliacdo “promove a
aprendizagem do aluno e do professor e o desenvolvimento da escola”. Com essa afirmacao
da autora, percebe-se que o processo de avaliacdo da aprendizagem acontece em todas as
esferas da escola, proporcionando uma andlise mais completa do processo e,
consequentemente, um planejamento para acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem.

A partir dessas afirmacdes, Villas Boas (2009) nos traz a compreensao de que,
para acontecer a avaliacdo formativa, a acdo de avaliar ndo fica centrada apenas no aluno, mas
em todas as partes que compdem a escola. Assim, € necessdrio que todos os profissionais da
educacgdo participem do processo e que sejam avaliados para se ter uma andlise mais concreta
e 0s posicionamentos a serem tomados para contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem.

Segundo Villa Boas (2009), muitos pesquisadores no Brasil defendem a mudanca

no paradigma em que se constitui a avaliacdo na maioria das escolas. Ela ressalta que esses

estudiosos brasileiros t€m defendido a substituicdo do paradigma tradicional da
avaliacdo (voltada apenas para a aprovagdo e reprovacio) pelo paradigma que busca
a avaliagio mediadora, emancipatdria, dialdgica, integradora, democritica,
participativa, cidada etc.). Todas essas designacdes fazem parte do que se entende
por avaliacdo formativa. Esse € mais um argumento a favor de a avaliagdo formativa
ter como foco ndo apenas o aluno, mas também o professor e a escola. (VILLAS
BOAS, 2009, p. 35).
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Observamos com essa colocacdo da autora que diversas acdes e posicionamentos
levam a avaliacdo formativa e, consequentemente, esse modelo pode contribui para que
aconteca de fato uma avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem porque toda a escola
participa das agdes direta ou indiretamente voltadas a constru¢cdo do conhecimento.

Chueiri (2008) afirma que esse formato de avaliagdao

preocupa-se com o processo de apropriagdo dos saberes pelo aluno, os diferentes
caminhos que percorre, mediados pela intervencdo ativa do professor, a fim de
promover a regulagdo das aprendizagens, revertendo a eventual rota do fracasso e
reinserindo o aluno no processo educativo. (CHUERI, 2008, p. 57 e 58).

Compreendemos, a partir das colocagdes sobre a avaliacio classificatoria que tem
como objetivo o aspecto somativo, a valorizacdo da nota/conceito, da seletividade, da
promocao ou reprovacdo e das colocagdes sobre a avaliacdo formativa que analisa todo o
processo, os avangos, a construcdo do conhecimento que os dois formatos de avaliacdo sdo
adotados na educagdo brasileira.

Observamos ainda que o formato classificatério, ainda que pautado na aplicag¢do
de provas e de seu resultado, pode contribuir para a avaliacdo formativa, ja que nos apontam
problemas na aprendizagem a partir da aplicacdo das provas. Ressaltamos que o uso desse
instrumento avaliativo na avaliacdo classificatoria, segundo os autores anteriores, recebe
conotacdes negativas porque o professor o utiliza apenas para atribuir notas/conceitos. Mas
essa prética, a partir de outro paradigma, pode e auxilia na avaliacdo formativa, pois o docente
terd um diagnostico, possuird dados para verificar a situagdo do aluno e planejar as estratégias
necessdrias ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Cunha (2009) ressalta que

a confusdo feita entre exame e avaliag@o, tem priorizado o instrumento usado, a
prova, isto porque quando os professores associam a avalia¢do a atribuicio de notas,
a partir de um procedimento técnico ou observagdo da atividade proposta, € ndo uns
momentos privilegiados de estudo, priorizam o teste e ndo a formac¢do. (CUNHA,
2009, p. 11).

A autora chama a aten¢do para a forma que o instrumento “prova” passou a ser
visto e utilizado por adquirir, com o passar do tempo, o valor de avaliacdo. Percebemos que
esse instrumento, pode contribuir para o processo avaliativo.

Assim, observamos que os instrumentos usados para a andlise do processo de

ensino e aprendizagem s@o importantes por propiciar ao discente, dados para que este planeje
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a sua acdo docente, assim como a escola. O uso de instrumentos no processo avaliativo
apresenta um diagndstico ao professor, inferimos esse pensamento quando Cunha (2009, p.
11) diz que “para o diagndstico das dificuldades, o professor utiliza instrumentos. S@o
instrumentos os testes, as provas, o0s seminarios, as apresentacgoes, entrevistas, observagﬁo,
trabalhos, tarefas, exposicoes, didlogos, didrios, pastas de exercicios, exercicios em sala....”
Com essa reflexdo, adentraremos numa discussdo sobre instrumentos avaliativos
no préximo item, pois, o simulado, nosso objeto de pesquisa € um instrumento avaliativo

usado no processo de avaliacdo, em particular, no IFNMG — Campus Janudria.

2.2 Avaliacao: prova, exame — instrumento avaliativo

Como ressaltado por Cunha (2009), o instrumento avaliativo, prova ou outro

qualquer, deve ser visto como um aliado do processo de avaliacdo. Ela afirma que

o instrumento ndo pode ser confundido com a avaliagdo, ele é uma ferramenta
didética, faz parte da avaliacdo, mas os instrumentos por si s6, ndo dizem nada. Eles
s0 tém sentido para aquele que os interpreta. A avaliacdo € esta atividade de
interpretacdo que se efetiva enquanto investigacdo e reflexdo sobre as informagdes
apresentadas nos instrumentos pelos alunos. (CUNHA, 2009, p. 12).

A partir dessa afirmacdo, percebemos que a utilizacdo de instrumentos durante o
processo avaliativo, possibilita fazer uma andlise do ensino e aprendizagem, partindo do
resultado para uma discussdo de como se deu a construcdo do conhecimento até aquele
momento e assim construir um planejamento voltado para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem.

Segundo Cunha (2009), os instrumentos utilizados na pratica docente

oferecem informacdes sobre a aproximacdo dos alunos aos saberes ensinados e
apropriados, sdo adequados para coletar os dados que estamos necessitando para
configurar o estado de aprendizagem dos alunos e como instrumento sua fun¢ao nao
deve ser a de servir como um complicador da aprendizagem, mas, ao contrario,
como um meio de ajudar os professores a pensarem as estratégias que facilitem
aprendizagens. (CUNHA, 2009, p. 11).

Destacamos que os instrumentos fazem parte do processo de avaliagcdo, eles
contribuem para um diagndstico de como estd o desenvolvimento do aluno, proporcionando
uma anélise e planejamento de ag¢des a serem adotadas para a busca de solucdes para as

dificuldades apresentadas.
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A utilizacdo de instrumentos contribui para o processo avaliativo, mas trabalhar
com uma variacdo de instrumentos ¢ imprescindivel para que se obtenha uma avaliacdo da
constru¢ao do conhecimento mais ampla e mais proxima dos alunos. O sucesso da utilizacao
de instrumentos sé acontecerd se esses apresentarem qualidade na elaboragdo e na aplicacdo.

Luckesi (2000) traz a seguinte andlise indicando que quaisquer

que sejam os instrumentos — prova, teste, redacdo, monografia, dramatizacio,
exposi¢do oral, argui¢do... — necessitam manifestar qualidade satisfatéria como
instrumento para ser utilizado na avalia¢do da aprendizagem escolar, sob pena de
estarmos qualificando inadequadamente nossos educandos e, consequentemente,
praticando injusticas. Muitas vezes, nossos educandos sdo competentes em suas
habilidades, mas nossos instrumentos de coleta de dados sdo inadequados e, por
isso, os julgamos, incorretamente, como incompetentes. Na verdade, o defeito estd
em nossos instrumentos, e ndo no seu desempenho. (LUCKESI, 2000, p. 10).

A partir dessa observacdo, compreendemos que os instrumentos avaliativos sdo
importantes para a avaliacdo formativa, pois a diversidade atende a um nimero maior de
alunos. Lowman (2004, p. 244) ressalta que “os professores devem usar uma variedade de
métodos de testar em funcdo das diferencas nas preferéncias dos alunos pelos diferentes
estilos de teste [...] e porque os diferentes métodos ajustam-se a diferentes objetivos”.

Segundo Gil (2010, p. 248), “os instrumentos de avaliagdo devem possuir certas
qualidades”, pois o resultado de sua aplica¢do consistird em representar o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos. Logo, qualidade, objetivos pretendidos com aplicacdo do
instrumento devem ser levados em consideracgao.

Assim, nosso objeto de pesquisa, no caso, o simulado, um instrumento avaliativo,
que aplicado ao final do semestre letivo e que leva em consideracdo o conteudo trabalhado no
semestre como base para as questdes, apresenta-se como uma prova que pode ser utilizada
para a verificacdo do desenvolvimento dos alunos e para que o professor faca um feedback do
processo de ensino e aprendizagem. Esse instrumento, como parte do processo de avaliagdo,
pode proporcionar um conjunto de informacdes para a reflexdo do professor quanto a
aprendizagem.

No préximo capitulo, temos uma apresentacao da dinadmica de trabalho de campo
em que esbocaremos o 16cus da pesquisa a partir de uma caracterizagdo da institui¢do em que
foi realizada a pesquisa, da cidade em que estd inserida, a metodologia adotada e os sujeitos

envolvidos na pesquisa.
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CAPITULO III - PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS ORIENTADORES DA
PESQUISA

Neste capitulo, apresentaremos os aspectos metodolégicos que usamos para o
desenvolvimento da pesquisa. Assim, no desenvolvimento do capitulo, apresentaremos o
l6cus da pesquisa, trazendo um pouco da histéria de sua criagdo, a seguir explaneremos sobre
a dindmica que norteou a pesquisa e por fim um esbog¢o do perfil dos pasticipantes da

pesquisa.

3.1 Campo para investigacao

O IFNMG — Campus Januaria, instituicdo em que se deu essa pesquisa, com mais
de 55 anos de existéncia, foi criado em 18 de dezembro de 1960, a partir da Lei n°® 3.853, ano
em que se comemorava o centendrio de emancipagao da cidade de Jannudria. Como reportado
no decorrer do texto, o Coronel Manoel José de Almeida teve grande influéncia na instalacao
dessa instituicdo de ensino na cidade como presente para a populacao.

A cidade de Januaria se localiza na regido do médio Sdo Francisco, no Norte de
Minas Gerais, Brasil, a esquerda do Rio Sao Francisco. Tem como vegetagdo, principalmente,
o cerrado, parte de caatinga, veredas cobertas por buritis, fruto que € muito usado na produgao
de alimentos e cosméticos. Possui uma populacio média 65.463 pessoas, de acordo com
ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, em 2010, e estimativa
de 67.628 pessoas em 2018; densidade demogrifica por volta de 9,83 hab/km?; uma érea
territorial de aproximadamente 6.661 km?.

Tem sua origem no distrito de Porto do Salgado, quando foi elevado a condi¢ao
de cidade pela Lei Provincial n.° 1.093, de 07-10-1860. Pela Lei Provincial n.° 3.194, de 13-
09-1884, o municipio passou a chamar-se Janudria. Na constitui¢do de sua histéria, ha 03
versdes para a origem do atual nome, sendo, uma relacionada ao nome de Janudrio Cardoso,
um influente fazendeiro da regido e que era proprietdrio da fazenda Itapiracaba, hoje, onde o
municipio se localiza; uma outra versao esta realcionada ao nome da Princesa Janudria, irma
de D. Pedro II e a outra versao, relacionada a negra Janudria, escrava que depois de fugir do
cativeiro, estabeleceu uma estalagem no Porto do Salgado, as margens do Rio Sao Francisco,

onde os barqueiros se encontravam.
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A economia gira em torno da agricultura familiar, da pecudria, principalmente de
corte, do extrativismo, da producdo de olericultura, da pesca artesanal, da producdo de
diversos alimentos a partir do extrativismo de frutos, artesanato. O municipio também ¢&
reconhecido nacionalmente pela produgdo de cachaca de alta qualidade e pelo turismo, pois €
uma das cidades que fazem parte do Parque Nacional Cavernas do Peruagu, hd a estruturacio
de praia fluvial as margens do Rio Sdo Francisco, em meados de julho, dentre outros pontos
turisticos como as cachoeiras do Rio Pandeiros, onde se localiza uma regido de pantano em
que os peixes usam na época de procriacao.

Hoje, a cidade, é vista como universitdria por possuir instituicdes de Ensino
Superior como o IFNMG — Campus Januéria, Campus da Universidde Estadual de Montes
Claros — UNIMONTES, Centro de Educacgdo Integrada do Vale do S@o Francisco — CEIVA,
Universidade do Norte do Parand — UNOPAR, Universidade Paulista.

Abaixo, segue uma imagem em que temos o municipio de Janudria (em destaque)

na regido Norte de Minas Gerais.

Figura 2 — Mapa do estado —Localizacdo de Janudria no estado de Minas Gerais

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Janu%C3%Alria
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O IFNMG - Campus Januéria, se localiza na fazenda Sao Geraldo, a 6 km,
aproximadamente, do centro da cidade. Com a Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008 que
institui a criagdo dos Institutos Federais de Educacdo, a partir da integracdo de Escolas
técnicas ou Agrotécnicas com Cefets, tem-se entdo o Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia do Norte de Minas Gerais com a integracdo do Cefet Janudria e com Escola
Agrotécnica Federal de Salinas, passando essas instutui¢des, antes separadas, a fazerem parte
de uma tnica institui¢ao de ensino, o IFNMG.

A seguir, uma imagem em que temos a abrangéncia do IFNMG no estado de

Minas Gerais.

Figura 3 - Mapa de abrangéncia do IFNMG

M Noroeste de Minas
@ (Campus Arinos

B Norte de Minas
m Reitoria
Q Campus Janudria
9 Campus Montes Claros
O Campus Pirapora
9 Campus Salinas
@ Campus Avancado Janaba
0 Campus Avancado Porteirinha
0 Centro de Referéncia

em Formacao e Educacdo
a Distancia (CEAD)

@ Vale do Jequitinhonha
Q Campus Almenara

@ Campus Araquai
ﬁ) Campus Diamantina

Unidades
do IFNMG

B Vale do Mucuri
@ Campus Tedfilo Otoni

Fonte: Portal do IFNMG - 2018.

Observamos pela imagem acima que o IFNMG abrange cerca de 40% do territorio
mineiro, em atendimento as regides do Noroeste, Norte de Minas e Vales do Jequitinhonha e
Mucuri, logo uma grande drea a ser atendida na oferta de educagdo profissional e ensino
superior.

Fazendo parte dessa grande area atendida pelo IFNMG, em especifico, o Norte de

Minas, o Campus Janudria, no decorrer de sua histéria de mais de 55 anos, passou por
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diversas alteracdes de nomenclatura para atender as mudangas na estruturacdo da educacao
profissional no paifs, conforme as denominacgdes a seguir: Escola Agrotécnica de Janudria,
1960 (Brasil, 1960); depois em Colégio Agricola de Janudria, 1964, (Brasil,1964), em
atendimento a LDB-1961; passou a ser denominada de Escola Agrotécnica Federal de
Janudria (EAFJ), 1979, (Brasil, 1979), para atender a LDB — 1971 ao instituir que as
institui¢des vinculadas a Coordenacdo Nacional de Ensino Agropecudrio (COAGRI) teriam
uniformidade na denominacdo sendo Escola Agrotécnica Federal e o nome do municipio onde
se localizava; ja em 2002, com a possibilidade de ofertar ensino superior, no caso, o curso de
Tecnologia em Irrigacdo e Drenagem, passou a Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Januaria — CEFET, 2002, (Brasil, 2002) e, com Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
passa IFNMG — Campus Janudria, 2008, (Brasil, 2008).

Abaixo, segue uma imagem aérea do Campus que compreende quase todo o

espaco da instituigdo.

Figura 4 — Imagem derea do IFNMG — Campus Janudria

Fonte: Setor de Comunica¢do do IFNMG — Campus Januéria

No decorrer dessas modificacdes de nomenclatura, a institui¢ao, também passou
por diversas mudangas estruturais fisicas e no corpo de servidores, pois com o crescimento da
oferta de cursos houve a necessidade de ampliar também a estrutura fisica. Hoje, o Campus

possui diversos laboratérios na drea de Biologia, Quimica, Fisica, andlise de solos, de
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informadtica, de desenho técnico/topografia, de enfermagem para atendimento aos cursos
técnicos de nivel médio e superiores, estidio de musicas.

Atualmente o Campus possui um prédio préprio para aulas dos cursos do Ensino
Superior com um anfiteatro para aproximadamente 350 pessoas, um prédio para as aulas dos
cursos técnicos de Nivel Médio com um auditério para aproximadamente 100 pessoas, um
prédio para as aulas da EAD — todos com a infraestrutura administrativa e pedagdgica —, um
prédio para a Direcdo Geral e Diretorias de Ensino, Pesquisa e Extensdo, um prédio para
realizacdo de aulas e producdo de alimentos de origem vegetal e animal — prédio da
Agroindustria, diversas unidades de ensino para as aulas préticas dos cursos técnicos, uma
garagem para os veiculos da institui¢do, onde se encontra a unidade de Mecanizagdao Agricola
para aulas dessa drea, uma biblioteca com espagos para estudos individuais e em grupos,
gabientes para os professores, uma academia para atividades fisicas dos alunos sob orientagcdo
dos professores de Educacdo Fisica, um gindsio poliesportivo, quadras poliesportivas sem
cobertura, uma pista de atletismo, um campo gramado de futebol, residéncia estudantil para os
alunos do Ensino Técnico de Nivel Médio, lavanderia e padaria para atendimento aos alunos
residentes, restaurante estudantil.

A instituicdo conta também com assisténcia estudantil, oferecendo atendimento
médico, odontolégico, psicoldgico e possui enfermeiro, técnico em enfermagem e assistente
social para atender aos alunos.

Para acompanhar essas transformagdes o corpo de servidores também sofreu
aumento com o passar dos anos e, hoje, é composto por 135 docentes, 135 técnico-
administrativos na oferta de cursos técnicos de nivel médio, cursos superiores, especializa¢io
Lato Sensu na drea de Administracdo e na drea de Lingua Portuguesa e Literatura e cursos na
modalidade EAD. Conta com aproximadamente 2810 alunos, sendo, em torno de 570 alunos
nos cursos integrados; 219 alunos nos cursos técnicos concomitantes € subsequentes; 1325
alunos nos cursos superiores e com 670 alunos nos cursos ofertados via EAD. Ressaltamos
que o numero de alunos com o passar do tempo e em razdo das modificagdes e consequente
oferta de cursos, também teve um aumento acentuado o que justifica o aumento do niimero de

servidores.
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3.2 A dinamica da pesquisa

Para guiar nosso trabalho, desenvolvemos uma pesquisa qualititativa numa
perspectiva exploratéria, configurando-se ainda como um estudo de caso. Foi enfocada uma
abordagem qualitativa, com a aplica¢do de questiondrios a docentes e discentes como forma

de coleta de informacdes. Gil (2016) discorre que pesquisas exploratérias

tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias,
tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisdveis
para estudos posteriores. [...]. Habitualmente envolvem levantamento bibliogréfico e
documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso. (GIL, 2016, p.27).

Na realizag¢do das atividades da pesquisa, foram necessérias algumas abordagens
metodoldgicas tais como um estudo sobre processo de avaliacdo; defini¢do de um cérpus para
aplicacdo de questiondrios; questiondrios aplicados aos docentes, aos discentes € a0s membros
da comissio responsdvel pelo simulado e que foram submetidos ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM).

Assim, apds submissdo e autorizagdo do CEP- UFVIM e discussdo e autorizacdo
da Direcao Geral do IFNMG - Campus Januéria, foi realizado um levantamento dos alunos
que estdo matriculados nas turmas do 3° ano dos cursos Técnicos integrados ao Ensino médio,
junto a Coordenacdo de Registros Escolares, e dos docentes que atuam no Ensino Técnico
Integrado ao Ensino médio e comissao do simulado, junto ao Diretor do Departamento dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio do IFNMG — Campus Januaria.

A aplicacio dos questiondrios aos docentes, discentes € membros da comissdo do
simulado nao representou dificuldades, pois foi aplicado de forma eletronica, através do envio
do link via e-mail individual para que obtivéssemos maior agilidade no retorno. Assim, a
preocupacdo com uso dessa pratica nao foi um problema para que se pudesse obter €xito
dentro de um dado prazo que foi estipulado entre os meses de setembro, outubro e novembro
de 2018 e que foi acompanhado por informativo sobre a pesquisa € sua importancia. O

questiondrio segundo Marconi e Lakatos (2003) é

um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.
Em geral, o pesquisador envia o questiondrio ao informante, pelo correio ou por um
portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo.

Junto com o questiondrio deve-se enviar uma nota ou carta explicando a natureza da
pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas, tentando despertar o
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interesse do recebedor, no sentido de que ele preencha e devolva o questiondrio
dentro de um prazo razodvel. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201).

Gil (2016) complementa ao definir como

a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas
a pessoas como o propdsito de obter informacdes sobre conhecimentos, crengas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento
presente ou passado etc. (GIL, 2016, p. 121).

Assim, a partir da aplicacdo dos questiondrios e realizada a produgdo de dados,
desenvolvemos a tabulagdo e a andlise dos dados para uma maior percep¢do das informagdes
construidas. Quanto a tabulagdo, Marconi e Lakatos (2003) afirmam que é a disposi¢ao dos
dados em tabelas, possibilitando maior facilidade na verificagdo das inter-relacdes entre eles,
ou seja, € uma prética que proporciona melhor compreensdo dos dados. Na andlise, segundo

Marconi e Lakatos (2003)

o pesquisador entra em maiores detalhes sobre os dados decorrentes do trabalho
estatistico, a fim de conseguir respostas as suas indagacdes, e procura estabelecer as
relacdes necessdrias entre os dados obtidos e as hipéteses formuladas. Estas sdo
comprovadas ou refutadas, mediante a andlise. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
168).

Percebemos que a aplicacdo dos questiondrios e a tabulacdo e andlise dos dados
levantados possibilitam uma melhor compreensdo dos resultados por nos apresentar uma
percepg¢ao dos discentes, docentes e comissao do simulado sobre toda a dindmica que envolve
a aplicacdo do objeto desta pesquisa, no caso, o simulado, um instrumento de avaliacdo.

Ap6s o estudo que abarcam as teorias voltadas a procedimentos avaliativos e
constru¢do de um conhecimento mais conciso e seguro sobre avaliacdo, instrumento
avaliativo, partimos para a aplicacdo dos questiondrios, andlise e tabulacao dos dados colhidos
a partir de discentes do 3° ano dos cursos Técnicos integrados ao Ensino médio
(Agropecudria, Informédtica para Internet e Meio Ambiente) com um total de 65 (sessenta e
cinco alunos), equivalente a 50% dos alunos do 3° ano que somam 130 alunos, de 45
(quarenta e cinco) docentes que atuam no ensino técnico integrado, equivalendo a 61,6% de
um total de 73 docentes e de 04 (quatro) membros da comissdo do simulado equivalente a
57,1% do total de 07 membros.

Para melhor compreensdo das etapas, vale ressaltar que inicialmente, foi realizada

uma apresentacao da pesquisa aos docentes e membros da comissdo do simulado via e-mail e
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aos discentes do 3° ano dos cursos Integrados ao Ensino médio do IFNMG — Campus
Janudria, na prépria sala de aula, seguida de uma verificagdo dos interessados em participar
do estudo. A partir da apresentacio e do levantamento dos sujeitos para participacdo,
aplicamos os questiondrios, por meio de ferramentas virtuais e gratuitas especificas para esse
fim, sendo o questiondrio formatado na plataforma do google drive que gerou um formulério
virtual e um link o qual foi enviado aos participantes através de email. Aos alunos, foi
encaminhado o /ink via e-mail para acesso ao questiondrio e esses foram conduzidos a um dos
laboratérios de informdtica da instituicio para acesso, outros em alguns ambientes na
instituicdo com acesso a rede de internet e alguns responderam em outros ambientes, como a
propria casa. Aos docentes e membros da comissdo, foi encaminhado o /ink via e-mail para
acesso ao questiondrio.

Quanto aos cuidados éticos da pesquisa e tratando-se de participantes com idade
média entre 16 e 19 anos, foram necessdrios para aqueles considerados menores, o Termo de
Assentimento, bem como o consentimento prévio dos pais a ser formalizado em Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), direcionado aos responsaveis legais. Enquanto
que, para aqueles ja maiores, apenas o TCLE. Todos os termos apresentados € em anexo a
esta pesquisa foram submetidos ao CEP — UFVJM e foram aprovados e autorizados.

Nos questiondrios direcionados aos docentes € membros da comissdo do
simulado, foram elencadas perguntas sobre os procedimentos adotados para andlise das
questdes aplicadas no simulado, sobre os resultados obtidos pelos discentes e sobre avaliacdo
para que pudéssemos verificar a concepg¢ao de avaliagdao do grupo.

Ja para os alunos, a abordagem foi voltada as questdes apresentadas no simulado e
se sao condizentes com os conteidos ministrados durante o semestre letivo, sobre discussao
das questoes, identificacdo de dificuldades, possiveis acdes voltadas a estudos de recuperacio
e sobre a pratica do simulado na institui¢do, bem como uma andlise do perfil desses alunos. A
escolha de discentes do 3° ano se deu porque esses possuem uma maturidade maior para
entender o processo do simulado e sua contribuicdo, visto que participaram de, no minimo, 05
(cinco) aplicacdes do simulado porque, como o simulado € aplicado duas vezes por ano, esses
sujeitos da pesquisa participaram dos 02 (dois) simulados do 1° ano de curso, dos 02 dois
simulados do 2° ano do curso e, no momento da aplicagdo do questiondrio, do 1° simulado do
3° ano do curso.

A aplicacdo dos questiondrios subsidiou o desenvolvimento da pesquisa para

observarmos se hd a realizacdo ou nao de praticas por parte dos docentes e/ou discentes
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quanto as situacdes que influenciaram no processo de ensino seja o resultado do simulado
satisfatorio ou insatisfatério. Assim, chegamos a algumas consideragdes sobre a perspectiva
dessa simulacdo e, a partir dai, tracarmos uma andlise critica sobre a aplicacdo desse
instrumento avaliativo.

Informamos que tivemos algumas dificuldades no desenvolvimento da pesquisa,
pois houve um atraso na resposta do CEP para que incidssemos a aplicacdodos questiondrios.
Tivemos mudanga de orientador porque o orientador inicial aposentou e, dentro de mais ou
menos dois meses, houve o processo de mudanga de orientador da pesquisa. Quando
recebemos a resposta do CEP, o IFNMG — Campus Janudria estava de férias e assim que
foram retomadas as atividades, em 15 de agosto de 2018, inciamos os trabalhos de
informacdes aos participantes e a aplicagdo dos questionarios.

Essa primeira aplicacio do questiondrio foi suspensa para que pudéssemos
realizar algumas alteracdes apds a banca de qualificacdo. Ressalto que as alteracdes foram
bem pontuais e necessdrias para o bom desenvolvimento da pesquisa. Apds as adequagdes,
iniciamos, no final de setembro, a explicagdo aos participantes sobre a suspensdo do
questiondrio anterior € a aplicacdo novamente dos questiondrios, sendo fechado em 04 de
outubro de 2018. Assim, o periodo em que ficamos voltados a aplicacdo dos questionarios de
todos os segmentos durou cerca de 45 dias.

Podemos verificar que, para alcancarmos o0s objetivos apresentados para a
pesquisa, todo o processo de aplicacdo dos questiondrios e andlise aconteceu no final de
novembro, momento em que passamos as corre¢Oes, adequacdes, escrita da andlise no

formato da dissertacao.

3.3 Conhecendo os sujeitos da pesquisa

Os participantes dessa pesquisa foram selecionados levando em consideragdao o
envolvimento com o simulado, objeto de estudo. O publico apresentado sdo alunos, docentes
e membros da comissdo do simulado dos cursos Técnicos integrados ao Ensino médio do

IFNMG — Campus Januaria.
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3.3.1 Discentes

Quanto ao corpo discente, definimos que os envolvidos seriam 65 alunos das
turmas do 3° ano dos cursos técnicos integrados em Agropecudria, Informética para a internet
e Meio Ambiente porque ja participaram de vdrias aplicacdes do simulado, logo teriam uma
maturidade maior para uma andlise dessa pratica avaliativa, além de termos um envolvimento
de alunos dos 03 (trés) cursos integrados da instituicao.

O corpo discente do 3° ano dos cursos técnicos integrados, bem como parte dos
demais alunos, é oriundo de diversas cidades da regido de Janudria. Alguns desses alunos
moram na escola no sistema de residéncia estudantil, outros sdo semirresidentes, almocam na
escola, e os outros moram na cidade. Dos alunos que moram na cidade, muitos sdo naturais de
Janudria, outros moram em republicas, moradias alugadas por um grupo de pessoas que
dividem as despesas do imdvel, alguns moram em pensionatos, com parentes ou amigos da
familia.

Dos alunos que nao residem na institui¢do, ha alguns que participagdo de acoes de
assisténcia estudantil, através do recebimento de bolsas de auxilio estudantil de valores
diversos, bem como, de bolsas de pesquisa, extensdo ou ensino, através de projetos
coordenados pelos docentes. Essas acOes fazem parte de programas e tem o intuito de
minimizar evasdo de alunos por dificuldades socioecondmicas para continuar os estudos.

Os alunos do 3° ano dos cursos técnicos por participarem de vdrias aplicagdes do
simulado e de outros processos como vestibulares seriados e estarem preocupados com o
ENEM, vestibular, concurso publico, possuem uma percep¢do maior da aplicacdo dessa
atividade avaliativa e dessa forma t€ém maior possibilidade de contribuir para uma andlise
critica desse instrumento no Campus Janudria.

Ap6s aplicagdo dos questiondrios, em que a primeira parte estava voltada a um
levantamento do perfil dos alunos, obtivemos a andlise a seguir.

Quanto ao perfil dos alunos, podemos perceber que a maior parte dos alunos do 3°
ano dos cursos técnicos integrados do IFNMG — Campus Janudria, participantes da pesquisa,
possuem idade de 17 anos ou mais. A partir dos dados do questiondrio, observamos que 41
alunos possuem 17 anos representando 63,1% dos entrevistados e 24 alunos, 36,9%, idade a
partir de 18 anos. Logo, podemos ver que a maior parte dos alunos estdo na idade

correspondente a série que estdo cursando.
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Dos alunos pesquisados, tivemos uma participacio de 61,5% de discentes do sexo
feminino e 38,5% de estudantes do sexo masculino. Entendemos que, na pesquisa, O
envolvimento maior foi de alunas e ainda que tenhamos um crescimento do nimero de alunas,
essa informacdo ndo representa a realidade do publico do ensino integrado, uma vez que a

maior parte dos discentes ainda sdo do sexo masculino.

Tabela 1 — Sexo dos alunos participantes

Sexo Quantidade | Porcentagem
Feminino 40 61,5%
Masculino 25 38.5
Total de participantes 65 100%

Fonte: Formulario Discente - 2018 (Google Drive)

Outra situagdo estd relacionada a questdo do aluno residir na institui¢do, residir
em outro local, almocar ou ndo no Campus. Essa informacdo foi levantada porque os alunos
estudam no turno matutino e/ou vespertino, fato que faz com que o aluno fique mais tempo no
espaco escolar que se localiza a aproximadamente 6 km do centro da cidade, como ja
mencionado no decorrer da dissertacao.

Assim, a partir dos dados dos questiondrios, tivemos uma ideia dos alunos
residentes, semirresidentes e externos que participaram da pesquisa, logo, uma amostragem de
discentes das diferentes formas de atendimento. O aluno residente € aquele que mora na
institui¢do, o aluno semirresidente almoca na escola, mas ndo mora no Campus, ambos sem
custo algum para a familia e o aluno externo que pode almogar na escola, desde que adquira o
vale-refeicdo pelo valor de R$2,00 (dois reais). Nessa andlise, tivemos 13,8%, equivalente a

09 (nove), dos participantes sendo residentes, 35,4% (23 alunos) semirresidentes e 50,8% (33

alunos) externos.
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Grafico 1 — Alunos residentes, semirresidentes ou externos.
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Fonte: Formulario Discente - 2018 (Google Drive)

Para os alunos semirresidentes ou externos foi perguntado com quem moram € o
meio de transporte que utilizam para ir ao Campus. Verificamos que 48,2% (27 alunos) dos
participantes da pesquisa residem com os pais; 14,3% (08 alunos) residem com um dos pais;
12,5% (07 alunos) residem em republicas; 10,7% (06 alunos) em casa de familiares ou
amigos; 5,35% (03 alunos) residem com os avos; 5,35% (03 alunos) moram sozinhos e 3,6%
(02 alunos) residem em pensdo. Percebemos pelos dados que a maioria dos participantes
residem com os pais, logo, observa-se o atendimento a um nimero maior de alunos da cidade,
mesmo com o crescimento de matriculas de estudantes de outras localidades. A seguir um

gréfico para ilustrar onde e com quem moram os alunos.

Grafico 2 - Onde moram os alunos pesquisados
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Fonte: Formulario Discente - 2018 (Google Drive)
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Quanto ao meio de transporte usado pelos participantes, 37,5% (21 alunnos) usam
bicicleta; 21,4% (12 alunos) usam motocicleta; 8,9% (05 alunos) usam automoével; 10,7% (06
alunos) usam VAN — particular; 12,5% (07 alunos) usam o Onibus coletivo e 28,6% (16
alunos) usam como meio transporte a carona. Para essa questdo, os alunos pesquisados
tiveram a possibilidade de indicar mais de uma possibilidade de meio de transporte.
Observamos que a forma de se deslocar ao Campus € bem diversificada, ainda que a bicicleta

seja um dos veiculos mais usado pelos alunos. Vejamos o grifico a seguir para ilustrar essa

questao.
Grafico 3 — Meio de Transporte para deslocamento discente
Bicicleta 21 (37 ,5%)
Motocicleta 12 (21,4%)

Automovel

VAN — particular 6 {10,7%)

Onibus — publico
16 (28,6%)

Carona

0 5 10 15 20 25

Fonte: Formulario Discente - 2018 (Google Drive)

Outra questdo que foi apresentada no questiondrio aplicado aos discentes foi
quanto a participacdo em algum tipo de beneficio concedido via bolsa da prépria instituicao
ou advinda de parcerias do Campus Januaria com outros o6rgaos de fomento. Ressalta-se que
essas bolsas sdo concedidas a partir de editais de andlise socioecondmico e/ou de selecdo de
projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao.

Assim, observamos a partir da anélise dos questiondrios que 60% (38 alunos) dos
participantes ndo recebem nenhum auxilio ou bolsa de programas de atividades de extensdo,
pesquisa ou ensino. Quanto aos demais discentes, sujeitos da pesquisa, percebemos, na
andlise, que alguns alunos recebem auxilio estudantil sendo discriminado a seguir: 3,1%
recebem auxilio permanéncia; 3,1% (02 alunos) recebem auxilio alimentacdo; 6,2% (04
alunos) recebem auxilio moradia; 12,3% (08 alunos) recebem auxilio transporte e 13,8% (09

alunos) sendo residentes que sdo participantes diretos da assisténcia estudantil. Temos
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também 01 aluno que participa de projeto de extensdo e recebe bolsa, representado 1,5% dos

participantes.

Grafico 4 — Assiténcia estudantil e bolsas de ensino, pesquisa e extensao.
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Fonte: Formulario Discente - 2018 (Google Drive)

A partir dos dados apontados nos gréificos acima, retirados do questiondrio,
percebemos que o perfil dos alunos € bem diversificado, pois temos alunos que residem na
cidade com os pais, em republicas, com familiares ou amigos, desses, alguns sdo
semirresidentes, tomam café e almocam na instituicdo, sendo custeados pela Instituicio e
outros almogam no Campus através da aquisi¢do de vale-refei¢do ou se deslocam, no horério
de almogo, a suas casas. Temos ainda uma parcela de alunos atendida no formato de
residéncia em que os alunos moram no IFNMG — Campus Janudria e sdo amparados pela
assisténcia estudantil com recursos da propria Instituicio. Nessa parte do questiondrio,
tivemos ainda uma ideia de quais os meios de transportes sdo os usados pelos alunos para

chegarem a institui¢do, bem como o recebimento de auxilios provenientes de recursos do
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governo ou de bolsas de pesquisa, ensino ou extensao a partir do desenvolvimento de projetos

cadastrados nessas diretorias.

3.3.2 Docentes

Em relag@o ao corpo docente dos cursos integrados, preocupamos em buscar uma
maior participagdo das diversas dreas para que se pudesse ter uma andlise mais ampla das
percepcodes dos professores sobre a aplicacdo desse instrumento avaliativo. Esses sujeitos
foram definidos por serem aqueles responsaveis pela elaboracdo, adaptacdo e reproducao de
questdes a serem aplicadas na prova do simulado, logo, aqueles que desenvolveram o
processo de ensino e aprendizagem com os alunos durante o semestre letivo direcionado ao
simulado.

Nos 03 (trés) cursos integrados ao Ensino médio do IFNMG — Campus Januéria,
temos professores formados em licenciaturas e professores bacharéis/tecndlogos. Muitos
docentes tém sua formacdo nas diversas universidades do pais e sdo oriundos de muitas
regides, portanto possuem um aspecto cultural e formativo muito heterogéneo e que
influenciam em suas préticas docentes.

Para que pudéssemos conhecer melhor a formacgao dos pesquisados envolvidos na
pesquisa e que atuam no ensino integrado, tivemos, na primeira parte do questionério, uma
abordagem sobre a o tipo de graduacdo, objetivando tracar um perfil dos docentes que
participaram da pesquisa. Em relacio a graduacdo tivemos 55,6% (25 docentes) com
formacdo em cursos de Licenciatura; 28,9% (13 docentes) com formacdo em cursos de
Bacharelado; 13,3% (06 docentes) com cursos de formacdo em Licenciatura e Bacharelado e
2,2% (01 docente) com formagdo em curso superior de Tecnologia. Percebemos que ha um
nimero maior de professores licenciados em relacdo aos bacharéis atuando nos cursos

integrados.
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Grafico 5 — Formaacdo dos docentes

13.3

® Licenciatura (25 docentes)
m Bacharelado (13 docentes)
= Tecnologia (01 docente)

® Licenciatura e Bacharelado

28,9 (06 docentes)

Fonte: Formulario Docente - 2018 (Google Drive)

Na questdo seguinte, houve o questionamento, para aqueles que possuem apenas
bacharelado, sobre a realizacdo de complementacdo pedagdgica, visto que a formagdo do
servidor ndo condiz, por exigéncia de Lei, com a formacdo para o exercicio do magistério
conforme a LDB 9394/96 (BRASIL) ao estabelecer, no seu artigo 62, que “a formacdo de
docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura
plena”.

Dos docentes com formacdo em cursos de bacharelado/tecnologia, 28,6% (04
docentes) fizeram complementacdo pedagdgica; 71,4% (10 docentes) responderam ndo ter
realizado a complementacdo pedagdgica. Percebe-se que a busca por essa complementacio €
minima. Vejamos o grafico indicando os que realizaram ou ndo a complementacio

pedagdgica.

Grifico 6 — Complementacdo pedagdgica — Bacharéis/Tecndlogos

® Sim, realizou complementacao
pedagogica (04 docentes)

B Nio realizou complementagao
pedagogica (10 docentes)

Fonte: Formulario Docente - 2018 (Google Drive)
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Na questdo seguinte, os pesquisados foram questionados sobre cursos de
capacitacdo, P6s-Graduagdo que realizaram apds a formagao na Graduagdo, sendo que 17,8%
(08 docentes) realizaram curso de aperfeicoamento; 51,1% (23 docentes) fizeram
Especializacdo; 60,0% (27 docentes) concluiram o Mestrado; 26,7% (12 docentes) realizaram
o Doutorado; 4,4% (02 docentes) realizaram o Pds-Doutorado. Percebemos que hd uma
procura dos docentes em realizar capacitacdes posteriores a Graduagdo, pois observamos que
50% dos professores possuem no minimo especializacdo Lato Sensu, que a maior parte dos
entrevistados possuem mestrado. Desses alguns possuem também Doutorado e outros dois
possuem Pds-Doutorado. Nessa pergunta, o docente tinha a possibiidade de indicar mais de
um curso de capacitacdo dos que foram apontados. Observemos o grafico a seguir ilustrando

essas informacdes.

Grafico 7 — Capacita¢do docente
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(08 docentes) (23 docentes) (27 docentes) (12 docentes) (02 docentes)

Fonte: Formulario Docente - 2018 (Google Drive)

Na pergunta seguinte, percebemos que alguns professores estdo participando de
programas de capacitacdo. Dos participantes da pesquisa, 15,6% (07 docentes) estdo
realizando mestrado; 11,1% (05 docentes) estao fazendo Doutorado; 8,9% (04 docentes) estdao
fazendo aperfeicoamento; 4,4% (02 docentes) estdo realizando especializagdo.

Outra questdo apresentada aos docentes foi quanto a disciplina que ministra nos
cursos integrados. Dos pesquisados, 64,4% (29 docentes) atuam com disciplinas da &area
propedéutica e 35,6% (16 docentes) atuam com disciplinas especificas da &drea técnica.

Entendemos como disciplinas da drea propedéutica as que proporcionam uma formagdo geral
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do ser humano e para prosseguimento dos estudos no ensino superior se assim desejar. Nesse
contexto, percebemos que a maioria dos docentes atuam com disciplinas propedéuticas,
indicando que s@o docentes que possuem licenciatura, logo, possuem uma formacao didatico

pedagdgica propria para atuagdo no magistério.

3.3.3 Comissao responsavel pela organizacao do simulado

Quanto aos membros da comissdo do simulado, a escolha desses sujeitos se deve
ao fato de que eles sdo os responsdveis pela formatacdo, organizacdo da aplicagdo do
simulado, pelo recebimento de recursos sobre as questdes apresentadas na prova,
encaminhamento desses aos docentes da drea e que enviaram as questdes. Esses servidores
possuem uma visdo mais abrangente da logistica da aplicacdo desse instrumento avaliativo,
entdo sao necessdrios para que se possa ter um contraponto entre a percep¢do dos discentes e
a percepc¢do dos docentes sobre essa pratica adotada no ensino técnico integrado do IFNMG —
Campus Janudria.

Nesta etapa da pesquisa, aplicamos o questiondrio a 04 (quatro) membros da
Comissao do Simulado. Foi sugerida a aplicacdo a cinco membros, porém nao tivemos €xito
em atingir cem por cento do que se pretendia, pois com a mudanca de membros, a cada ano,
apenas os 04 pesquisados sdo servidores que fizeram parte em outros momentos da comissao
do simulado e que se propuseram a participar. Desses, 02 professores fazem parte da
comissdo desde a implantacdo do simulado em 2011, 01 professor faz parte desde o ano de
2012 e outro desde o ano de 2013.

Partindo para a andlise desse questiondrio, tivemos, na primeira parte, um
conjunto de questdes voltadas ao perfil dos membros da comissao. Dos pesquisados, 75% (03
docentes) possuem formagdo em Licenciatura € 25% (01 docente) em bacharelado com
complementacdo pedagdgica. Percebemos que hd muitos professores licenciados, que a

graduacdo os habilitou para tal. Segue quadro ilustrando essa formac¢ao dos docentes.
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Grafico 8 — Comissao do simulado — formagao

m Licenciatura
(03 docentes)

® Bacharelado
(01 docente)

Fonte: Formulario da comiss@o do simulado - 2018 (Google Drive)

Desse grupo de servidores, 25% (01 docente) realizou curso de aperfeicoamento;
50% (02 docentes) fizeram especializacdo; e 50% (02 docentes) possuem mestrado. Quanto
aos 50% que ndo possuem mestrado, foi respondido que esses estdo realizando, no presente
momento, o curso de pds-graduagdo Stricto Sensu de mestrado. Observamos que a maioria
dos docentes possuem capacitagdes ou estdo buscando meios de se capacitar e dessa forma
podem contribuir para a logistica que envolve a organizacdo do simulado do IFNMG —
Campus Janudria.

No capitulo seguinte, apresentaremos uma continuidade da andlise dos
questiondrios aplicados observando as concepcdes de avaliagdo, as questdes aplicadas no

simulado e a percepc¢do das contribui¢des do simulado.
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CAPITULO IV - CONCEPCOES DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA SOBRE:
AVALIACAO, QUESTOES E CONTRIBUICOES DO SIMULADO

Neste capitulo, discorreremos sobre as percepcdes dos discentes, docentes e
membros da comissdo do simulado, tomando como base a segunda parte dos questiondrios
aplicados a esses segmentos por explorarem a dindmica do processo que envolve a aplicagdao
do simulado. Ressaltamos que o ndmero proposto de sujeitos da pesquisa no segmento
docente e discente foi atingido em cem por cento, diferente do grupo voltado a comissdo do
simulado porque apenas 04 dos membros se sentiram com respaldo para responder ao
questiondrio.

Apos a andlise das percepcdes de cada segmento, estabelecemos uma relacdo
entre os dados apresentados nos questiondrios dos alunos, dos professores e da comissao do
simulado em relacdo a alguns tdpicos. Esses topicos estdo divididos em 03 (trés) categorias de
andlise apresentadas a seguir para identificarmos as convergéncias e divergéncias a partir das
respostas adquiridas nos questiondrios aplicados.

Ressaltamos que em razdo do anonimato, preservacdo dessa acdo e para se
referenciar no texto, aos segmentos serdo atribuidos os seguintes codigos. Para o segmento
docente sera Professor Participante — PP; para o Aluno Participante — AP; para o membro da
comissdo do simulado Membro da comissdo Participante — MP e, para cada c6digo, o nimero

da sequéncia de questiondrio respondido.

4.1 Instrumento necessario para “medir” o aprendizado: concepcao de avaliaciao

Nessa categoria de andlise, observamos as concep¢des dos docentes que
participaram da pesquisa sobre avaliacdo e as concep¢des dos alunos quanto ao objetivo do
professor em avalid-los.

Percebemos que hd uma convergéncia em alguns pontos das concep¢des docentes
e discentes, pois a percep¢ao dos alunos quanto a avaliagdo dos professores estd mais voltada
a verificagdo da aprendizagem a partir da avaliagdo (instrumento) e o objetivo de atribuicdo
de notas.

Para a anélise, foi apresentada uma questdo que envolve o entendimento, a
concepcdo de avaliagdo por parte do professor. Observamos que 68% (28 docentes) tém a

concepcdo de avaliagio como um instrumento que € utilizado em dado momento para
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verificar, mensurar, medir o conhecimento do aluno. Nessa perspectiva dos pesquisados,
observamos que a ideia que se tem de avaliacdo ainda é confundida com o instrumento
avaliativo, pois os professores ndo o enxergam como parte do processo, mas como 0 momento
no qual se diz que o aluno aprendeu ou nao, esquece-se de analisar todo o periodo anterior a
aplicacdo do instrumento, o qual faz parte do processo e contribui para um diagndstico de
como anda o ensino e a aprendizagem dos alunos.

Essa percep¢do dos docentes do ato de avaliar € comentada por Cunha (2009) ao

ressaltar que

a confusdo feita entre exame e avaliag@o, tem priorizado o instrumento usado, a
prova, isto porque quando os professores associam a avaliacdo a atribuicdo de notas,
a partir de um procedimento técnico ou observacdo da atividade proposta, e ndo uns
momentos privilegiados de estudo, priorizam o teste e ndo a formagdo. (CUNHA,
2009, p. 11).

Nessa mesma perspectiva, a autora Haydt (2011, p. 325) diz que avaliar, “tem
sido constantemente associado a expressdes como: fazer prova, fazer exame, atribuir nota,
repetir ou passar de ano”, logo percebemos pelas falas das autoras que a concepcio dessa
parte dos sujeitos da pesquisa € um posicionamento pautado apenas nos aspectos meramente
quantitativos e pontuais.

Assim, seguem algumas respostas para que observemos como a concepgao
erronea sobre avaliagdo ainda é muito forte no sistema de ensino. O Professor Participante' -
PP 01, ao responder o questiondrio no dia 04 de outubro de 2018, diz que a avaliagdo ¢ “Uma
das formas de verificar o trabalho desenvolvido em sala”. O PP 03, respondendo no dia 04 de
outubro de 2018, diz que a avaliagcdo € “instrumento que permite o aluno avangar”. O PP 05,
ao responder no dia 05 de outubro de 2018, diz que é “Mérodo de verificacdo quali e
quantitativa da aprendizagem discente”. O PP 07, ao responder no dia 06 de outubro de 2018,
diz que é “Forma de medir a evolugdo do aluno em determinado conteudo”. O sujeito PP 09,
ao responder no dia 13 de outubro de 2018, respondeu dizendo que é “Um meio para
‘mensurar’ o conhecimento, aprendizado dos alunos”. O PP 13, respondendo ao questiondrio
no dia 23 de outubro de 2018, disse ser “Instrumento para mensurar o saber”. O PP 33, ao
responder no dia 25 de outubro de 2018, diz que é “Instrumento necessario para ‘medir’ o

aprendizado”.

10 . . . . .. .
Para garantr o sigilo das respostas, ou seja, o anonimato dos participantes, usaremos a partir deste ponto a
abreviatura PP mais niimero (PP 01) para indicar Professor Participante e a qual sujeito se refere no questiondrio.
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Observamos, que o entendimento de muitos docentes sobre avaliagdo, como
ressaltado anteriormente, ainda estd preso a concepcao de que avaliagdo € o instrumento a ser
usado para avaliar o aluno num dado momento.

Percebemos que além dessa concepgao de avaliagdo como instrumento avaliativo,
alguns docentes levantaram a discussdao de avaliacdo como meio de distribuicdo de pontos,
forma de puni¢do dos alunos, de controle da sala de aula.

A autora Hoffmann (1993) afirma que a avaliacdo a partir dessa concep¢ao

tem se caracterizado como disciplinadora, punitiva e discriminatéria, como
decorréncia, essencialmente, da acdo corretiva do professor e os enunciados que
emite a partir dessa correcdo. Dai a critica que fago sobre as utilizacdes de notas,
conceitos, estrelinhas, carimbos e outras mencdes nas tarefas dos alunos. O sentido
discriminatério da avaliagdo comeca nesse momento. (HOFFMANN, 1993, p 111).

Nessa linha de percepcao, Luckesi (2008) exemplifica algo comum nas salas de
aula que acontecem com frequéncia ao pensar a avaliagdo como uma pratica detentora de

poder diante dos alunos, quando o docente

anuncia aos seus alunos: “Estudem! Caso contrario, vocés poderdo se dar mal no dia
da prova”. Quando observa que os alunos estdo indisciplinados, é comum o uso da
expressao: “Fiquem quietos! Prestem atencdo! O dia da prova vem ai e vocés verdo
0 que vai acontecer”. Ou, entdo, ocorre um terrorismo homeopatico. A cada dia o
professor vai anunciando uma pequena ameaca. Por exemplo, em um dia diz: “A
prova deste més estd uma maravilha!” Passados alguns dias, expressa: “Estou
construindo questdes bem dificeis para a prova de vocés”. Apos algum tempo, 14 vai
ele: “As questdes da prova sdo todas do livro que estamos utilizando, mas sdo
dificeis. Se preparem!”. (LUCKESI, 2008, p. 19).

Observamos que a avaliacdo nesse formato apresentado pelos docentes e
referenciado pelos autores acima, nos levam a uma ideia de avaliagdo com finalidade de
distribuicao de notas durante o periodo letivo, de obtencdo de poder, de demonstrar quem
controla a sala de aula, levando a avaliacdo a uma caracteristica de instrumento ameagador e
punitivo.

Para verificarmos essa perspectiva, observemos algumas respostas dos docentes
pesquisados a seguir. Nessa observacao, o PP 11, ao responder o questiondrio no dia 23 de
outubro de 2018, diz que a avaliacdo é “Importante mas ndo deve ser a unica forma de
distribuigdo de pontos”. O PP 14, respondendo no dia 23 de outubro de 2018, acha que é “um

processo falho enquanto os professores ndo a tratarem como andlise de conhecimento. Hoje,

muitos professores tratam a avaliagdo como forma de puni¢do ao aluno”. Esses sujeitos da
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pesquisa trouxeram-nos ainda uma preocupacdo que € a utilizacdo de um instrumento
avaliativo como forma de punir o aluno, de controlar a sala.

A essas concepgdes de avaliagdo dos docentes, apontamos a percep¢ao dos alunos
quanto aos objetivos de avaliar por parte do docente. Ressaltamos que houve convergéncia
das respostas dos alunos pesquisados com as concep¢des dos docentes apresentadas
anteriormente quanto a avaliagdo (instrumento) como forma de verificacio da aprendizagem e
como instrumento para a atribuicao de notas aos alunos.

Percebemos que a maioria dos discentes tem a percepcdo de que os objetivos da
avaliacdo docente estdo centrados na prova. Assim, 49,2% (32 alunos) dos participantes da
pesquisa assinalaram a op¢ao de verificacdo da aprendizagem do aluno; 46,2% (30 alunos)
que o objetivo do professor com a avali¢do € a distribui¢ao de notas; 4,6% (03 alunos) que é
para verificar se o professor estd conseguindo ensinar. Nao foi apontado pelos discentes

pesquisados se o docente faz uso da avaliagdo como forma de puni¢do do aluno.

Grifico 9 — Percepcio discente quanto ao objetivo de avaliar do docente

m Atribuir uma nota (30 alunos)

m Verificar se o0 aluno estd
46,2 aprendendo (32 alunos)

m Verificar se ele (professor) estd

49,2 conseguindo ensinar (03 alunos)

Fonte: Formulério Discente - 2018 (Google Drive)

Outros docentes que participaram da pesquisa demonstraram uma concep¢ao mais
sensata de avaliacdo, com a ideia de que é um processo para observarmos o desenvolvimento
discente, pois apresentaram respostas nas quais ndo se indica a avaliacio como um
instrumento, mas uma dindmica que vai além apenas da aplicacdo de uma prova, de um
exame.

Para ressaltar essa percep¢do docente, Chueiri (2008) afirma que esse formato de

avaliacao
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preocupa-se com o processo de apropriagdo dos saberes pelo aluno, os diferentes
caminhos que percorre, mediados pela intervencdo ativa do professor, a fim de
promover a regulacdo das aprendizagens, revertendo a eventual rota do fracasso e
reinserindo o aluno no processo educativo. (CHUEIRI, 2008, p. 57 e 58).

Para reforcar essa concepcdo de avaliagdo voltada para um aspecto formativo,
Hoffmann (2010, p.35) afirma que “a avaliacdo devera encaminhar-se a um processo
dialégico e cooperativo, através do qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos
no ato proprio da avaliacdo”.

[lustramos essa andlise de percepcdo dos professores a partir de alguns
pesquisados a seguir. O PP 02, ao responder o questiondrio no dia 04 de outubro de 2018,
acha que a avaliagdo € necessdria para o processo de ensino e aprendizagem € nao como
forma de punicdo do aluno. Diz, ainda, que “A avaliacdo deve ser vista como um processo
continuo que nos cabe observar o desenvolvimento dos nossos alunos. Dessa forma, a
utilizacdo de mecanismos diferentes para avaliagcdo é imprescindivel”. O PP 04, ao responder
o questiondrio no dia 05 de outubro de 2018, diz que a “avaliag¢do é uma forma de perceber o
conhecimento e os avangos de cada aluno, ndo se resumindo em apenas notas adquiridas em
avaliagoes”. O PP 14, respondeu o questiondrio no dia 23 de outubro de 2018, e disse achar
que a avaliacdo € “um processo falho enquanto os professores ndoo tratarem ela como
andlise de conhecimento. Hoje, muitos professores tratam a avaliacdo como forma de
punigdo ao aluno”. O PP 17, respondendo ao questionério no dia 23 de outubro de 2018, diz
que “Deve ser periodica e continua”. O PP 26, ao responder o questiondrio no dia 24 de
outubro de 2018, diz que “E um instrumento que deveria servir para avaliar o que foi
aprendido pelo discente durante as aulas e também para o docente avaliar o seu trabalho e
repensar as praticas pedagogicas”.

Esse grupo de docentes pesquisados enxerga a avaliagdo como processo € que o
instrumento serve para diagnosticar o desenvolvimento do aluno e refletir sobre as praticas a
serem adotadas para contribui¢do do processo de ensino e aprendizagem dos discentes.

Nessa categoria de andlise dos questiondrios, percebemos que houve convergéncia
da concepg¢ao de avaliacdo da maior parte dos docentes e a percepcao da maioria dos alunos
sobre os objetivos da avaliagdo por parte dos professores. Observamos, assim, que a maior
parte desses dois segmentos veem a avaliacdo como forma de atribuicdo de notas e de

verificacdo da aprendizagem num dado momento, a partir de uma prova.



84

Na categoria a seguir, apresentaremos a andlise das percepcoes dos docentes, dos
alunos e da comiss@o do simulado sobre as questdes a serem apresentadas para a realizacdo do

simulado.

4.2 O conteddo trabalhado em sala de aula e o que sera cobrado nos principais exames

vestibulares do pais: questées apresentadas no simulado

Nessa categoria da andlise, observamos as percepgcdes que os alunos, o0s
professores e comissao do simulado tém sobre as questdes apresentadas aos alunos na prova.

Na andlise dos aspectos relacionados as questdes do simulado, tivemos uma
pergunta dirigida apenas aos alunos. A pergunta estd relacionada a situacdo de ser condizente
com os contetidos trabalhados durante o periodo letivo voltado ao simulado. Nesse aspecto,
observamos que 50,8% (33 alunos) dos alunos pesquisados disseram que a maioria das vezes
as questdes sdo condizentes com os conteidos trabalhados em sala de aula e 49,2% (32

alunos) assinalaram que as questdes sdo condizentes com a matéria ministrada.

Grafico 10 — Questdes condizentes com o conteido ministrado

B A maioria das vezes
(33 alunos)

H Sim (32 alunos)
50.8

Fonte: Formulério Discente - 2018 (Google Drive)

Quando observamos que uma parte dos alunos disse que a maioria das vezes as
questdes sdo condizentes com os conteudos trabalhados e fizemos um paralelo com o
apontamento de problemas percebidos pela comissdao do simulado quanto as questdes
apresentadas no simulado, verificamos que ha situagdes de recursos apresentados por alunos
que estdo relacionados a essa situacdo. Na andlise do formuldrio da comissdo do simulado,

percebemos que 02 membros da comissdo apontaram diretamente que ha problema com
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questdes que ndo estdo de acordo com o conteddo ministrado em sala de aula e 01 membro
apontou, de forma indireta, que alguns professores retiram questdes inteiras de outros
processos e nao observam se sdo condizentes com o trabalhado na sala de aula.

Assim, podemos verificar que hd a apresentacdo de questdes para o simulado que
ndo sdo condizentes com aquilo que é trabalhado em sala. Esse fato pode ser confirmado, a
partir de alguns recursos apresentados pelos alunos a comissdo do simlado.

Outro ponto apresentado e que tivemos uma percepcdo dos 03 segmentos para
andlise, estd relacionado as questdes apresentadas quanto a elaboragdo e a copia ou adequacao
de questdes de outros processos seletivos e que, nessa questdo, os participantes podiam
assinalar mais de uma opcao. Para melhor compreendermos essa dindmica, faremos a andlise
de cada item de forma separada.

Para o primeiro item, relacionado a elaboragdo das questdes e que os participantes
poderiam assinalar mais de uma opc¢ao, tivemos uma situacao de divergéncia entre os 03 (trés)
segmentos, ainda que pequena. Dos alunos participantes, 43,1% (28 alunos) apontaram que as
questdes sdo elaboradas pelos professores; dos membros da comissao participantes, 50% (02
docentes) disseram que as questdes sdo elaboradas pelos professores e dos docentes
participantes tivemos 57% (26 docentes) dizendo que elaboram as questdes para o simulado.
Percebemos que hd uma diferenca entre os segmentos dos discentes e dos docentes,
apresentando uma pequena contradicdo entre os que os docentes apresentam e a percepgao
dos alunos quanto as questdes que sao apresentadas na prova do simulado.

Quanto ao 2° item, a situacdo estd relacionada ao fato de se escolher questdes de
processos seletivos diversos como vestibular, concursos, ENEM. Para esse item, percebemos
que houve uma divergéncia maior entre os segmentos participantes. No segmento docente,
percebemos que 37,8% (17 docentes) dizem apresentar questdes de processos seletivos
diversos; enquanto do corpo discente participante tivemos 55,4% (36 discentes) apontando
que as questdes apresentadas sdo retiradas de outros processos seletivos € 75% (03 docentes)
dos membros da comissdo ressaltaram que as questdes encaminhadas sdo retiradas de outros
processos de selecdo. Observamos, nesse item sobre as questdes apresentadas, hd uma
divergéncia maior entre os segmentos € a maioria dos alunos, assim como parte dos membros
da comissdo afirmaram que as questdes apresentadas na prova do simulado sdo escolhidas de
processos seletivos diversos.

Em relacdo ao 3° item sobre as questdes, a observacdo é em relacdo a adaptacdo

de questdes de outros processos seletivos. Nesse ponto, houve divergéncia entre os segmentos
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de docentes e discentes, no entanto, houve uma aproximacao entre as respostas dos docentes e
dos membros da comissdo. Dos discentes participantes, 40% (36 discentes) indicaram que as
questdes sdo adaptacdes de outras ja aplicadas em processos de selecdo; 60% (27 docentes)
dos docentes participantes disseram apresentar adaptagdo de questdes de outros processos
seletivos e 75% (03 docentes) dos membros da comissdo disseram que ha adaptacdo de
questdes.

Percebemos que a maior parte das questdes, segundo os sujeitos da pesquisa, sao
reproducdes ou adaptagdo de questdes ja aplicadas em concursos, ENEM, vestibular, dentre
outros.

Nessa andlise sobre as questdes adaptadas, observamos que houve divergéncia
entre as respostas dos alunos e dos professores e que as respostas dos membros da comissao
do simulado estiveram mais proximas da percepcdo dos alunos quanto a elaboracdo e
apresentacdo de questdes de processos de selecao diversos.

Ainda em relacdo as questdes apresentadas na prova do simulado, perguntamos
aos docentes participantes da pesquisa, 0 que objetivam alcangar no processo de avaliacao de
ensino e aprendizagem dos alunos. De acordo com as respostas, percebemos que a linha de
raciocinio sobre a avaliacio como apenas um instrumento para verificacdo, vista
anteriormente, apresenta-se na selecdo das questdes a serem resolvidas pelos alunos.

Isso pode ser observado nas falas dos professores a seguir. O PP 10, ao responder
0 questiondrio no dia 23 de outubro de 2018, diz que seleciona as questdes para “Verificar a
aprendizagem do que foi trabalhado”. O PP 14, ao responder o questiondrio no dia 23 de
outubro de 2018, diz que é para “andlise de conhecimento”. O PP 26, ao responder o
questiondario no dia 24 de outubro de 2018, afirma que € “Verificar se os alunos
compreenderam o conteudo ministrado”. O PP 33, ao responder o questiondrio no dia 25 de
outubro de 2018, diz que, ao definir as questdes para aplicacdo do simulado, o objetivo € “A
confirmagdo ou fixacdo do conteiido ministrado em sala de aula”. O PP 35, ao responder o
questiondrio no dia 27 de outubro de 2018, diz assim “Objetivo que os alunos relembrem os
contetidos trabalhados em sala para que possam fixd-los melhor”.

Observamos, quanto aos objetivos na selecdo das questOes a serem resolvidas
pelos alunos, que os professores preocupam-se com o treinamento, com o condicionamento
do aluno para a realizacdo de processos de selecdo, logo, o simulado nao € visto como parte
do processo de avaliacdo discente, mas apenas como um instrumento para preparacao para a

realizacdo de exames.
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Villas Boas (2006, p. 77) diz que ““as praticas avaliativas escolares tém, cada vez
mais, se inspirado na competicdo presente nas atividades sociais”. Com essa fala da autora,
temos a situacdo de que o simulado estd sendo usado para treinar o aluno para os processos
seletivos futuros.

Percebemos isso claramente a partir das falas seguintes de alguns docentes. Na
resposta do PP 04, ao responder o questiondrio no dia 05 de outubro de 2018, ele diz:
“Objetivo analisar e avaliar a compreensdo dos alunos com relacdo a matéria ministrada e
prepard-los para os processos seletivos”. O PP 05, ao responder o questiondrio no dia 05 de
outubro de 2018, diz que é para “preparar para ENEM e outros processos seletivos”. O PP
09, ao responder o questiondrio no dia 13 de outubro de 2018, diz que “Primeiro, que essas
questoes possuam o contetido ministrado e dialoguem com outros contetidos, preparando os
alunos para testes semelhantes como, por exemplo, o ENEM”. O PP 17, ao responder o
questiondrio no dia 23 de outubro de 2018, fala que apresenta questdes com o objetivo de
cobrar “O conteudo trabalhado em sala de aula e o que sera cobrado nos principais exames
vestibulares do pais”. O PP 24, ao responder o questiondrio no dia 23 de outubro de 2018,
disse que ‘“Seleciono questoes técnicas que ajudem a ter mais seguran¢a em CONCUFSOS
publicos da area técnica”. O PP 30, respondendo ao questiondrio no dia 25 de outubro de
2018, diz que € para a verificacdio da capacidade dos alunos em relacdo aos assuntos
abordados na sala, “em diferentes contextos apresentados nas questoes, que em geral, sdo
formuladas contendo mais de um contetido, semelhante ao que encontrardo nos vestibulares e
concursos”. O PP 36, ao responder o questiondrio no dia 29 de outubro de 2018, fala que é
para “Descobrir se ele estd preparado para o formato das questoes voltadas para o Enem e
se ele assimilou o conteudo explorado em sala”.

Outros docentes apresentaram objetivos voltados a uma concep¢do de avaliagdo
formativa. Nessa percep¢ao docente sobre o que ele pretende com as questdes apresentadas, e
aproximacdo com a avaliagdo formativa, Villas Boas (2009, p. 30) ressalta que essa
concepgdo “promove a aprendizagem do aluno e do professor e o desenvolvimento da
escola”. Corroborando com a afirmacdo, Hoffmann (2010, p.35) ressalta que “a avaliagdo
deverd encaminhar-se a um processo dialégico e cooperativo, através do qual educandos e
educadores aprendem sobre si mesmos no ato proprio da avaliagdo”.

Vejamos o que disseram alguns docentes, em relacdo a selecdo das questdes,
objetivando estabelecer um diagndstico de como estd o desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem dos alunos. Para o PP 03, ao responder o questiondrio no dia 04 de
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outubro de 2018, o objetivo é “Que ele avance diante dos objetivos propostos”. O PP 07,
respondendo ao questiondrio no dia 06 de outubro de 2018, fala que é para “Relacionar o
conteudo estudado em alguma aplica¢do pratica”. Ja o PP 18, ao responder o questionario no
dia 23 de outubro de 2018, diz que € para “O diagnostico do que foi aprendido”. O PP 21, ao
responder o questiondrio no dia 23 de outubro de 2018, que objetiva “A capacidade de
contextualizag¢do do conteudo ministrado com as informagoes atuais e interdisciplinares”. O
PP 38, ao responder o questionario no dia 03 de novembro de 2018, diz “Objetivo analisar se
o processo de ensino e aprendizagem estd tendo éxito”. Ja4 o PP 40, ao responder o
questiondrio no dia 04 de novembro de 2018, fala que € para “Diagnosticar a situagdo da
aprendizagem de cada aluno”. O PP de n° 41, ao responder o questiondrio no dia 04 de
novembro de 2018, diz que para a “Avaliagdo dos conhecimentos construidos ao longo do
ano no componente curricular (estudantes) e avaliacdo da proposta pedagogica do
professor”. O PP 45, ao responder o questiondrio no dia 12 de novembro de 2018, fala que é
para ver “Se o conteiido ministrado foi compreendido e se aluno consegue associar a
conteudos ministrados anteriormente” .

Ressaltamos que os objetivos de 68,9% (31 docentes) dos professores
pesquisados, quanto a sele¢do das questdes do simulado, estdo voltados a verificagdo da
aprendizagem, enxergando o simulado como a avaliagio do processo de ensino e
aprendizagem e ndo como parte desse processo, bem como a uma forma de treinamento dos
alunos para as selecdes que enfrentardo no dia a dia e também como um instrumento que

auxilia no diagnoéstico da avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem.

4.3 Preparar e habituar: contribuicoes do Simulado

Para essa categoria da andlise dos questiondrios aplicados aos participantes da
pesquisa, apresentamos as contribui¢des que o simulado pode proporcionar para a formagao
dos discentes.

Para os docentes participantes, apresentamos o questionamento da contribui¢do do
simulado para o processo de ensino e aprendizagem dos discentes. Observamos que 84,4%
(38 docentes) disseram que esse instrumento avaliativo contribui para a andlise desse processo
e 15,6% (07 docentes) dos professores afirmaram que niao ha contribui¢do para a andlise do
processo. A maior parte dos docentes acham que o simulado dontribui para a andlise do

processo de ensino e aprendizagem, pois de acordo com as percep¢des sobre a apresentacdo
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das questdes, os docentes veem o simulado como forma de preparacdo para os processos de
selecdo pelos quais os alunos passardo, bem como uma forma de verificacio, diagndstico do

conhecimento dos alunos em relacdo ao que foi trabalhado. Vejamos o grafico a seguir.

Grifico 11 — Contribui¢do do simulado para o ensino e aprendizagem
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—~

m Sim (38 docentes)

B N3o (07 docentes)

Fonte: Formulario Docente - 2018 (Google Drive)

Na sequéncia de andlise das contribuicdes do simulado, apresentou-se aos
docentes, discentes € membros da comissao do simulado a pergunta sobre as contribuicdes do
simulado para a formacdo dos alunos. Para esse aspecto, tivemos uma convergéncia de
percepcdes porque os segmentos participantes demonstraram a preocupacao em preparar os
alunos para todos os aspectos que envolvem o0s processos seletivos como concursos €
vestibulares e a prova do ENEM. Percebemos que, para o grupo de docentes, houve uma
interacdo entre essas duas ultimas perguntas do questiondrio, pois apresentam situacdes que
justificam a andlise do professor quanto a contribuicao ou ndo do simulado.

Nessa percep¢do de preparacdo do aluno para os processos seletivos a que serdo
subordinados, reflete a reproducdo da sociedade na escola, ou seja, a concep¢do de selegdo,
exclusdo, promogao. Para a autora Villas Boas (2006, p. 77) “as praticas avaliativas escolares
tém, cada vez mais, se inspirado na competicao presente nas atividades sociais”. Gil (2010, p.
246) reforca essa afirmagdo quando diz que “a avaliacdo ao longo dos ultimos séculos
vinculou-se quase que exclusivamente a fun¢do seletiva da escola”, logo, nessa perspectiva,
ha uma ideia do que € a sociedade fora da escola.

Assim, veremos a seguir as percep¢des dos professores, alunos e membros da

comissdo do simulado os quais sdo participantes da pesquisa.
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Segundo alguns dos professores pesquisados, o simulado contribui, como j4 visto
em discussoes anteriores, para a preparacdo do aluno para os processos seletivos a que serd
submetido ao sair da educagdo bdsica e seguir seja no ensino superior ou no mercado de
trabalho, conforme algumas justificativas a seguir. O PP 04, ao responder o questiondrio no
dia 05 de outubro de 2018, diz que é uma “Forma de avaliagdo do conteudo ministrado,
proporcionar experiéncia e prepard-los para os processos seletivos”. O PP 05, ao responder
0 questiondrio no dia 05 de outubro de 2018, fala que “Treina o tempo nas resolucoes de
questoes o que ajudara em um bom desempenho em alguma selegcdo pretendida. Promove na
habilidade de raciocinio rdpido. Avalia o desempenho do seu aprendizado”. O PP 08, ao
responder o questiondrio no dia 08 de outubro de 2018, também confirma essa ideia de
contribuicdo que € para a “Preparag¢do para os processos (Vestibular, Enem, Enade,
Concurso)”. O PP 15, ao responder o questiondrio no dia 23 de outubro de 2018, diz que é
“Contado com um modelo de avaliagdo mais extensa, como treino para outros processos
avaliativos na vida futura”. O PP 16, ao responder o questiondrio no dia 23 de outubro de
2018, fala que “proporciona um ambiente semelhante ao dos concursos aos quais servem de
selecdo em muitas universidades”. J& o PP 27, ao responder o questiondrio no dia 24 de
outubro de 2018, que é uma “Familiarizagdo com o tipo de questoes do Enem e dos
vestibulares”. O PP 29, ao responder o questiondrio no dia 24 de outubro de 2018, afirma que
contribui para que o aluno tenha a experiéncia da dindmica de administracdo do tempo, da
tensdo para que em “outras avaliagoes como Enem e concurso; melhorar na concentragdo e
no foco, afinal sdo muitas questoes e um tempo ndo tdo grande, além de criar experiéncia
com transi¢cdo de gabarito, o que requer cuidado e aten¢do”.

Percebemos, a partir das justificativas dos docentes, que a maior contribui¢do do
simulado estd em proporcionar a preparacdo para a realizacdo de provas de processos de
selecdo. Essa percep¢do também € apresentada pelos alunos participantes da pesquisa.

Observamos que os discentes da pesquisa relataram que o simulado contribui para
a preparacdo de processos seletivos diversos sendo ENEM, vestibular e concursos os
apontados, principalmente. Explicaram que a prova do simulado proporcionam uma atividade
avalaitiva com vdrias questdes de vdrias disciplinas para que possam resolver em um
determinado tempo. Esse treinamento para a realiza¢do desse tipo de prova foi muito forte nas
respostas dos alunos, pois a partir das justificativas apresentadas observamos o quanto os
discentes veem o simulado como um treinamento para as situacdes que passardao na dindmica

dos processos de selecdo.
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Vejamos algumas respostas de alunos participantes da pesquisa para ilustrar essa
situac@o de que o simulado € visto pelo aluno como um processo de treinamento.

O Aluno Pesquisado'' - AP 05, ao responder o questiondrio no dia 08 de outubro
de 2018, diz que é para “Saber como lidar com uma prova que possui muitas questoes’’. O
AP 06, ao responder o questiondrio no dia 08 de outubro de 2018, diz que é “Preparacdo
para provas de varios conteudos unificados”. O AP 14, ao responder o questiondrio no dia 24
de outubro de 2018, que “Ajudam na preparagdo para provas que teremos de enfrentar como
ENEM e concursos publicos”. J4 o AP 20, ao responder o questiondrio no dia 25 de outubro
de 2018, diz que € “Muito eficiente, pois nos possibilita uma experiéncia em fazer uma prova
com diversas matérias”. O AP 26, ao responder o questiondrio no dia 25 de outubro de 2018,
fala que € “Experiéncia para provas como: Enem, vestibular e concursos”. O AP 28, ao
responder o questiondrio no dia 25 de outubro de 2018, que “Possibilita o treinamento para
provas de vestibulares”. O AP 47, ao responder o questiondrio no dia 26 de outubro de 2018,
diz que € “Preparo para vestibulares com questoes de multipla escolha e diferentes
conteudos em dias alternados de prova”. O AP 58, ao responder o questiondrio no dia 27 de
outubro de 2018, que € “Aprender sobre o funcionamento dos mecanismos de uma prova de
vestibular”.

Algumas justificativas sobre a contribuicdo do simulado explanaram sobre o
tempo para a resolucdo das questdes, sobre a pressdo e tensdo psicoldgicas por que irdo
passar. Outros ainda justificaram a situacio de resolver questdes de diversas disciplinas numa
mesma prova. Vejamos algumas respostas.

O AP 07, ao responder o questionario no dia 23 de outubro de 2018, diz que €
“Melhor preparagdo psicologica para outras provas de concursos e vestibulares”. O AP 12,
ao responder o questiondrio no dia 23 de outubro de 2018, diz que “E um jeito de se
acostumar com a tensdo dos vestibulares/concursos publicos”. O AP 10, ao responder o
questiondrio no dia 23 de outubro de 2018, diz que “Me prepare para vestibulares e
concursos me ajudando a lidar com o tempo e a pressio”. O AP 22, ao responder o
questiondrio no dia 25 de outubro de 2018, diz que “Me prepara melhor para vestibulares e
concursos, simulando melhor uma situacdo de pressdao psicologica e tempo em uma prova
com todas as disciplinas”. O AP 24, ao responder o questiondrio no dia 25 de outubro de

2018, diz que € para “Desenvolver melhor o tempo de acordo com cada questdo, treinando

11 . . . . .
Para garantr o sigilo das respostas, ou seja, o anonimato dos participantes, usaremos a partir deste ponto a
abreviatura AP mais o niimero (AP 01) para indicar Aluno Participante e a qual sujeito se refere no questiondrio.
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assim a agilidade para o enem, além de obter vdrias matérias, observando qual vocé tem
mais dificuldade em realizar em um determinado tempo proposto pela prova”. O AP 25, ao
responder o questiondrio no dia 25 de outubro de 2018, diz que € “Experiéncia de realizar
uma prova, sob pressdo onde serdo avaliados todo o meu conhecimento trabalhado no
semestre”. O AP 33, ao responder o questiondrio no dia 25 de outubro de 2018, que é
“Experiéncia com provas de longa dura¢do”. O AP 52, ao responder o questiondrio no dia 26
de outubro de 2018, diz que “Nos prepara mesmo que de forma superficial para eventuais
provas de longa duracdo e que exige tempo e atencdo para que possamos responder de forma
corretamente”.

Percebemos, entdo, que a ideia apresentada pelas respostas do questiondrio
discente sobre a contribui¢cdo do simulado é de que serve para o treinamento do aluno para
essas situacOes, se fortalece, pois os alunos indicam a ideia de se prepararem para situacoes
psicoldgicas que envolvem uma tensao, uma pressao, um ajuste de tempo para que possam ter
tranquilidade na resolucao das questdes.

Observamos que a percepcao dos membros da comissdo do simulado participantes
da pesquisa convergem para a resposta da maioria dos alunos e professores participantes, pois
acham também que a contribui¢do do simulado esta voltada ao treinamento para processo de
selecao como o ENEM, vestibular, concursos publicos.

Vejamos as falas de membros da comissao do simulado. O Membro da Comissao
Participante12 — MP 01, ao responder o questionario no dia 04 de novembro de 2018, diz que
um “Momento de preparagdo do discente para adquirir experiéncia com provas de longa
duracdo e tempo cronometrado, tal como poderdo passar via processo seletivo de outras
institui¢oes e Enem”. O MP 02, ao responder o questiondrio no dia 05 de novembro de 2018,
disse que “Prepara para o mercado”. J4 o MP 03, ao responder o questiondrio no dia 13 de
novembro de 2018, fala que “Além de proporcionar preparagdo para processos seletivos, se
trabalhado pelo professor serve para uma reflexdo do processo no periodo anterior ao
simulado e possivel recuperacdo de dificuldades” E o MP 04, ao responder o questiondrio no
dia 13 de novembro de 2018, apresenta uma reflexdo apontando a questdo da parte técnica e
da parte propedé€utica (visualizada como parte de formacdo geral). Na sua fala, o MP 04 diz

que “Se tratando de um curso técnico, o simulado pouco contribui. Mas se tratando de uma

12 . . . . . .

Para garantir o sigilo das respostas, ou seja, o anonimato dos participantes, usaremos a partir deste ponto a
abreviatura MP mais o nimero (MP 01) para indicar Membro da Comissdo Participante e a qual sujeito se refere
no questiondrio.
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Jormagdo humanistica, acredito que o simulado passa uma nogdo de como sdo os processos
seletivos que o aluno poderd encontrar apos sua formag¢do”.

Seguindo com a andlise das respostas dos participantes da pesquisa, outra parte
dos professores demonstrou que o simulado contribui para outras situagdes como a avaliacdo
diagnéstica do desenvolvimento do aluno e tomada de decisdes para propor uma reflexdo de
como estd o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, temos a andlise do simulado como uma parte integrante do
processo avaliativo e ndo a avaliagdo como um todo. O instrumento avaliativo é usado como
forma de diagnosticar os problemas e buscar o planejamento de a¢des para soluciond-los.

Cunha (2009) ressalta, nessa percep¢do, que o instrumento avaliativo, prova ou

outro, deve ser visto como um aliado do processo de avaliacdo. Ela afirma que

o instrumento ndo pode ser confundido com a avaliacdo, ele € uma ferramenta
didatica, faz parte da avaliag@o, mas os instrumentos por si s, ndo dizem nada. Eles
s6 tém sentido para aquele que os interpreta. A avaliacdo € esta atividade de
interpretacdo que se efetiva enquanto investigacdo e reflexdo sobre as informacdes
apresentadas nos instrumentos pelos alunos. (CUNHA, 2009, p. 12).

Para essa andlise de diagnéstico, apresentaremos mais a frente as percepcdes dos
participantes da pesquisa sobre a realiza¢io de acdes que proporcionem um planejamento para
as dificuldades apresentadas apds o envio do resultado do simulado.

Observemos algumas respostas para ilustrar esse posicionamento dos docentes
quanto a ideia de diagndstico, reflexdo e planejamento de acdes. O PP 02, ao responder o
questiondrio no dia 04 de outubro de 2018, ressalta acreditar “Que sirva para que o aluno
perceba quais aspectos necessita se esforcar mais para melhorar a sua aprendizagem. Que
ndo basta ser eficiente em determinadas disciplinas do curso, da drea propedéutica ou
técnica, mas em ambas”. O PP 10, ao responder o questionério no dia 23 de outubro de 2018,
diz que, além de preparar para a realizacdo de processos seletivos, serve “Para que o aluno
faca uma reflexdo do que assimilou e do que necessita estudar mais”. J& o PP 35, ao
responder o questiondrio no dia 27 de outubro de 2018, fala que, além de “Prepara e
habituar” os discentes para processos seletivos, o simulado “permite visualizar o nivel de
dificuldade do aluno e assim o professor poderd desenvolver e modificar atividades que
possam recuperar o aprendizado do aluno”. O PP 41, ao responder o questiondrio no dia 04
de novembro de 2018, fala da abrangéncia que esse tipo de atividade avaliativa proporciona e

como permite analisar de modo longitudinal a constru¢do do conhecimento. Diz ainda que



94

“Também permite analisar os conhecimentos construidos no componente curricular e sua
relacdo com questoes adaptadas de outras instituicoes. Ainda possibilita uma revisdo
longitudinal dos conteudos abordados ™.

Percebemos entdo que alguns docentes t€ém a percepcdo de que o simulado
contribui para um diagndstico e, consequente, planejamento de acdes que busquem um
trabalho de recuperacdo. Temos a percepcao de que essa parte dos professores participantes
da pesquisa vé a contribuicio do simulado no processo de avaliagdo do ensino e
aprendizagem, pois trabalham com o simulado buscando verificar e tentar sanar as
dificuldades apresentadas a partir dos resultados do simulado.

Para a perspectiva apresentada acima da contribui¢do do simulado para a parte de
docentes participantes, temos a convergéncia de percepgdes de parte dos alunos participantes
da pesquisa.

Alguns alunos ressaltaram a importancia para a verificacdo da aprendizagem no
decorrer do periodo em que o simulado estd relacionado. Justificaram indicando a ideia de
reforgar o estudo em todas as disciplinas, de revisar conteudos, de analisar se aprendeu e quais
as possiveis dificuldades.

Vejamos algumas justificativas. O AP 15, ao responder o questionério no dia 23
de outubro de 2018, diz que € para “Perceber o quanto vocé aprendeu durante o trimestre” .
O AP 16, ao responder o questiondrio no dia 23 de outubro de 2018, diz que “Refor¢a o
estudo de todas as matérias”. O AP 27, ao responder o questiondrio no dia 24 de outubro de
2018, que € “Preparar para vestibulares e ajuda a revisar conteudo”. O AP 29, ao responder
0 questiondrio no dia 24 de outubro de 2018, diz “Consigo analisar o meu rendimento no
semestre, e o que é preciso melhorar para o proximo semestre”. O AP 32, ao responder o
questiondrio no dia 25 de outubro de 2018, diz que “Além de nos mostrar se o que estudamos
no inicio do trimestre realmente foi conteiido aprendido ou decorado, nos dando a
oportunidade de autoavalia¢do nesse sentido”. Os AP 39, 49 e 60 disseram que o simulado
contribui para a fixacdo de conteidos estudados durante as aulas. J4 os AP 45 e 64
apresentaram que serve para ver o conhecimento e desenvolvimento do aluno.

Nessa percep¢do de contribuicdo do simulado para o processo de avaliacdo,
tivemos um membro da comissdo do simulado que ressaltou a importancia do simulado para
uma andlise do desenvolvimento do aluno. Esse membro da comissao participante ressalta que
a contribui¢do vai além da preparagdo para processos de selecdo porque o simulado/resultado

pode ser visto de forma mais ampla para o processo de ensino e aprendizagem. Observemos a
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fala do MP 03, ao responder o questiondrio no dia 13 de novembro de 2018, ao relatar que se
“Trabalhado pelo professor serve para uma reflexdo do processo no periodo anterior ao
simulado e possivel recuperagdo de dificuldades”.

Na andlise das justificativas dos docentes participantes, tivemos a situacdo do PP
03, ao responder o questiondrio no dia 04 de outubro de 2018, em ndo conseguir “Ver
contribui¢do dentro do formato apresentado”.

Ja PP 05, respondendo ao questiondrio no dia 05 de outubro de 2018, disse que “a
forma com que o simulado ¢é aplicado e com o propdsito com o qual € aplicado, serve apenas
como uma forma de recuperar pontos em disciplinas em os discentes possuem dificuldades”.
Indica ainda que as notas deveriam ser atribuidas por drea ou por disciplina. Nessa situagdo,
fica evidente a concepg¢do que o docente tem do simulado para o processo avaliativo, pois nao
enxerga esse instrumento avaliativo como uma parte do processo de avaliacdo, mas como a
avaliacdo, indicando que ndo desenvolve atividades de recuperacdo dos conteddos, uma vez
que o aluno ao zerar ou obter uma nota insatisfatoria, ou seja, os resultados nao sio levados
em consideracdo para que o docente faga uma reflexdo e proponha estudos de recuperacao.

Para essa justificativa do docente houve uma resposta discente que diverge de sua
percepc¢do, tivemos a situacdo do AP 42 ao dizer que, além de preparar para processos
seletivos diversos, de resolver uma prova em que hd questdes de diversas disciplinas, o
simulado avalia “O aluno em uma maneira geral incluindo todas as matérias”. Percebemos
na justificativa desse aluno que ele enxerga o simulado como um instrumento para avaliar o
discente de maneira global, de uma forma em que sua formagdo ndo seja compartimentada,
mas analisada como um todo.

Para essa justificativa do professor participante PP 05, a autora Villas Boas (2006,
p. 76) apresenta que, “na educacdo escolar brasileira, ainda se avalia para dar nota e para
aprovar ou reprovar os alunos”. Logo, o posicionamento do docente estd levando
consideragdo o aluno de forma individual e ndo percebe que hd problemas no processo de
ensino e aprendizagem da disciplina ministrada por ele ao buscar apenas o resultado e de
forma individual.

Na anélise do questiondrio aplicado aos alunos participantes, observamos também
outras respostas apresentadas por alguns alunos e que estio relacionadas a atribuicao da nota
do simulado nas disciplinas. Percebemos que, além da ideia de preparar para a realizacdo de
processos seletivos futuros, alguns afirmaram contribuir para melhorar a nota em disciplinas

que té€m dificuldades e estdo com notas baixas. O AP 32, ao responder o questiondrio no dia
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25 de outubro de 2018, diz que “O simulado contribui bastante com aquela matéria em que o
aluno tem mais dificuldade”. E o AP 63, que respondeu ao questiondrio no dia 30 de outubro
de 2018, diz que contribui para “Acrescentar nota a todas as disciplinas, principalmente
aquelas que possuimos mais dificuldade”. Logo, observamos que alguns alunos veem o
simulado como forma de recuperar nota em disciplinas que tém dificuldades e estdo com
notas insatisfatdrias.

Outro pesquisado justificou nessa questdo sobre as contribui¢des, e interessante
que ¢ algo que foi discutido e confirmado em questdes anteriores do formuldrio discente. A
resposta do AP 43, ao responder o questiondrio no dia 26 de outubro de 2018, diz que o
“Professor teria que analisar as questoes com os alunos”. Observamos que essa contribui¢ao
apresentada pelo aluno € um fato que comunga com outras contribui¢des porque faz parte da
andlise do processo de ensino e aprendizagem, logo, uma pratica que deveria acontecer para
que o instrumento simulado pudesse de fato ajudar para acontecer o processo de avaliacio
adequado ao ensino e a aprendizagem dos discentes.

Houve ainda o AP 61, ao responder o questionario no dia 29 de outubro de 2018,
que diz que as contribuicdes sdo “Poucas, eu acredito que o simulado faz com que os alunos
percam pontos e aprendizagem. Algo avaliativo dentro de sala seria mais produtivo”. Na
concepcdo deste aluno, observamos que a forma como o simulado € aplicado, ndo se vé tanta
contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem e que proporciona a perda de pontos
em algumas disciplinas, pois, caso houvesse a aplicagdo de alguma atividade avaliativa no
vlor do simulado pelo docente/disciplina, o aproveitamento seria melhor.

Observamos que a percepcao dos docentes, dos discentes e dos membros da
comissdo do simulado, quanto as contribuicdes é convergente em sua maioria, pois estd mais
voltada a preparacio, ao treinamento dos alunos para selecdes que enfrentardo no decorrer de
suas vidas com énfase no ENEM e no vestibular. Percebemos ainda que o simulado € visto
apenas como mais um instrumento de avaliacdo e confundido como avalia¢do do processo de
ensino e aprendizagem.

Outro ponto que deve ser levado em consideragdo € que ndo se vé, a partir das
respostas dos alunos participantes, uma vertente ao trabalho de verificagdo do processo de
ensino e aprendizagem desenvolvido durante o periodo que antecede o simulado e a sua real
situacdo, pois, segundo uma grande parte dos estudantes que participaram ndao ha uma
discussdo das questdes pela maioria dos docentes e nem propostas de atividades para

recuperagdo e nao € usado pela maior parte dos docentes como um meio de proporcionar uma
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reflexdo, uma andlise do processo de ensino, andlise da pritica docente para que possa
visualizar as dificuldades e buscar alternativas para sand-las.

Ainda em relagdo as contribui¢des do simulado, foi apontado nos questiondrios
apresentados aos docentes e aos discentes situagdes que envolvem a andlise das questdes
apresentadas no simulado apds a realizacdo deste ou apds o envio dos resultados pela
comissdo do simulado por parte dos professores/alunos para identificarem possiveis
dificuldades e planejarem atividades de recuperacdo. Nessa perspectiva, levantaram-se dois
pontos, sendo um voltado a situacdo de acontecer uma andlise das questdes para verificar se
houve alguma dificuldade apresentada pelos alunos na resolu¢do e o outro se, apds essa
andlise, hd um planejamento que promova agdes voltadas a recuperacdo para buscar sanar as
dificuldades apresentadas.

Ao observarmos essas ponderagdes no formuldrio docente, para o primeiro ponto
foi perguntado sobre a realizacdo de andlise com os alunos das questdes apresentadas no
simulado, depois da realizacdo deste ou apds o envio do resultado para verificacio de
dificuldades. Vimos que, segundo as respostas dos professores participantes, 48,9% (22
docentes) afirmaram que as vezes realizam com os alunos uma andlise das questdes para
identificar possiveis dificuldades; 37,8% (17 docentes) disseram que realizam uma discussao
com os alunos para verificar possiveis dificuldades; 13,3% (06 docentes) afirmaram nao

realizar andlise das questdes. Vejam o grafico a seguir.

Grafico 12 — Anadlise das questdes do simulado — Questionario docente

® ha uma discussdo das questdes com
os alunos para verificar possiveis
37.8 dificuldades (17 docentes)

H 35 vezes, realiza com os alunos uma
analise das questdes para verificar
possiveis dificuldades (22 docentes)

" nio realiza analise das questdes para
verificar possiveis dificuldades
(06 docentes)

Fonte: Formulario Docente - 2018 (Google Drive)



98

A percepcdo que tivemos, a partir do grifico acima é de que a maior parte dos
entrevistados disseram que realizam a andlise das questdes do simulado com os alunos para
verificar possiveis dificuldades, mesmo que sejam algumas vezes ou de forma pontual.
Assim, podemos concluir que a maior parte dos docentes afirmam realizar uma discussdo com
alunos em relacao as questdes aplicadas no simulado.

Esse mesmo ponto foi apontado no questiondrio aplicado aos discentes
participantes, que ao analisarmos as respostas, percebemos que 64,6% (42 alunos) dos
participantes afirmaram que os docentes ndo analisam as questdes junto com os alunos para
verificarem dificuldades; 30,8% (20 alunos) disseram que a minoria dos docentes realiza essa
pratica; 3,1% (02 alunos) que a maioria dos docentes realiza a pratica de analisar as questdes;
1,5% (01 aluno) indicou que os docentes realizam a andlise das questdes apresentadas no
simulado. Observamos que, a partir da percep¢do dos alunos, a maioria dos docentes, ou seja,
29 docentes ndo realizam uma andlise das questdes apresentadas no simulado, logo, a maioria
ndo utilizam o simulado como um objeto de verificagcdo da aprendizagem dos alunos e se
apresentam dificuldades quanto aos conteddos desenvolvidos no periodo correspondente ao
simulado ou ndo.

Assim, o simulado estd sendo utilizado apenas como mais um instrumento de
avaliacdo, apenas como mais um exame. Cunha (2009, p. 11) diz que devido a forma de
enxergar a avaliacdo confudida co o exame “tem priorizado o instrumento usado, a prova, isto
porque quando os professores associam a avaliacio a atribuicdo de notas [...] priorizam o teste

e ndo a formacdo”. Vejamos o grifico para que percebam essa anélise.

Grafico 13 — Anadlise das questdes do simulado — Questionario discente

3,1 1,5

A

¥ ndo analisam com os alunos as questdes
para verificar possiveis dificuldades
(42 alunos)

B em sua minoria, realizam a analise das
30,8 questdes com os alunos para verificar
possiveis dificuldades (22 alunos)

em sua maioria, realizam a analise das
questdes com os alunos para verificar
possiveis dificuldades (02 alunos)

64,6 " realizam a andlise das questdes com os
alunos (01 aluno)

Fonte: Formulario Discente - 2018 (Google Drive)
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Nesse ponto sobre a andlise das questdes apds o simulado, e a partir do grafico
acima, percebemos que hd uma divergéncia entre as respostas dos professores participantes e
dos alunos participantes, pois 17 docentes disseram realizar a andlise das questdes com 0s
alunos e 22 docentes responderam que de vez em quando realizam essa andlise, logo, a maior
parte dos docentes afirmaram realizar, ainda que as vezes, a andlise com os alunos. Ja 42 dos
estudantes pesquisados afirmaram que ndo acontece essa andlise e 20 alunos disseram que a
minoria dos docentes realiza as vezes essa andlise para verificar possiveis dificuldades.

Para contribuir com essa andlise que apresenta uma divergéncia de percepgdes
entre docentes e discentes participantes da pesquisa, apresentamos uma informacdo que
corrobora com as respostas dos discentes. No questiondrio aplicado aos membros da comissao
do simulado, foi perguntado se os professores procuram a comissdo para analisar os
resultados obtidos pelos alunos em sua disciplina, sendo observado que 75% (03 docentes)
dos membros participantes afirmaram ndo haver essa procura e 25% (01 docente) dizendo que
de 01 a 03 professores procuram pela comissdo para ver os resultados dos alunos na
disciplina. Logo, podemos inferir que a maioria dos docentes ndo realizam essa andlise das
questdes, ndo discutem as questdes com os alunos apds o simulado. Vejamos o gréfico a

seguir sobre essa resposta dos membros participantes da comissao.

Grifico 14 — Docentes que buscam resultado por disciplina

B Nio (03 membros)

m De 01 a 03 professores (01 membro)
u De 04 a 06 professores

E De 07 a 10 professores

® Mais d 10 professores

= Sim, todos os professores

Fonte: Formuldrio membros da comissdo simulado - 2018 (Google Drive)

Observamos que o simulado estd sendo usado apenas como mais uma prova para
a disciplina, como mais um instrumento que nao leva em consideracao o processo no decorrer
do periodo, mesmo o resultado sendo insatisfatério, pensa-se apenas no resultado. Notamos

que a maior da parte dos professores participantes ndo usa esse instrumento/resultado para
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contribuir na andlise do processo de ensino e aprendizagem, ndo o enxerga como aliado para
um diagnostico, para uma reflexdo e identificagdes de dificuldades.

Cunha (2009, p. 11) chama a atencdo para essa situacdo ao dizer que “para o
diagnéstico das dificuldades, o professor utiliza instrumentos. S3o instrumentos os testes, as
provas, os semindrios, as apresentacdes, entrevistas, observacdo, trabalhos, tarefas,
exposicoes, didlogos, diarios, pastas de exercicios, exercicios em sala....”. Diante dessa fala, a
autora ressalta a importancia dessa reflexdo a partir dos resultados, o que percebemos nao
acontecer porque, segundo os alunos, a maior parte dos professores nio discutem as questdes
apresentadas, mesmo que o resultado dos alunos seja insatisfatorio.

Para o segundo ponto sobre a andlise das questdes apresentadas, foi apresentado
no questiondrio aplicado aos docentes se ele (professor) realiza agdes que promovam a busca
de possibilidades de recuperacdo das dificuldades apresentadas.

Nessa pergunta, direcionamos o questionamento sobre o desenvolvimento de
atividades que proporcionam um trabalho de recuperacdo para os alunos que demonstraram
dificuldades na resolucdo das questdes a que foram submetidas no simulado. De acordo com
as respostas dos professores, 53,3% (24 docentes) dos pesquisados afirmaram realizar
atividades que proporcionem recuperagdo para os alunos que demonstraram dificuldades;
46,7% (21 docentes) afirmaram ndo realizar atividades para promover a recuperacao desses

discentes. O grafico a seguir nos indica essas informagdes.

Grifico 15 — Proposta de atividades de recuperagéo - questiondrio docente

® Sim (24 docentes)

= Nio (21 docentes)

Fonte: Formulario Docente - 2018 (Google Drive)

Podemos perceber que, ao analisar os dois pontos relacionados as questdes

apresentadas no simulado, a maioria dos docentes participantes realizam, mesmo que as
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vezes, uma andlise das questdes para identificar possiveis dificuldades dos alunos, porém
atividades para a recuperacio desses discentes ndo representam a mesma porcentagem. Logo,
ainda que aconteca a discussado com os alunos, as acdes para a recuperacao nao se dao da
mesma forma, ou seja, apenas alguns docentes desenvolvem ag¢des para promover a pratica de
recuperar situagcdes em que dificuldades foram apresentadas.

Para os discentes participantes da mesma, também foi apresentada uma questao
relacionada ao trabalho proposto pelos docentes quanto a recuperagdo para as possiveis
dificuldades apresentadas apds o simulado. Percebemos que mais uma vez ha divergéncia
entre os professores e alunos pesquisados, pois como observado, no questiondrio discente, a
partir das respostas sobre andlise das questdes do simulado, essa prética ndo € realizada pela
maioria dos professores.

Portanto, a percep¢do que tivemos das respostas dos alunos foi a seguinte: 1,5%
(01 aluno) diz que hé proposta de atividades de recuperacdo por parte do docente; 10,8% (07
alunos) disseram que os professores, as vezes, propdem alguma atividade para recuperacio;
46,2% (30 alunos) dos participantes da pesquisa afirmaram que os docentes ndo propdem
atividades para recuperacdo. Corroborando com a questdo anterior sobre a realizacdo de
discussdo das questdes, ainda foi indicado por 41,5% (27 alunos) que os docentes nao

analisam as questdes do simulado. Vejamos o grifico com esses dados.

Grafico 16 — Proposta de recuperagdo para possiveis dificuldades - discente

10.8

-

® O professor ndo analisa as questdes do
Simulado (27 alunos)

415 u STM, o professor propde atividades de
recuperacdo (01 aluno)

# NAO, o professor nio propde
atividades de recuperacdo (30 alunos)

m AS VEZES. o professor propde

atividades de recuperacdo (07 alunos)

Fonte: Formuldrio Discente - 2018 (Google Drive)

Notamos que, em relacio a esses dois pontos sobre andlise das questOes

apresentadas no simulado, identificacdo de possiveis dificuldades e proposta de ac¢des que
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promovam a recuperacdo, os alunos participantes afirmaram que a maioria dos docentes nao
discutem com eles (discentes) as questdes do simulado e, consequentemente, ndo propdem
atividades de recuperagdo. Percebemos também, nas respostas dos alunos participantes que os
docentes as vezes realizam a andlise das questdes apresentadas no simulado, por isso disseram
que, as vezes, os professores propdem acdes de recuperacdo, representando a minoria dos
docentes.

Assim, observamos que, a partir dos pontos sobre a andlise das questdes
apresentadas ao simulado, sobre as a¢des para o desenvolvimento de agdes que proponham
atividades que busquem a recuperagdo, das concepcdes sobre avaliagdo, o simulado para a
avaliacdo do processo de avaliacdo da aprendizagem estd sendo apenas mais um instrumento,
mais uma prova a ser aplicada para atribui¢do de notas.

O simulado, entdo, estd contribuindo para uma concep¢do de avaliagdo
classificatdria, pois como ressalta Villas Boas (2006, p. 78) ao trazer em seu texto a afirmacgdo
do professor australiano Royce Sadler que “a avaliacdo somativa apresenta o balanco do
desempenho do aluno ao final de um periodo de estudos, geralmente com o propdsito de
certificacdo”. Percebemos que essa afirmacao nos leva a reflexdo de como o simulado esta
sendo usado no IFNMG — Campus Janudria porque estd sendo enxergado pelo professor

apenas o resultado enviado pela comissdo do simulado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao propor uma discussao sobre o simulado, um instrumento avaliativo que vem
sendo implantado, de forma crescente, nas institui¢des de ensino, foi um trabalho que nos
levou a uma reflexdo bastante ampla sobre avaliacdo, planejamento de atividades de
recuperacgdo e de percep¢des dos diversos segmentos sobre o ato de avaliar. Quando falamos
do crescimento da adocdo desse instrumento, sé para contribuir, ha escolas que realizam o
simulado para treinar os alunos para as provas dos sistemas de ensino do pais com intuito de
verificar como estdo o ensino e aprendizagem das escolas do municipio, estado e escolas
federais.

Quando falamos em avaliacdo, sempre teremos uma ampla e diversificada
reflexdo, porque sdo vdarios fatores que fazem parte desse processo, logo sdo varios
entendimentos que se tém sobre o que avaliar, como avaliar. Os profissionais da educacao, os
pais, os alunos possuem concepcdes de avaliagdo variadas que sdo convergentes € muitas
vezes divergentes e equivocadas.

O nosso objeto de pesquisa foi o simulado um instrumento avaliativo que
aplicamos aos alunos dos cursos técnicos integrados do IFNMG — Campus Janudria. Para tal
objeto, realizamos um estudo, analisamos criticamente os questiondrios respondidos para
verificamos se esta atividade estd atendendo a situacdo de andlise do processo de ensino e
aprendizagem e de proporcionar autonomia para a sequéncia de seus estudos.

Para que pudéssemos ter um embasamento tedrico e que subsidiasse nossa
discussdo, realizamos um estudo sobre histéria da educacdo para poder compreender a
educagdo que temos hoje e como foi se estruturando ao logno dos séculos. Percebemos pelas
leituras que a educacdo no pais, desde o inicio da colonizagdo, esteve direcionada a uma
dualidade em que um modelo de educagdo seria para atender a elite da sociedade e o outro
modelo para atender ao povo. O primeiro modelo proporcionava aos estudantes possiblidades
de ingressarem no ensino superior porque o estudo € voltado para o ensino intelectual, para a
formacdo necessdria para a continuidade dos estudos. Esse modelo persistiu por muitos anos.

O outro modelo de ensino tinha como foco a formagdo profissional das demais
pessoas que nao faziam parte da elite. Ressaltamos que essa formacdo profissional ndo era
completa, ndo era formal, acontecia uma formac¢do naquilo que era necessirio no momento.

Assim, realizamos também um estudo para conhecer a Rede Federal de Educacgdo
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Profissional, pois os cursos em que € aplicado o simulado pertencem a uma instituicao federal
de ensino técnico e tecnoldgico.

Nesse estudo, observamos que a Rede Federal, na ultima década, teve um
crescimento significativo com o projeto de expansdo da rede. Podemos notar isso na nossa
regido em que antes era atendida pela Escola Agrotécnica Federal de Salinas e pelo CEFET —
Janudria. Com a criacdo dos Insitutos Federais, hoje a regido conta com 14 unidades que
compdem o IFNMG.

Estudar sobre avaliacdo foi uma atividade que nos fez entender o dinamismo que
€ o processo de avaliacio que hoje ainda estd sendo desenvolvido numa perspectiva
classificatdria, pois a visdo da maioria dos docentes que particparam da pesquisa, ainda é de
instrumento de avaliacdo e ndo do processo durante o periodo letivo e que ndo se faz em
apenas um momento, quando se aplica uma prova ou outro instrumento avaliativo qualquer.
Alguns docentes ja demonstram priticas que nos levam a uma concep¢do de avaliacdo
formativa, pois buscam analisar todo o processo do ensino e aprendizagem, ndo ficando
apenas no resultado de determinada atividade avaliativa.

Ao tratar do simulado como um instrumento avaliativo que proporcionaria um
diagndstico, um conjunto de informacdes para uma reflexdo docente/discente para poder
planejar atividades de recuperacdo, a partir das dificuldades, percebemos, através dos
questiondrios que, no IFNMG — Campus Janudria, a aplicacdo do simulado estd servindo
apenas como mais uma prova a ser aplicada, além de propiciar um treinamento dos alunos
para a realizacdo de processos seletivos como ENEM, vestibular, concursos.

Nesse estudo, percebemos que o simulado proporcionaria um diagndstico da
situacdo dos alunos ao docente, mas para isso deve-se discutir com os alunos as questdes
apresentadas na prova e, assim, possibilitar a identificacdo de dificuldades e,

consequentemente, o planejamento de atividades de recuperag@o. Cunha (2009) afirma que

o instrumento nao pode ser confundido com a avaliacdo, ele ¢ uma ferramenta
didética, faz parte da avaliacdo, mas os instrumentos por si s6, ndo dizem nada. Eles
s6 tém sentido para aquele que os interpreta. A avaliacdo é esta atividade de
interpretacdo que se efetiva enquanto investigacio e reflexdo sobre as informacdes
apresentadas nos instrumentos pelos alunos. (CUNHA, 2009, p. 12).

A partir dessa discussdo, observamos pelos questiondrios que o simulado estd

sendo usado s6 para verificacdo de notas, praticando um modelo de avaliacdo classificatoria,
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pois muitos docentes ndo discutem com os alunos as questdes encaminhadas para a realiza¢do
do simulado, a maioria ndo planeja e nem realiza atividades de recuperagdo.

Outro fator apresentado na andlise € de que para a maioria dos sujeitos da
pesquisa de todos os segmentos, a contribui¢cdo do simulado converge para o treinamento do
aluno para provas de processos seletivos.

Um ponto apresentado no questionario dos membros da comissdo do simulado era
voltada a matriz da quantidade de questdes por disciplina, sendo que 50% dos sujeitos
responderam que ndo vé€ problema em um disciplina ter mais questdes que outras € 50% acha
que deveria ser criada uma matriz buscando equalizar a quantidade para evitar desvalorizacao
de uma em relacao a outra.

O simulado como qualquer outro instrumento ¢ uma ferramenta que contribui para
o processo de ensino e aprendizagem e que se bem utilizado, proporcionaria uma refledo
muito interessante para a avaliacdo da forma adequada, para a avaliacdo do processo e nao de
um determinado momento. No tecnicismo, praticas semelhantes aconteciam porque o objetivo
era a repeti¢do para o aprimoramento da pratica, assim como na pedagogia tradicional em que
a prova é o momentoda avaliac@o e ndo o processo como um todo.

Para o simulado, propomos a organizacdo de uma matriz para que todas as
disciplinas sejam valorizadas pelos alunos, pelos pais e pelos professores. Propomos ainda,
que seja regulamentada a utilizacdo dos resultados pelos professores para o planejamento de
estudos de recuperacdo, haja vista que pelo trabalho poucos docentes discutem as quetdes
com os alunos.

Destarte, ressaltamos que o trabalho nos possibilitou um conhecimento da
estruturacdo da educacio do pais e entender a dificuldade da educagdo em mudar a sua forma
de avaliar porque o sistema, a sociedade, a familia vém na contramdo das discussdes para
promover a reproducdo da estrutura social na escola. O nosso objeto de pesquisa nos levou a
uma reflexdo além da simples andlise de estar contribuindo para verificar o processo de
ensino e aprendizagem.

A pesquisa trouxe para mim enquanto pesquisador uma visao mais abrangente do
que é pesquisar. Percebi a partir da pesquisa que o simulado necessita passar por mudangas
dentro do Ensino Técnico Integrado do IFNMG — Campus Januaria, pois como estd
estruturado hoje, serve apenas como mais um instrumento de avaliagdo para atribui¢do de

notas, bem como para uma pratica de treinamento dos alunos para realizacdo de provas.
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Como durante a pesquisa ndo encontrei estudos sobre o simulado como
instrumento de avaliagdo e que contribuiria para o processo de ensino e aprendizagem,
percebemos que uma continuidade e um aprofundamento maior nessa temdtica a qual
perpassa pela avaliagdo, curriculo, ensino e aprendizagem, trardo grandes contribuicdes para a
educagdo, principalmente nesse momento de mudancgas por que passa.

A partir da pesquisa, pode-se perceber que o simulado nio estd atendendo ao
propdsito de contribuir para processo de ensino e aprendizagem, pois poucas situagdes de
reflexdo sdo direcionadas a ele. Em raros momentos, ele € visto como um instrumento que
apoia a tomada de decisdes em prol da melhora do ensino, da busca de sanar problemas com

aprendizagem, de ser usado como uma ferramenta para o processo de recuperagao.
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TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa intitulada: “ANALISE
CRITICA DO SIMULADO: INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DOS DISCENTES DOS CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO IFNMG — CAMPUS JANUARIA”. Seus pais
permitiram que vocé participe.

Os objetivos desta pesquisa sdo: analisar de que forma o Simulado, instrumento
avaliativo do IFNMG — Campus Januaria, contribui para o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino médio; averiguar se o Simulado é um
instrumento avaliativo que contribui para uma andlise do processo de ensino-aprendizagem:;
verificar se o professor realiza, a partir do simulado, uma andlise, um feedback do processo de
ensino-aprendizagem, propondo um planejamento de estudos de recuperacdo para os alunos;
analisar se o Simulado, no IFNMG — Campus Janudria, estd atendendo ao propdsito de
compreender o processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento do aluno identificando
os problemas de aprendizagem apresentados.

Os menores que irdo participar dessa pesquisa t€ém de 16 (dezesseis) a 17 (dezessete)
anos de idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu € nao
terd nenhum problema se desistir. A pesquisa serd realizada no préprio do IFNMG - Campus
Janudria, em um dos laboratdrios de informaética, cujo método principal serd responder a um
questiondrio.

Os questiondrios serdo apresentados de maneira eletronica e o tempo para respondé-lo
serd de aproximadamente 30 minutos.

Caso acontega algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone (38) 99177-0612, do
pesquisador Emanoelito Fernandes Vieira Junior. Contudo hd coisas boas que podem
acontecer relacionados com a sua participagdo, como os beneficios, que apesar de indiretos
contribuirdo para discussoes e reflexdes sobre o Simulado e sobre avaliacdo da aprendizagem
no IFNMG - Campus Janudria. Essas reflexdes contribuirdo para andlise dessa pratica nos
cursos Técnicos Integrados ao Ensino médio, bem como em outras institui¢des que aplicam
esse instrumento de avaliacdo.

Ninguém saberd que vocé€ estd participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identificar os menores que participaram da pesquisa. Quando
terminarmos a pesquisa, os resultados desta pesquisa poderao ser apresentados em semindrios,
congressos ou similares, reunides administrativas ou didético-pedagdgicas, entretanto, os
dados/informagdes obtidos por meio da sua participagdo serdo confidenciais e sigilosos, nao
possibilitando sua identificagdo.
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Se vocé tiver alguma ddvida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi o telefone na parte
de baixo desse texto.

Eu

aceito participar da pesquisa intitulada: “ANALISE CRITICA DO SIMULADO:
INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DOS
DISCENTES DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO IFNMG
— CAMPUS JANUARIA”. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e
desistir que ninguém vai ficar furioso. O pesquisador tirou minhas ddvidas e conversou com
0S meus responsaveis.

Recebi uma cépia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Local e Data:

Assinatura do menor  Assinatura do(a) pesquisador(a)

Pesquisador Principal: Emanoelito Fernandes Vieira Junior

Telefone: (38) 99177-0612

Endereco: Rua Padre Ramiro, n° 238, Bairro: Centro. CEP: 39.480-000 - Januaria/MG.
E-mail: emanoelitojunior @ yahoo.com.br

Informacdes — Comité de Etica em Pesquisa da UFVIM. Rodovia MGT 367 — Km 583 — n°
5000 — Alto da Jacuba—Diamantina/MG CEP 39.10000. Tel. (38)3532-1240 —
Coordenadora: prof.* Simone Gomes Dias de Oliveira.

Secretdria: Cristina de Figueiredo Vieira. E-mail: cep.secretaria@ufvjm.edu.br
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PAIS

Seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada:
“ANALISE CRITICA DO SIMULADO: INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DOS DISCENTES DOS CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO IFNMG — CAMPUS JANUARIA”,
em virtude de ser aluno(a) do curso Técnico Integrado ao Ensino médio em Agropecudria ou
em Informaética para Internet ou em Meio Ambiente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Norte de Minas Gerais — Campus Janudria.

A pesquisa em questdo serd desenvolvida pelo mestrando e pesquisador Emanoelito
Fernandes Vieira Junior, sob a orientacdo da Profa. Ms. Kyrleys Pereira Vasconcelos do
Programa de P6s-graduacio em Educacdo — PPGEd, da Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM).

A participacdo do(da) seu(sua) filho(a) ndo é obrigatéria sendo que, a qualquer
momento da pesquisa, ele(ela) podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa nao
trard nenhum prejuizo para sua relacdo com o pesquisador, com a UFVJM ou com Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais (IFNMG — Campus
Januaria).

O objetivo geral desta pesquisa € analisar de que forma o Simulado, instrumento
avaliativo do IFNMG — Campus Janudria, contribui para o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino médio. Caso vocé esteja de acordo e
decida autorizar o(a) seu(sua) filho(a) a aceitar o convite, os procedimentos metodolégicos
adotados para essa pesquisa partem primeiramente de conceitos sobre avalia¢do, simulado e
aplicacdo de questiondrios, cujo método principal serd a aplicacio de questdes sobre a
estrutura e contribuicdo do simulado. O questiondrio a ser aplicado serd eletronico e com um
tempo de aproximadamente 30 minutos para responder. O questiondrio abordard o perfil do
participante da pesquisa, estrutura do simulado, questdes apresentadas na aplicagdo do
simulado, contribui¢cdes da aplicacdo do simulado, avaliacdo da aprendizagem, procedimentos
adotados apds divulgacdo dos resultados do simulado. Para uma futura andlise, os
questiondrios serdo arquivados com o objetivo de delinear o perfil e as percepcdes sobre a
aplicag¢do do simulado no IFNMG — Campus Janudria.

Os riscos relacionados com participacdo do(da) seu(sua) filho(a) sd@o minimos. Pode
ocorrer algum tipo de desconforto ao responder determinada pergunta do questionério, caso
esse seja respondido pessoalmente, porém o participante poderd deixar de responder a questao
e a qualquer momento o participante poderd retirar o seu consentimento, antes ou durante o
estudo. Além disso, com o intuito de garantir o sigilo dos dados dos sujeitos participantes
desta pesquisa, em nenhuma hipdtese o seu nome serd revelado, nem a mencido de
caracteristicas ou informacdes que possam identifica-lo.



114

Os beneficios relacionados com a participacdo do(da) seu(sua) filho(a) nesta pesquisa
contribuirdo para discussoes e reflexdes sobre o Simulado e sobre avaliagdo da aprendizagem
no IFNMG - Campus Janudria. Essas reflexdes contribuirdo para anélise dessa pratica nos
cursos Técnicos Integrados ao Ensino médio, bem como em outras institui¢des que aplicam
esse instrumento de avaliacdo. assim, direta e/ou indiretamente, a pesquisa trard contribui¢oes
para a avaliag¢do do processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em semindrios, congressos ou
similares, reunides administrativas ou didatico-pedagdgicas, entretanto, os dados/informacdes
obtidos por meio da participagdo do(da) seu(sua) filho(a) serdo confidenciais e sigilosos, ndo
possibilitando sua identificacdo. Em relacdo as percepgdes de seu(sua) filho(a) nas respostas
ao questiondrio serd garantido o direito de ndao publicagdo daquilo que seu(sua) filho(a)
acredita ndo ser viavel. A participacio dele(a) bem como a de todas as partes envolvidas serd
voluntdria, ndo havendo remuneracdo para tal. Nao havera gastos por parte dos participantes
desta pesquisa, portanto, ndo estdo previstos ressarcimentos. Nao estd previsto indenizacao
pela participacdo do(a) seu(sua) filho(a) na pesquisa, mas em qualquer momento se ele(ela)
sofrer algum dano, comprovadamente decorrente desta pesquisa, terd direito a indenizacao.

Vocé recebera uma copia deste termo onde constam o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sobre a participacdo do(a)
seu(sua) filho(a) agora ou em qualquer momento.

A pesquisa serd realizada apenas com o consentimento de pais e/ou responsaveis do
aluno, bem como do préprio.

Declaro que li e entendi os objetivos, a forma de participacdo do meu(minha) filho(a), riscos
e Dbeneficios da mesma e autorizo a participacdo  do(a)  aluno(a)

a
participar desta investigacdo. Autorizo a publicacdo dos resultados da pesquisa, a qual
garante o anonimato e o sigilo referente a participacdo do(da) meu(minha) filho(a).

Local e Data:

Assinatura do responséavel legal pelo(a) aluno(a)

Nome do pesquisador:
Assinatura do pesquisador:

Pesquisador Principal: Emanoelito Fernandes Vieira Junior

Telefone: (38) 99177-0612

Endereco: Rua Padre Ramiro, n° 238, Bairro: Centro. CEP: 39.480-000 - Januaria/MG.
E-mail: emanoelitojunior @ yahoo.com.br

Informagdes — Comité de Etica em Pesquisa da UFVIM. Rodovia MGT 367 — Km 583 —n°
5000 — Alto da Jacuba—Diamantina/MG CEP 39.10000. Tel. (38)3532-1240 —
Coordenadora: prof.* Simone Gomes Dias de Oliveira.

Secretdria: Cristina de Figueiredo Vieira. E-mail: cep.secretaria@ufvjm.edu.br
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Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada: “ANALISE
CRITICA DO SIMULADO: INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DOS DISCENTES DOS CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO IFNMG — CAMPUS JANUARIA”, em virtude de
ser aluno(a) do curso Técnico Integrado ao Ensino médio em Agropecudria ou em Informaética
para Internet ou em Meio Ambiente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Norte de Minas Gerais — Campus Janudria.

A pesquisa em questdo serd desenvolvida pelo mestrando e pesquisador Emanoelito
Fernandes Vieira Junior, sob a orientacdo da Profa. Ms. Kyrleys Pereira Vasconcelos do
Programa de P6s-graduacio em Educacdo — PPGEd, da Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM).

A sua participac¢ao ndo € obrigatdria sendo que, a qualquer momento da pesquisa, vocé
podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo para sua
relacdo com o pesquisador, com a UFVJM ou com Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Norte de Minas Gerais (IFNMG — Campus Januéria).

O objetivo geral desta pesquisa € analisar de que forma o Simulado, instrumento
avaliativo do IFNMG — Campus Janudria, contribui para o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino médio. Caso vocé€ decida aceitar o
convite, os procedimentos metodolégicos adotados para essa pesquisa partem primeiramente
de conceitos sobre avaliacdo, simulado e aplicacdo de questionérios, cujo método principal
serd a aplicacdo de questdes sobre a estrutura e contribui¢do do simulado. O questiondrio a ser
aplicado sera eletronico e com um tempo de aproximadamente 30 minutos para responder. O
questiondrio abordard o perfil do participante da pesquisa, estrutura do simulado, questdes
apresentadas na aplicagdo do simulado, contribui¢des da aplicagdo do simulado, avaliacdo da
aprendizagem, procedimentos adotados apds divulgacdo dos resultados do simulado. Para
uma futura andlise, os questiondrios serdo arquivados com o objetivo de delinear o perfil e as
percepgdes sobre a aplicagdo do simulado no IFNMG — Campus Janudria.

Os riscos relacionados a participagdo dos sujeitos sdo minimos. Pode ocorrer algum
tipo de DESCONFORTO ao responder determinada pergunta do questiondrio, caso esse seja
respondido pessoalmente, porém o participante poderd deixar de responder a questdo e a
qualquer momento o participante poderd retirar o seu consentimento, antes ou durante o
estudo. Além disso, com o intuito de garantir o sigilo dos dados dos sujeitos participantes
desta pesquisa, em nenhuma hipdtese o seu nome serd revelado, nem a mencgdo de

caracteristicas ou informacdes que possam identifica-lo.

Os beneficios com a sua participacdo na pesquisa contribuirdo para discussdes e
reflexdes sobre o Simulado e sobre avaliagdo da aprendizagem no IFNMG - Campus Januaria.



116

Essas reflexdes contribuirdo para andlise dessa pratica nos cursos Técnicos Integrados ao
Ensino médio, bem como em outras instituicdes que aplicam esse instrumento de avaliagdo.
assim, direta e/ou indiretamente, a pesquisa trard contribui¢des para a avaliagdo do processo
de ensino-aprendizagem dos alunos.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em semindrios, congressos ou
similares, reunides administrativas ou didatico-pedagdgicas, entretanto, os dados/informagdes
obtidos por meio da sua participacdo serdo confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando sua
identificacdo. Em relagc@o as suas percepcdes nas respostas ao questiondrio serd garantido o
seu direito de ndo publicacdo daquilo que acredita nao ser vidvel para voce.

A sua participacio bem como a de todas as partes envolvidas serd voluntdria.
Nenhuma compensac¢do financeira serd ofertada aos participantes. Qualquer gasto financeiro
da sua parte serd de responsabilidade do pesquisador principal, pois ndo estd previsto
ressarcimento. N@o estd previsto indenizacdo por sua participagdo na pesquisa, mas em
qualquer momento se vocé sofrer algum dano, comprovadamente decorrente desta pesquisa,
terd direito a indenizagao.

Vocé recebera uma copia deste termo onde constam o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sobre sua participacdao
agora ou em qualquer momento.

Declaro que 1li e entendi os objetivos, a forma de minha participagdo, riscos e
beneficios desta pesquisa, e aceito o convite para participar. Autorizo a publicacdo dos

resultados da pesquisa, a qual garante o anonimato e o sigilo referente a minha participagao.

Local e Data:

Nome do participante da pesquisa

Assinatura do participante da pesquisa

Nome do pesquisador:
Assinatura do pesquisador:

Pesquisador Principal: Emanoelito Fernandes Vieira Junior

Telefone: (38) 99177-0612

Endereco: Rua Padre Ramiro, n° 238, Bairro: Centro. CEP: 39.480-000 - Januaria/MG.
E-mail: emanoelitojunior @ yahoo.com.br

Informagdes — Comité de Etica em Pesquisa da UFVIM. Rodovia MGT 367 — Km 583 —n°
5000 — Alto da Jacuba—Diamantina/MG CEP 39.10000. Tel. (38)3532-1240 —
Coordenadora: prof.” Simone Gomes Dias de Oliveira.

Secretdria: Cristina de Figueiredo Vieira. E-mail: cep.secretaria@ufvjm.edu.br
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Titulo: ANALISE CRITICA DO SIMULADO: INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DOS DISCENTES DOS CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO IFNMG — CAMPUS JANUARIA.

Mestrando: Emanoelito Fernandes Vieira Junior

Orientadora: Profa. Ms. Kyrleys Pereira Vasconcelos

QUESTIONARIO PARA OS DISCENTES

Prezado aluno, este questiondrio faz parte de uma pesquisa de Mestrado em
Educagdo, do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGEd, da Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), sob orientacdo da profa. Ms.
Kyrleys Pereira Vasconcelos, que tem por objetivo analisar o Simulado, instrumento
avaliativo, aplicado aos discentes dos cursos Técnicos integrados ao Ensino médio do
IFNMG — Campus Janudria.

Para tanto, solicito sua colaboracdo e paciéncia para que esta pesquisa seja realizada.
Ressalto que as respostas serdo analisadas em conjunto com as de outros discentes e que
serd assegurado o cardter confidencialidade.

Desde j4, agradecemos a sua disponibilidade e colaboragao!

Pesquisa realizada dia més Ano Horério

1. INFORMACOES GERALIS - Identificacio

Nome:
Idade: Origem: Religido:

Quando veio para o IFNMG Campus Janudaria?

2- Perfil do Discente

2.1- Idade:

( )I5anos ( )l6anos ( )17anos ( )18anos ( ) Acimade 18 anos
2.2- Sexo:

() Masculino () Feminino
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2.3- Vocé é um discente

() Residente () Externo
() Semirresidente

2.4- No caso de aluno externo ou semirresidente, mora

() Sozinho
() Com os pais
() Com os avos
() Somente com um dos pais
() Em casa de familiares/amigos
() Republica

() Pensao

() Outro. Quem?

2.5- No caso de aluno externo ou semirresidente, qual o meio de transporte € utilizado?

() Bicicleta

() Motocicleta

() Automoével

() Onibus — particular

() Onibus — publico

() Carona

2.6- Recebe algum beneficio, bolsa do IFNMG — Campus Januaria ou outra institui¢do
parceira de fomento?

( ) Nao
() Sim. Qual(is)?

3- Simulado

No IFNMG — Campus Janudria, ha, 02 vezes por ano, a aplicagdo de um simulado no valor
de 10 pontos cada um e que engloba as disciplinas das séries dos cursos integrados.

3.1- As questdes do simulado apresentadas pelos docentes sdo condizentes com o
desenvolvimento dos conteddos ao longo do semestre?

() Nao.
() A maioria das questdes.
() Sim.

3.2- As questdes apresentadas no Simulado sao:

() elaboradas pelo professor.
() retiradas de processos como vestibular, concurso, Enem, outros processos de sele¢ao.
() questdes adaptadas de vestibular, concurso, Enem, outros processos de selecao.
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3.3 - Apds o envio do resultado do simulado, os docentes

() ndo analisam com os alunos as questdes para verificar possiveis dificuldades.

() em sua minoria, realizam a anélise das questdes com os alunos

() em sua maioria, realizam a andlise das questdes com os alunos

() realizam a andlise das questdes com os alunos

3.4- Quando o professor percebe as dificuldades apresentadas pelo aluno, apds o resultado
do simulado, ele propde atividades para recuperacao dessas dificuldades?

) O professor ndo analisa as questdes do Simulado

) SIM, o professor propde atividades para recuperacao dessas dificuldades

) NAO, o professor nio propde atividades para recuperacio dessas dificuldades

) AS VEZES, o professor propde atividades para recuperagdo dessas dificuldades

(
(
(
(

3.5- Para sua formacdo, qual(is) a(s) contribuicao(des) do simulado?
3.6- Em sua opinido, qual(is) o(s) objetivo(s) dos professores ao avaliar o aluno?

() Atribuir uma nota

() Verificar se o aluno est4 aprendendo
() Verificar se ele estd conseguindo ensinar
() Punir o aluno
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Titulo: ANALISE CRITICA DO SIMULADO: INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DOS DISCENTES DOS CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO IFNMG — CAMPUS JANUARIA.

Mestrando: Emanoelito Fernandes Vieira Junior

Orientadora: Profa. Ms. Kyrleys Pereira Vasconcelos

QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES

Prezado professor, este questiondrio faz parte de uma pesquisa de Mestrado em
Educagdo, do Programa de Pdés-graduacdo em Educacio — PPGEd, da Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), sob orientacdo da profa. Ms.
Kyrleys Pereira Vasconcelos, que tem por objetivo analisar o Simulado, instrumento
avaliativo, aplicado aos discentes dos cursos Técnicos integrados ao Ensino médio do
IFNMG — Campus Janudria.

Para tanto, solicito sua colaboragdo e paciéncia para que esta pesquisa seja realizada.
Ressalto que as respostas serdo analisadas em conjunto com as de outros profissionais e que
serd assegurado o cardter de confidencialidade.

Desde j4, agradecemos a sua disponibilidade e colaboracao!

Pesquisa realizada dia més Ano Horério

1. INFORMACOES GERALIS - Identificacio

Nome:
Idade: Origem: Religido:
Sexo Escolaridade:

Quando veio para o IFNMG Campus Janudria?

2- Perfil do Docente
2.1- Qual sua formacdo na Graduacao?
() Licenciatura

() Bacharelado
() Licenciatura e Bacharelado
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2.2- No caso de possuir apenas Bacharelado, houve complementacdo pedagégica?

( ) Sim () Nao

2.3- Ap6s a Graduagdo, qual(is) curso(s) realizou? estd realizando

) Nenhum

) Aperfeicoamento
) Especializacdo

) Mestrado

) Doutorado

) Pés-Doutorado

e e e e N

2.4- Ap6s a Graduagdo, qual(is) curso(s) esta realizando?

) Nenhum

) Aperfeicoamento
) Especializacdo

) Mestrado

) Doutorado

) Pés-Doutorado

N AN

2.5- Voceé é docente de disciplina

() daarea técnica
() da area Propedéutica

2.6- Qual a concepc¢ao que vocé tem de avaliacao?

3- Simulado

No IFNMG — Campus Janudria, h4, 02 vezes por ano, a aplicacdo de um simulado no valor
de 10 pontos cada um e que engloba as disciplinas das séries dos cursos integrados.

3.1- Ao definir as questdes a serem aplicadas aos alunos, vocé

() Elabora as questdes

() Escolhe questdes de vestibular, concurso, Enem, outros processos de sele¢ao
() Adapta questdes de vestibular, concurso, outros processos de selecao

3.2- Na selecao das questdes para o Simulado, o que vocé objetiva alcangar no processo de
avaliacao de ensino-aprendizagem dos alunos?
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3.3- Quanto as questdes apresentadas no Simulado, apds o envio dos resultados pela
Comissido do Simulado,

() had uma discussao das questdes com os alunos para verificar possiveis dificuldades.

() as vezes, realiza com os alunos uma andlise das questdes para verificar possiveis
dificuldades.

() ndo realiza andlise das questdes para verificar possiveis dificuldades.

3.4- Para as dificuldades apresentadas, apds andlise dos resultados do simulado, vocé
desenvolve atividades que proporcionam um trabalho de recuperacio?

( )Sim ( )Nao
3.5- O Simulado contribui para anélise do processo de ensino-aprendizagem dos discentes?
( ) Sim () Nao

3.5- Para vocé, qual(is) a(s) contribui¢do(des) do Simulado para formagao do aluno?
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Titulo: ANALISE CRITICA DO SIMULADO: INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DOS DISCENTES DOS CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO IFNMG — CAMPUS JANUARIA.

Mestrando: Emanoelito Fernandes Vieira Janior

Orientadora: Profa. Ms. Kyrleys Pereira Vasconcelos

QUESTIONARIO PARA MEMBROS DA COMISSAO DO SIMULADO

Prezado membro da Comissdo do Simulado, este questiondrio faz parte de uma
pesquisa de Mestrado em Educagdo, do Programa de Pds-graduacio em Educagdo —
PPGEd, da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM), sob
orientacdo da profa. Ms. Kyrleys Pereira Vasconcelos, que tem por objetivo analisar o
Simulado, instrumento avaliativo, aplicado aos discentes dos cursos Técnicos integrados ao
Ensino Médio do IFNMG — Campus Janudria.

Para tanto, solicito sua colaboragdo e paciéncia para que esta pesquisa seja realizada.
Ressalto que as respostas serdo analisadas em conjunto com as de outros membros da
comissao do simulado e que serd assegurado o carater confidencialidade.

Desde j4, agradecemos a sua disponibilidade e colaboracao!

Pesquisa realizada dia més Ano Horério

1. INFORMACOES GERALIS - Identificacio

Nome:
Idade: Origem: Religido:
Sexo Escolaridade:

Quando veio para o IFNMG Campus Januaria?

2- Perfil Profissional do membro da Comissao do Simulado
2.1- Qual sua formacdo na Graduacao?
() Licenciatura

() Bacharelado
() Licenciatura e Bacharelado
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2.2- No caso de possuir apenas Bacharelado, houve complementacio pedagdgica?

( )Sim ( )Nao

2.3- Apés a Graduagdo, qual(is) curso(s) realizou ou estd realizando

) Nenhum

) Aperfeigoamento
) Especializagao

) Mestrado

) Doutorado

) Pés-Doutorado

AN AN AN AN AN A

2.4- Apés a Graduagdo, qual(is) curso(s) realizou ou estd realizando

) Nenhum

) Aperfeicoamento
) Especializacgdo

) Mestrado

) Doutorado

) Pés-Doutorado

AN AN A A A A

3- Simulado

No IFNMG — Campus Janudria, ha, 02 vezes por ano, a aplicagdo de um simulado no valor
de 10 pontos cada um e que engloba as disciplinas das séries dos cursos integrados.

3.1- Em relacdo as questOes apresentadas pelos docentes, a percep¢ao de vocés € de que
essas sdo

() Elaboradas pelo docente para o Simulado
() Escolhidas de processos de selecdo como vestibular, concurso, Enem
() Adaptadas a partir de questdes de vestibular, concurso, outros processos

3.2- Apés o envio do resultado do Simulado, os docentes procuram a Comissao do Simulado
para analisar os resultados dos alunos em sua disciplina?

) Nao.

) De 01 a 03 professores.

) De 04 a 06 professores.

) De 07 a 10 professores.

) Mais de 10 professores.

) Sim, todos os professores.

NN AN AN AN A

3.3- Quais os principais problemas percebidos pela comissdo quanto as questdes
apresentadas pelos docentes, inclusive apds recursos apresentados pelos alunos?
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3.4- A matriz de nimero de questdes para as disciplinas usada para o simulado promove
uma igualdade de valores entre elas?

() Sim
( ) Nao

3.5- Para vocé, qual(is) a(s) contribui¢do(des) do Simulado para formag¢ao do aluno?
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MATRIZ DO SIMULADO DO IFNMG — CAMPUS JANUARIA
NUMERO DE QUESTOES POR DISCIPLINA

DISCIPLINAS PROPEDEUTICAS — COMUNS A TODAS AS TURMAS

DISCIPLINA N° de questoes
LINGUA PORTUGUESA 08
MATEMATICA 08
FISICA 06
QUIMICA 06
BIOLOGIA 06
GEOGRAFIA 06
HISTORIA 06
FILOSOFIA 04
SOCIOLOGIA 04
LINGUA ESPANHOLA 04
LINGUA INGLESA 04

DISCIPLINA PROPEDEUTICA — APENAS PARA AS TURMAS DA 2* SERIE

Observacao: A disciplina é oferecida, de acordo com o projeto de cada curso, apenas para as
turmas da 2° série.

| ARTES \ 04 |

DISCIPLINAS TECNICAS DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS

AGROPECUARIA
DISCIPLINA N° de questoes

AGRICULTURA GERAL E OLERICULTURA 06
DESENVOLVIMENTO E EXTENSAO RURAL 06
ZOOTECNIA GERAL E PEQUENAS CRIACOES 06
CULTURAS ANUAIS E FORRAGICULTURA 05
DESENHO TECNICO E TOPOGRAFIA 05
PROCESSAMENTO AGROINDUSTRIAL 05
MECANIZACAO AGRICOLA 05
PRODUCAO DE MONOGASTRICOS 05
PRODUCAO DE RUMINANTES 05
CONSTRUCOES RURAIS E AMBIENCIA 05
CULTURAS PERENES E FRUTICULTURA 05
IRRIGACAO E DRENAGEM 05
GESTAO AGROPECUARIA 05




MEIO AMBIENTE

DISCIPLINA N° de questoes
NATUREZA E SOCIEDADE 06
FUNDAMENTOS DE CLIMATOLOGIA E HIDROLOGIA 06
GESTAO AMBIENTAL 06

LEGISLACAO AMBIENTAL

05

FUNDAMENTOS DE GEOMORFOLOGIA E PEDOLOGIA

05

GEOPROCESSAMENTO

05

ESTUDOS E AVALIACAO DE IMPACTOS AMBIENTAIS

05

MANEJO DE BACIAS HIDROGRAFICAS

05

GESTAO E PLANEJAMENTO DE PROJETOS AMBIENTAIS

05

GESTAO DE UNIDADES DE CONSERVACAO

05

NOCOES DE TRATAMENTO DE RESIDUOS

05

RECUPERACAO DE AREAS DEGRADADAS

05

INFORMATICA PARA INTERNET

DISCIPLINA

N° de questoes

SISTEMAS OPERACIONAIS E SIFTWARES APLICATIVOS 06
MANUTENCAO E REDES DE COMPUTADORES 06
DESENVOLVIMENTO WEB I 06
ALGORITMO E BANCO DE DADOS 06
ADMINISTRACAO 06
DESENVOLVIMENTO WEB II 06

127
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ALGUNS RESULTADOS DO SIMULADO DAS TURMAS PESQUISADAS

1° SIMULADO 2017 —2° ANO DE INFORMATICA PARA A INTERNET

ALUNOS dia 01 dia 02 Total | Questoes | Nota-Final
9 18 27 78 3,46
18 20 38 78 4,87
20 26 46 78 5,90
16 20 36 78 4,62
25 34 59 78 7,56
20 31 51 78 6,54
29 27 56 78 7,18
25 27 52 78 6,67
28 27 55 78 7,05
26 32 58 78 7,44
25 27 52 78 6,67
14 19 33 78 4,23
19 30 49 78 6,28
29 32 61 78 7,82
10 24 34 78 4,36
19 21 40 78 5,13
19 17 36 78 4,62
29 33 62 78 7,95
15 28 43 78 5,51

1° SIMULADO 2018 — 3° ANO DE INFORMATICA PARA A INTERNET

Nome dia 01 dia 02 Total | Questoes | Nota-Final
16 17 33 74 4,46
19 20 39 74 5,27
18 18 36 74 4,86

0 0 0 74 0,00
25 26 51 74 6,89
29 32 61 74 8,24
25 33 58 74 7,84
25 27 52 74 7,03
28 27 55 74 7,43
28 33 61 74 8,24
31 31 62 74 8,38
10 18 28 74 3,78
18 32 50 74 6,76
29 34 63 74 8,51
19 22 41 74 5,54
18 17 35 74 4,73
34 32 66 74 8,92
25 29 54 74 7,30




1° SIMULADO 2016— 1° ANO DE AGROPECUARIA

Nome dia 01 dia 02 Total Questoes | Nota-Final
26 25 51 76 6,71
0 14 14 76 1,84
16 18 34 76 4,47
23 18 41 76 5,39
13 16 29 76 3,82
17 19 36 76 4,74
19 20 39 76 5,13
20 27 47 76 6,18
27 30 57 76 7,50
23 21 44 76 5,79
24 25 49 76 6,45
28 25 53 76 6,97
19 18 37 76 4,87
16 17 33 76 4,34
17 20 37 76 4,87
11 20 31 76 4,08
13 18 31 76 4,08
19 23 42 76 5,53
21 13 34 76 4,47
17 11 28 76 3,68
22 16 38 76 5,00
26 22 48 76 6,32
18 21 39 76 5,13
15 13 28 76 3,68
17 16 33 76 4,34
14 10 24 76 3,16
13 11 24 76 3,16
15 19 34 76 4,47
17 15 32 76 421
21 15 36 76 4,74
25 24 49 76 6,45
26 21 47 76 6,18
27 21 48 76 6,32
18 20 38 76 5,00
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1° SIMULADO 2018-3° ANO DE MEIO AMBIENTE

Nome dia 01 dia 02 Total | Questoes | Nota-Final
17 17 34 78 4,36
27 35 62 78 7,95
17 23 40 78 5,13
23 28 51 78 6,54
23 23 46 78 5,90
26 25 51 78 6,54
27 24 51 78 6,54
16 24 40 78 5,13
17 17 34 78 4,36
30 28 58 78 7,44
31 33 64 78 8,21
24 28 52 78 6,67
31 29 60 78 7,69
25 19 44 78 5,64
17 18 35 78 4,49
27 24 51 78 6,54
32 29 61 78 7,82
15 14 29 78 3,72
22 28 50 78 6,41
16 25 41 78 5,26
17 17 34 78 4,36
20 23 43 78 5,51
21 21 42 78 5,38
23 22 45 78 5,77
13 23 36 78 4,62
23 18 41 78 5,26
25 21 46 78 5,90
22 16 38 78 4,87
25 19 44 78 5,64
24 14 38 78 4,87
29 29 58 78 7,44
18 21 39 78 5,00




