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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo discutir a formagao de professores para Educacdo do Campo
no Curso de Magistério Nivel Médio do Campo — Magicampo, ofertado pela parceria entre a
Universidade Estadual de Montes Claros e o Programa Nacional de Educagao na Reforma
Agraria — Pronera, em convénio com o Incra, com fins de formar Educadores nos
Assentamentos Rurais do Norte de Minas Gerais. Dessa forma, como problema de pesquisa,
langou-se o seguinte questionamento: como a proposta de formagdo de professores no
Magicampo Unimontes/Pronera, desenvolvida entre 2006 ¢ 2011, contribuiu para a formagao
continuada dos educadores do assentamento do Norte de Minas? Nesse sentido, busca-se
analisar a proposta de formacao de professores do Magicampo a luz do contexto das politicas
publicas para a educacdo do campo. Para alcance desse objetivo, busca-se examinar a
proposta curricular de formagdo do curso; analisar os apontamentos do programa e, por fim,
identificar se os objetivos do programa foram atingidos. Trata-se de uma pesquisa de natureza
exploratoria, de abordagem qualitativa, que se desenvolve por meio da analise documental
tomando como provas materiais de pesquisa o Projeto Pedagogico do Magicampo/
Unimontes, seu relatorio final e as legislacdes pertinentes ao objeto investigado. Como
resultados, entendeu-se que o curso Magicampo contribuiu com a formagao de 19 professores
nos assentamentos. Sob o ponto de vista qualitativo, foi responsavel por propiciar o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas nao vinculadas aos urbanos adaptados, o que causou
a valorizagao do pensar e fazer educacao aos moldes das realidades dos alunos formados.

Palavras Chaves: Educacdo do Campo; Magistério do Campo; Formacgdo de professor;
PRONERA.



ABSTRACT

This research aims to discuss the formation of teachers for Rural Education in the
Magisterium Course in Middle Level of Rural - Magicampo, offered by the partnership
between the State University of Montes Claros and the National Education Program in
Agrarian Reform - Pronera, in agreement with Incra, for the purpose of training Educators in
Rural Settlements in North of Minas Gerais. Thus, as a research problem, the following
question was raised: how did the proposal for teacher training at Magicampo Unimontes /
Pronera, developed between 2006 and 2011, contribute to the continuing education of
educators in the settlement of North of Minas? In this sense, we seek to analyze the proposal
for training teachers at Magicampo in the light of the context of public policies for rural
education. To achieve this objective, we seek to examine the curricular proposal for training
the course, to analyze the notes of the program and, finally, to identify if the objectives of the
program were reached. This is an exploratory research, with a qualitative approach, which is
developed through documentary analysis taking as evidence material from research the
Magicampo / Unimontes Pedagogical Project, its final report and the legislation pertinent to
the investigated object. As a result, it was understood that the Magicampo course contributed
to the training of 19 teachers in the settlements. From a qualitative point of view, it was
responsible for promoting the development of pedagogical practices not linked to adapted
urban areas, which caused the valuation of thinking and make education to be shaped
according to the realities of the trained students.

Keywords: Rural Education; Magisterium of the Field; Teacher training; PRONERA.
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INTRODUCAO

Nio ¢ assim de esperar que a evolugdo da economia agraria
se oriente para a transformagao de seu tipo e estrutura, sem
o concurso de fatores estranhos e que imprimam a essa
evolucdo um sentido predeterminado. Numa palavra, sem a
reforma agraria. Para que a utilizag¢ao da terra deixe de ser o
grande negocio de uma reduzida minoria, e se faca em
beneficio da populagdo trabalhadora rural que tira dessa
terra o seu sustento, € preciso que se favoreca e fomente por
medidas adequadas o acesso da mesma populagdo
trabalhadora a propriedade fundiéria. (Caio Prado Jr, 1979).

Desde os tempos remotos da constitui¢ao da sociedade brasileira, foram instauradas
disparidades estruturais na oferta de educacdo para o povo camponés; bem como a formagao
dos professores “leigos”! para atuar nas zonas rurais, no campo. Fatos historicos que nio
deixam duvidas sobre os problemas decorrentes do tempo recente. No entanto, foi somente no
findar dos anos de 1930, quando os cursos de pedagogia e de licenciatura ganharam status de
nivel superior, que se deu a formagdo de professores um novo patamar que ndo aquele
ofertado nas escolas secundarias, com conteudos generalizados que impunham ao professor
varias disciplinas que compunham os curriculos (SILVA, 2004).

Foi no mesmo ido dos anos de 1930 que um esboco da Educag¢do Rural, através,
entre outros, dos defensores do “ruralismo pedagdgico”, comecou a ser tragado no Brasil, a
partir do avango do capital sobre o uso da terra, que desestruturou a produgdo camponesa.
Sobre o pensamento educacional ruralista, Adonia Prado (1995, p. 13) defende que “grande
parte das reflexdes propunham uma escola pragmatica que nao deveria “encher” o cérebro de
conhecimentos especulativos [0 objetivo] €, sim, tornar o individuo capaz de adquirir a
sabedoria de se aplicar a um trabalho proveitoso” (ABE, 1944, p. 317). Politicas foram
criadas para incentivar a modernizacdo do campo por meio do movimento de produgdo
agroexportadora, introduzindo o uso de maquinas, de novas tecnologias € insumos proprios
dessa modalidade de producao. Houve, assim, o fortalecimento do latifindio que se sustentou

por meio do processo de colonizagdo (ROCHA; PASSOS; CARVALHO, 2008).

! Ferreira Jr e Bittar (2006), a figura do professor “leigo” no Brasil esta relacionada, principalmente, as politicas

educacionais para o Magistério influenciadas pela ideologia tecnocratica vigorante entre os anos de 1964 e 1985.
Componentes das classes populares passaram a compor cargos antes dominados pela classe média, e o professor
passou a sofrer com um processo de proletarizacao de suas fungdes intelectuais, criando uma crise de identidade.



12

Esse “modelo” de educagdo rural adotado pelas escolas do campo? condicionou a
historia da educacdo brasileira destinar aos povos campesinos a precariedade, instaurando
uma realidade marcada pela negacao de recursos financeiros e pelo despreparo pedagdgico do
professor. A propria falta de atengdo com os espacgos fisicos e as infraestruturas das escolas,
tornaram-nas inadequadas para o exercicio docente (ROCHA; PASSOS; CARVALHO,
2008). Desse modo, a formacdo docente segundo a proposta das Escolas Normais continuava
destinada a preparagdo para as escolas primdrias sob uma perspectiva de formacao especifica,
preocupada com o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras
letras, sem esbogar atengdo as especificidades dos aprendizes (SAVIANI, 2009).

Os resultados da precarizacdo historicamente arregimentada sobre a formagdo de
professores para exercicio no Ensino Basico brasileiro, especialmente aqueles que atuam nas
escolas do campo, podem ser vislumbrados por meio do Anuario Brasileiro de Educagao
Basica, do ano de 2019. O documento revela que a formagao docente, ainda no século XXI,
carrega tracos da falta de aten¢do governamental na formulagdo de politicas para a promogao
de um plano nacional anteriormente. De acordo com os dados, 32% dos professores que
atuam na regido Nordeste possuem apenas formacdo do nivel médio, quando distinto da
regido Sudeste, que contém 6,4% dos docentes. Nao obstante, entre os anos de 2008 a 2018,
os dados sinalizam uma melhoria no nivel de escolaridade dos professores que atuam na
Educacdo Basica no Brasil, saltando de 67% para 79,9%. A propor¢dao de docentes sem
formacdo superior compativel com as disciplinas que lecionam também tem demonstrado
queda em quase todas as regides brasileiras, entre os anos de 2016 a 2018. No contexto geral,
a retracao foi de 40,2% para 37,8%.

De acordo com o Ministério da Educacao, com base nos resultados do Censo Escolar
da Educacdo Basica 2007, no universo de professores vinculados a Educacdo Basica no
Brasil, 82,5% atuavam na zona urbana, ¢ 15,1% no meio rural.

E, nesse caso, deve-se compreender que os resultados atuais que indicam a formagado
de professores para atuar no campo, mesmo com os himeros nao tao positivos, decorreram da
construgao de politicas publicas, que segundo Molina (2012, p 587), “sdo acdes do estado que
traduzem formas de agir, mediante programas que objetivam dar materialidade aos direitos

constitucionais”. Portanto, na busca de obter seus direitos sociais, os povos do campo, por

2 Neste estudo, a escola rural deve ser compreendida como aquela criada para contengdo do homem do campo no
meio rural, impedindo esses individuos de engrossassem o movimento de éxodo rural. Ao contrario disso, escola
do campo ¢ aquela que abrange um tipo de educacdo especifica, que valorize os valores do homem do campo, a
fim de subsidid-lo para a melhoria de suas proprias condi¢des de vida por meio da criticidade.
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meio dos movimentos sociais, lutaram por agdes governamentais que salvaguardassem seus
direitos, como o de garantir uma Educagio no Campo e do Campo®.

Segundo Vieira (1999), em 1993, por meio do Compromisso Nacional de Educacao
para Todos com o Plano Decenal (1993-2002), colocou-se em pauta a questao do magistério,
trazendo a baila as consideragdes sobre a formagao inicial e continuada docente no Brasil.
Ap0s a inser¢do das propostas de formagao docente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
— lei n® 9394/1996 e da criacdo do Programa Nacional de Educagdao de Reforma
Agraria/PRONERA foi que surgiram as possibilidades de acesso aos povos do campo a
educacdo em nivel médio e superior por meio de parcerias com instituicdes de ensino
superior. Dentre as propostas, estava a oferta de cursos para formacdo nos niveis médio e
superior dos professores do campo para torna-los articuladores da proposta de uma educagao
emancipadora nos locais de reforma agraria (CALDART, 2002).

Desse modo, dentre as instituicdes de ensino superior no Brasil que buscou atender a
realidade camponesa, incluindo a formagdo continuada de professores do campo, esteve a
Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes. Localizada na cidade de Montes
Claros, Norte de Minas Gerais, e sendo referéncia no ensino superior publico em outras
regides como o Noroeste de Minas e nos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, a parceria com o
Incra/Pronera significou a busca pelo atendimento as demandas dos assentamentos que
surgiram nessas regides a partir do fim dos anos de 1990.

Dentre os cursos ofertados pela Unimontes destinados para a formagdo de
professores do campo estava o curso de Licenciatura em Pedagogia do Campo — Educampo,
executado entre os anos de 2008 a 2011; o Projeto Alfabetizacdo do Campo — Alfacampo,
realizando entre os anos de 2007-2010 e o curso de Magistério Nivel Médio do Campo —
Magicampo, que oportunizou a formagao em nivel médio de professores do campo entre os
anos de 2006 a 2011. Portanto, cabe questionar: como a proposta de formacao de professores
no Magistério de Nivel Médio do Campo, Unimontes/PRONERA, desenvolvida entre 2006 e
2011, contribuiu para a formagdo continuada dos educadores dos assentamentos do Norte de
Minas?

O curso do Magistério do Nivel Médio do Campo — Magicampo, ofertado pela

Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes, em parceria com o Programa Nacional

3 Arroyo (2004) afirma a Educacéo do Campo se constituiu vinculada & luta dos movimentos sociais do campo,
principalmente atrelada ao Movimento Sem Terra (MST). Essas lutas sociais foram movimentos organizados
pelos camponeses como meio de protestar em razdo do descaso, que perdurou por décadas, pela auséncia de
politicas publicas capazes de garantir a sobrevivéncia do povo camponés brasileiro.
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de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA ¢ o objeto de analise desta pesquisa. O recorte
temporal determinado segue o mesmo periodo em que o curso foi realizado, entre os anos de
2006 e 2011, e que compreendem as agdes pedagdgicas e administrativas junto aos docentes-
educandos oriundos dos assentamentos da Reforma Agraria no Norte de Minas Gerais.

Diante disso, objetivo geral desta pesquisa esta em analisar os resultados alcangados
pela proposta de formacdo de professores do Magistério de Nivel Médio do Campo da
Unimontes/PRONERA a luz do contexto das politicas publicas para a educagdo do campo.
Para alcance desse objetivo, busca-se ainda examinar a proposta curricular do
Magicampo/Unimontes; analisar e discutir os apontamentos do relatério final do programa e,
por fim, identificar se houve o cumprimento das metas iniciais do curso.

Por meio do alcance dos objetivos, acredita-se que o estudo se torna de grande valia
para compreender como propostas para formacdo de professores do campo, dentro de uma
perspectiva de formag@o continuada estabelecida pela Lei de Diretrizes e Base da Educacao,
podem criar um cendrio social propicio para a diminui¢ao das disparidades sociais existentes
entre campo e cidade no Brasil. O tema ¢ atual e precisa ser revisitado no intento de evocar ao
debate académico a importancia de politicas de estado para a reorganizacdo da ordem social
sob a égide do direito a educagdo por parte dos homens e mulheres do campo. Para tanto,
lancar luz sobre acdes relacionadas a educacdo do campo, como ¢ o caso do Magicampo,
significa repensar os proprios direitos sociais e entender seu cardter permanente e
sistematizado em sociedades ainda no curso do desenvolvimento.

O interesse pelo tema da formagdo de professores na Educa¢do do Campo surgiu a
partir das experiéncias vivenciadas nos cursos de capacitacao, aperfeicoamento e formacao de
professores nivel médio e superior ofertado pela Unimontes em parceria com o0 PRONERA,
especificamente pelo Magistério do Campo. A convivéncia com sujeitos carentes € ansiosos
por um didlogo critico a cerca de uma educacdo contextualizada com as praticas letivas
desenvolvidas ao ensino nas escolas do campo, instigou a aprofundar os debates devido a
relevancia do tema na contemporaneidade. Como parte integrante da equipe a época, tendo
vivenciado nos bastidores as relagdes institucionais junto as a¢des dos representantes locais,
observei grande parte dos tramites administrativos e pedagdgicos que integraram as acdes do
projeto. A experiéncia trouxe a tona a distin¢ao entre as intencionalidades para a promocao de
uma educagdo do campo, as modificagdes que essas agdes sofrem no andamento da execugao
do projeto, e como os resultados finais podem ser ndo tdo esperados devido as influéncias

politicas e econdmicas.
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Por ser de natureza exploratoria, utilizando da abordagem qualitativa para
compreender a proposta de formagdo de professores do Magistério de Nivel Médio do Campo
da Unimontes, o estudo foi construido metodologicamente, como determina Chizzotti (1991,
p.79), a partir “de uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia
viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo do objetivo e a
subjetividade do sujeito”.

Seguindo apontamentos de Bacellar (2005), a pesquisa, primeiramente, faz-se por
meio de controles e objetivos pré-estabelecidos. Para isso, foram determinadas as provas
materiais bibliograficas utilizadas para averiguar o estado atual acerca do problema da
educacdo do campo, em seguida, estabelecido o modelo teérico de referéncia para
determinagdo acerca das varidveis da narrativa. Essas foram determinadas apds relacao
estabelecida entre o objeto da andlise, no caso a proposta do curso Magicampo, e as questdes
tedricas centrais expostas pela literatura que discute a Educacdo do Campo. Portanto, essas
variaveis estabelecidas para atender aos objetivos foram: a distingdo entre educagdo rural e
urbana; exclusao das classes populares da educacdo; politicas publicas na educagdo;
programas de formacdo de professores; parcerias institucionais na educacdo e reforma agraria.

As provas materiais bibliograficas foram selecionadas conforme a proximidade de
perspectiva dos autores com relagdo a formagao continuada em meio a proposta de Educacao
do Campo imersa no contexto das lutas sociais. Para discutir acerca do contexto educacional
brasileiro que enseja a formacdo de professores do campo, bem como discrepancia existente
entre a educacdo urbana e a rural, utilizou-se dos ensinamentos de autores como Arroyo
(2007, 2008, 2012), Saviani (2008); Picanco (1986). Para tratar das politicas educacionais
vinculadas aos movimentos sociais pela terra, faz-se o uso dos apontamentos de Caldart
(1997,1999, 2012); Frigotto (2006); Molina (2004, 2012); Fernandes (2000); e, para discutir
acerca dos programas de magistério para a formagdo continuada de professores do campo de
acordo com a legislacdo pertinente, fez-se das leituras de Veiga (2002, 2010); Moreira (2000);
dentre outros autores importantes para o desenvolvimento do quadro tedrico.

O critério determinado para a escolha dos textos para o tracado tedrico-metodologico
partiu da concep¢do da Educagdo do campo a partir da ideia conflituosa no contexto
sociopolitico brasileiro. Assim, os autores tomados como referéncia do levantamento das
informacdes bibliograficas, conforme exposto anteriormente, seguem a ideia de que, a

despeito de ser entendida como uma politica ptblica de reparo a exclusdo sofrida pelo povo
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do campo do direito a educagdo, sua adesdo as agdes governamentais seguiu a partir da
pressdo dos movimentos sociais.

No que cabe ao objeto desta pesquisa, que ¢ o curso do Magicampo, foram
levantados os dados dos relatorios do Banco de Dados da Luta pela Terra, de 2009 e 2011,
DATALUTA, para compreender as situagdes dos assentamentos e os movimentos sociais
locais no mesmo periodo de realizacdo do curso na regido do Norte de Minas Gerais, para
assim entender as parcerias seladas entre a Unimontes e os 6rgaos de fomento.

Além do uso desse recurso que tende a relacionar documentos e informagdes ao
objeto, antes mesmo da analise do corpo documental, fez-se o uso dos dados gerais sobre a
implantacdo da Universidade Estadual de Montes Claros para fazer entender sua abrangéncia
regional e seus impactos no campo social e cultural sobre as populacdes. A partir dos dados
institucionais que apontam para os tramites politicos de sua fundagdo e desenvolvimento
como referéncia no ensino superior publico no Norte de Minas Gerais, buscou-se, junto aos
proprios dados obtidos com o DATALUTA, tracar uma relagdo ao contexto local de
constitui¢do e desenvolvimento do curso Magicampo, suas implicagdes e seus objetivos.

Apo6s os levantamentos dos dados tedricos, utilizou-se da pesquisa documental para
escrutinio de provas materiais. Bacellar (2005) considera que ao iniciar a analise documental
¢ necessario recorrer ao contexto historico no qual o documento foi redigido, desvelando a
visdo de que ndo ha neutralidade naquele objeto, ja que carrega consigo a opinido da pessoa
ou 6rgio que o escreveu. E por meio dos documentos escritos que se reconstrdi o passado, ja
que sdo capazes de apresentar vestigios das ac¢des e inten¢des humanas em um dado periodo
historico (CELLARD, 2008).

Para obtencdo dos dados empiricos, as provas materiais escolhidas, quais se
percebem significantes e significados atribuidos ao tema em foco, foram o Projeto Politico
Pedagogico do curso Magistério Nivel Médio do Campo, de 2006, o Relatdrio Final do curso
e as legislacdes pertinentes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei n® 9394/1996.
A selecao do PP e do Relatorio Final do curso como provas materiais documentais se deu pelo
fato de estar diretamente envolvido, tanto na organizacdo e execu¢do do curso, quanto na
apresentagdo dos resultados atingidos. Tornou-se salutar compreender esses dois documentos
para compreender o objeto da andlise, uma vez que o primeiro compreende as proposigoes €
apontamentos institucionais, politicos, filosoficos e tedricos que dao base para a formagao dos
professores para atuar junto as populacdes atendidas, o segundo por trazer se esses objetivos

foram efetivados, o que vai ao encontro do problema da pesquisa. Desse modo, busca-se nesse
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documento obter informagdes para confrontar os resultados com as propostas iniciais,
observando as decisdes administrativas e pedagogias no curso da execucao do curso, € como
influenciaram na formag¢ao dos educandos do curso.

Somados, os documentos escolhidos como fontes abrangem um volume no total de
289 paginas. O PPP, em suas 156 paginas, tem como sua estrutura: a identificacdo da
proposta; as entidades parceiras e suas atribuicdes; sua abrangéncia regional; estrutura
operacional do curso; objetivos; Metas; Principios norteadores (legais, teéricos e filosoficos);
perfil profissiografico; processo de avaliagdo e da aprendizagem e certificacao dos educandos;
monitoramento e avaliagdo do projeto e cronograma de atividades de implantagdo e
implementagdo do curso. O relatorio Final do curso, produzido no ano de sua conclusdo, ou
seja, no ano de 2011, apresenta os dados alcangados com relagdo aos educandos formandos e
das atividades pedagogicas executadas, dando destaque as ponderagdes e indicagdes sobre as
estratégias pedagogico-administrativas.

Ombreando-se nos apontamentos de Bacellar (2005) foi a partir da leitura prévia dos
documentos selecionados para o estudo que se buscou combinar o estudo exploratorio e
descritivo, descrevendo a educagdo do campo no tempo enquanto peca-chave para
compreender o surgimento da proposta do proprio Magicampo a partir das analises dos
proprios dados empiricos. Foi preciso contextualizar, descrever no tempo € no espaco o
surgimento das primeiras agdes educacionais, dentro de um contexto sociopolitico amplo,
para acentuar o cendrio que fazem emergir os anseios institucionais que elaboram tais
documentos. Portanto o proprio recorte temporal do estudo, que ¢ o periodo de execucao do
curso entre os anos de 2006 a 2011, traz consigo um parametro para fazer entender as
possiveis interferéncias que poderiam influenciar nos objetivos tracados no PPP do curso no
que se refere a formacao dos professores do campo.

No arrazoado de Ludke e André (1986), a andlise documental como forma de
obten¢do de dados qualitativos busca a ilustra¢do de informagdes factuais dos documentos a
partir de hipoteses ou questdes de interesse do pesquisador. Sdo recursos de obtencdo de
dados estaveis, provas materiais “naturais” de informa¢do ndo reativa, que ndo podem ser
alcancadas diretamente pelos sujeitos que as construiram. Desse modo, pelo fato do estudo
sobre as provas materiais serem feitos em unidades, ou de registro ou de contexto, esta
pesquisa seguiu os segmentos especificos do contetido em analise, dando o enfoque sobre os

objetivos expostos no Projeto Pedagogico do Curso nivel médio Magistério do Campo
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Magicampo* assim como do relatério final, que sdo observados a luz da proposta de formacio
continuada presente na LDB 9394/96 a partir do seu contexto de construcao.

Nesse caso, conforme destacam Ludke e André (1986), € com o processo de analise
dos dados qualitativos vindos, tanto dos documentos basicos quanto do estudo do contexto
maior que abrange o fendmeno € que surgiram outras questdes administrativas e politicas que
se apresentaram atreladas ao objeto da andlise. Certamente, sob uma oOtica reduzida aos
documentos sem os devidos recortes atrelados ao contexto, as questdes e suas respostas nao
poderiam ser respondidas, uma vez que nao estdo expostas de forma clara no corpo
documental. Logo, foi preciso problematizar e buscar as respostas para compor a narrativa,
cruzando os dados institucionais, politicos, tedricos e documentais.

Para atender esse processo de cruzamento de informag¢des com os dados
documentais, estabeleceram-se as categorias do documento a partir do quadro tedrico; como
se analisa o conjunto das informagdes por meio do cruzamento dos elementos coletadas nos
documentos, a fim de retomar ao objetivo central da pesquisa e verificar de que maneira o
Magistério Nivel Médio do Campo contribuiu para a formagdo continuada de professores
durante os anos de sua execuc¢ao entre 2006 a 2011.

O arcabouco teorico-metodologico utilizado para a construgdo deste capitulo se faz
assentado na andlise historica que enquadre a luta camponesa contra o status quo 1Imposto
pelas classes dominantes em prol da 16gica de mercado sobre a terra. Desse modo, a discussao
que cerca a tematica tem como marco inicial uma leitura que tende a desvelar o cerceamento
do camponés ao direito a educagdo especifica, do e para o campo, ndo somente sob a
dimensao econdmica, mas sociocultural.

Portanto, para fundamentar os argumentos, utilizou-se da tese da contradi¢do
socialmente construida entre campo e cidade, que, no processo de urbanizagdo, estruturou a
distincdo entre a qualidade de educacdo urbana e a rural no Brasil, considerando essa como
fruto de adaptagdes daquela, trabalhada por Ianni (1984), Ribeiro (2012) e Arroyo (2007).
Utilizaram-se ainda dos arrazoados de Martins (1986), Delgado (2006), Fausto (20006),
Saviani (2009), Azevedo (2010) e Canuto (2012) que, para explicar as conjunturas politicas e
econdmicas das elites agrarias, sob um modelo modernizante-conservador, no Brasil do

século XX, que tentou manter a espoliacdo do camponés junto ao anseio do desenvolvimento

4 O curso Magicampo foi ofertado mediante a parceria construida entre a Universidade Estadual de Montes
Claros (Unimontes) e o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), no ambito do Programa
de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera) entre os anos de 2006 e 2010.
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do agronegocio, ndo desconsideram a dinamicidade social dos povos do campo na busca ndo
sO pelo acesso a terra, mas também pela defesa de identidade cultural.

Para a constru¢do do discurso historico que defende a ascensdo da educagdao do
campo enquanto direito adquirido pelos camponeses por meio da luta, principalmente por
meio das agdes do MST, e ndo por mera concepcao estatal, utilizou-se dos apontamentos de
Caldart (2001), Fernandes (2012) e Molina e S& (2012). Por fim, apds a reconstrucdo dos
contextos historicos e apontamento das causas para a formac¢ao dos movimentos sociais na
luta pela terra no Brasil, sdo apresentadas as articulagdes institucionais para as politicas
educacionais voltadas para a formagdo especifica dos professores, trabalhada por Molina
(2014), Antunes-Rocha e Martins (2009) e Mello (2017).

No que se refere a estruturagdo da pesquisa, no primeiro capitulo ¢ realizada,
primeiramente, uma digressao historica a fim de trazer a superficie da analise os precedentes
para a formacdo da ideia de educacdo do campo, apresentando a desigualdade entre a
educacdo ofertada as populagdes camponesas com relagdo aquela organizada nos centros
urbanos, bem como os efeitos que o avango do agronegocio e da indudstria causou sobre a vida
do camponés brasileiro. E, por fim, o surgimento dos movimentos sociais na luta pela terra e
pelo direito a educagdo contextualizada como resposta ao contexto de capitalizagdo da terra.

No segundo capitulo ¢ discutida a parceria entre a Unimontes e o Pronera nas agdes
para formagdao de professores para a escola do campo no norte de Minas Gerais, sendo
debatidas as acdes institucionais para a oferta do curso o Magistério Nivel Médio do Campo a
partir do ano 2006, bem como a organizagdo da proposta curricular do curso.

No terceiro e ultimo capitulo, sdo apresentadas as discussdes sobre as contribuigdes
do curso o Magistério Nivel Médio do Campo entre os anos de 2006 a 2011 por meio da
andlise do Projeto Pedagdgico e Relatorio Final do Curso, langando luz sobre as questdes
administrativas e pedagogicas para a formacao dos professores de acordo com as Diretrizes da
Educagao do Campo.

Como produto final, propde-se a elaboracdo de um relatério em formato de folder
elucidando os resultados da pesquisa junto ao Programa Nacional da Educagdo da Reforma
Agréaria e aos antigos educandos do curso de Magistério do Campo. A divulgagdo serd
organizada por meio de reunido técnica envolvendo os parceiros do projeto, as secretarias

municipais de educacao das regides atendidas e as liderancas dos assentamentos sem terra.
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1 PRECEDENTES HISTORICOS DA EDUCACAO DO CAMPO

O presente capitulo tem como intuito reconstruir uma discussdo tedrica com relagao
a histoérica dos movimentos camponeses frente a logica de desapropriagdo das terras no Brasil.
Toma-se de lastro para organizar dessa linha de discussao os embates em torno da luta pelo
direito a uma educacdo eminentemente camponesa.

Na primeira se¢do, sob uma perspectiva historica, sdo trazidas a baila as discussdes
acerca da realidade educacional brasileira sob a logica paradoxal existente entre aquela
ofertada nas escolas do campo e na cidade. Na segunda secdo, apresentam-se as influéncias do
contexto econdmico e politico brasileiro para a formacao da base do que viria a ser a proposta
de Educagdo do Campo. Na terceira secdo, sao discutidas as articulagdes realizadas pelo
Movimento dos Sem Terra a partir do reconhecimento da necessidade de uma educagao
especifica para continuismo do préprio movimento de luta. E, por fim, na quarta e ultima
se¢do, apresentam-se as acdes institucionais para a promog¢ao da educagao do campo no Brasil
por meio do Incra, como foi o caso do Pronera, bem como as articulacdes das universidades

publicas a partir dos anos 2000.

1.1 A realidade educacional brasileira: entre o campo e a cidade

A trajetoria de conformag@o da politica de formagao de
professores do campo mostra ndo ser nada facil fazer
essas mudangas. Os cursos ¢ seus educandos sdo mantidos
a margem do funcionamento das faculdades e
universidades, reproduzindo o trato historico
marginalizado desses coletivos

Miguel Gonzales Arroyo (2012).

Como destacou Raymond Williams s (2011) °, durante a longa histéria das
sociedades humanas, sempre se colocou em evidéncia a ligacdao entre a terra, o campo e as

realizagdes humanas, sendo uma dessas a cidade ¢ o modo de vida de seus habitantes.

SEm sua obra, “Campo e Cidade”, de 1973, Raymond Williams s apresenta os reflexos do modo de vida rural e
urbano no campo da Historia e da literatura inglesa a partir do século XVI, revelando as mudangas ocorridas na
sociedade a partir da visdo de intelectuais sob a influéncia dos novos padrdes pelos ares urbanos. Apesar de nao
tratar da realidade brasileira, o estudo de Williams s contribui para apresentar, de maneira geral, como fora
renegado ao campo e ao que se vivia nele, como atraso da mentalidade brasileira. Para atestar isso, basta ver
“FIBGE/Fundagdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Anudrio Estatistico do Brasil. Rio de
Janeiro” (DULCI, 1999.p. 72) No caso, a proposta de educagdo no campo, aplicava-se uma visdo contraria
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Segundo Williams s (2011, p.11) a dicotomia entre campo e cidade, colocando esse

como espago de construgdo do saber, ndo ¢ algo moderno:

Em torno das comunidades existentes, historicamente bastante variadas, cristalizaram-
se e generalizaram-se atitudes emocionais poderosas. O campo passou a ser associado
a uma forma natural de vida, de paz, inocéncia e virtudes simples. A cidade associou-
se a ideia de centro de realizag¢Ges, de saber, comunicagdes, luz. Também constelaram-
se poderosas associagdes negativas: a cidade como lugar de barulho, “mundanidade” e
ambi¢do; o campo como lugar de atraso, ignorancia e limitagdo. O contraste entre
campo e cidade, enquanto forma de vida fundamentais, remonta a Antiguidade
classica.

Sob o ponto de vista da realidade historica do campo, Williams s (2011) reverbera
que as visdes construidas entre campo e cidade remontam desde a Antiguidade. Nesse caso, as
relagdes societarias nesses espacos devem ser observadas como constituidas por variagoes,
envolvendo grupos de homens com fungdes e relacdes diferentes, desde cacadores,
arrendatarios até agroindustriais, com suas grandes empresas capitalistas no campo. Assim
como a cidade, que pode ser entendida como centro administrativo, religioso, base militar,
polo industrial, mas também confusdo, disputa, ameaca a condi¢ao humana.

O socidlogo Octavio Ianni (1984) considera que boa parte do debate acerca da
histéria nacional brasileira, desde os tempos coloniais at¢ a contemporaneidade, tende a
gravitar sobre a questdo agraria, trazendo a tona questdes relativas aos processos de
urbanizacdo e industrializagdo e as rupturas que causaram na realidade do campo. Por meio da
andlise acerca da questdo agraria, problemas relacionados as desigualdades sociais, culturais e
étnicas resultantes desse processo marcado pela concentragdo de terras e riquezas nas diversas
regides do Brasil tendem a emergirem. Diriamos, numa palavra, que também orbitaremos, de
alguma maneira, esse campo de debate.

No caso deste estudo, a relagdo entre campo e cidade, retomando a questdo agraria
brasileira, como afirmou Ianni (2004), faz evocar um problema do campo: a diferenca entre a
garantia do direito a educacdo® entre os povos do campo e da cidade, ou ainda, o tipo de
escola que se formou nesses dois espacos ao longo da formacdo da sociedade brasileira.
Apesar da reivindicagdo elementar dos camponeses ser a posse € 0 uso da terra, objeto maior e

basico de trabalho e vida, reagindo a expulsdo do lugar onde erguem suas vidas e resistindo a

aquela organizada na cidade, essa possuidora de um conjunto de valores que tornou o modelo a ser seguido pelas
civilizagdes.

® No caso deste estudo, quando referido a educagdo do homem do campo, da forma como foi cerceada e
precarizada, faz-se referéncia a escolarizagdo, a educagao sob a perspectiva formal, institucional.
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proletarizacdo, ele ndo se limita apenas a isso. A preservagdo da cultura e das formas que a

integram, nesse caso a propria educagdo, estd inserida na pauta de reivindicagdes e lutas.
Nesse sentido, pensar no direito a educacao escolar do camponés brasileiro como

ponto de partida de analise, ¢ invocar ao debate do cerceamento ao direito pleno da dignidade

da pessoa humana. Pois, como afirma Haddad (2012, p.217):

Nas sociedades modernas, o conhecimento escolar é quase uma condi¢do para a
sobrevivéncia ¢ o bem-estar social. Ao mesmo tempo, pessoas que passam por
processos educativos, em particular pelo sistema escolar, exercem melhor sua
cidadania, pois t€ém melhores condigdoes de realizar e defender os outros direitos
humanos (satde, habitacdo, meio ambiente, participacdo politica etc.).

Todavia, Arroyo (2007) considera que apontar por si o direito sob o aspecto
generalista, como direito coletivo valido a todos os grupos sem distingdo, ¢ uma tradi¢ao
brasileira. Isso, por outro lado, a despeito de significar um avanco social, ndo eleva o
reconhecimento das especificidades de politicas voltadas paras as diversidades de coletivos
que fazem parte de nossa formacao social e cultural. Portanto, instaura-se a partir disso uma
tensdo sobre a propria defini¢do dos sujeitos abarcados e seus proprios ganhos. Podem no
caso os camponeses, ser observados como abstratos ou concretos, como individuais ou
coletivos. Poder-se-ia tomar a educacdo como direito universal, desde que reconhecidas as
politicas voltadas para a formacao de professores do campo de modo concreto, j4 que uma
mera formulacdo de principios € normas ndo garantem agdes especificas de fato que levem
em consideragdo as especificidades culturais essenciais para a formula¢do de um curriculo
para a educacdo do camponés.

Nessa perspectiva, segundo Haddad (2012), a discussdo sobre o cerceamento do
homem e da mulher do campo brasileiro a educagdo regular coloca questdes que estdo muito
além da educagdo em si, e acabam, portanto, demonstrando falhas na promocao de direito a
outros servigos publicos garantidos pelo Estado, e ndo s6 a educagado especifica ao camponés.

Na ambivaléncia existente entre campo e cidade no Brasil, sob o ponto de vista que
inclui o acesso a educacdo, Arroyo (2007, p.159) traz como consequéncias as inspiragdes
tomadas para a realidade rural aos moldes urbanos a falta de politicas para o campo em varios
servigos publicos: “O campo ¢ visto como uma extensdo, como um quintal da cidade.
Consequentemente, os profissionais urbanos, médicos, enfermeiras, professores estenderdao
seus servigos ao campo. Servigos adaptados, precarizados, no posto médico ou na escolinha

pobre [...]".
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Para corroborar com tal assertiva acerca do descaso com rela¢ao ao direto do homem
e da mulher do campo de terem acesso ao ensino regular especifico a sua realidade, basta que
se recorra aos textos Constitucionais brasileiros. Apesar da primeira legislacao de 1824 ja ter
positivado o direito a educacao por parte de homens livres, excluindo obviamente negros
escravizados, ndo criou condic¢des reais para a oferta de ensino regular ao camponés. Somente
com a primeira Constituicdo republicana, de 1891, citou-se, pela primeira vez, o direito dos
camponeses terem acesso a escola rural’, porém sem levar em consideracdo qualquer nogio
de direito especifico a populagdo do campo.

A escola rural, de acordo com Ribeiro (2012, p. 296), é aquela destinada aos homens
e as mulheres do campo, trabalhadores que vivem da agricultura, abarcando conhecimentos
meramente elementares de escrita, leitura e operagdes basicas de matematica. Seria uma
escola “onde se estuda, e este estudo nada tem a ver com o trabalho que o camponés
desenvolve com a terra”.

Ao tratar das classes sociais e suas origens no plano de luta brasileiro, Souza (2017)
deixa evidente que suas raizes estdo arraigadas na transmissdo da “economia emocional”
transmitida dos pais aos filhos. Nas classes populares, que inclui os camponeses,
diferentemente das classes sociais dominantes que se organizam para a obtencdo de outros
tipos de capitais, como o cultural, por meio dos estimulos dos pais aos filhos a leitura a
imagina¢do, as criancas pobres crescem sem tais estimulos. Isso causa, ao longo do periodo
escolar, dificuldades de concentragdo, falta de habilidade e disposi¢do para aprender os
conteudos. Crescem, assim, homens e mulheres sem autoconfianga e autoestima, reforcando
as condicdes de classes subalternas, incapazes de repassar as novas geragdes o impeto pela
busca do capital cultural. Poder-se-ia dizer que aos camponeses, assim como as demais
classes populares, restou a exploracdo da sua forga “de tragdo muscular”, estigmatizada pela
“baixa produtividade.” (SOUZA, 2017).

Por outro lado, apesar da pressao das elites para manter o status quo e de seus
privilégios advindos desde o sistema escravista, Arroyo (2007) considera uma dinamicidade
dos povos do campo com relacdo a estrutura social imposta. E, ndo obstante as amarras
simbolicas que perpetuam a miséria entre os excluidos ao longo da histéria da propria

constituicdo da sociedade brasileira, os movimentos sociais do campo insurgiram em defesa

7 Neste estudo, a escola rural deve ser compreendida como aquela criada para contengdo do homem do campo no
meio rural, impedindo esses individuos de engrossassem o movimento de éxodo rural. Ao contrario disso, escola
do campo ¢ aquela que abrange um tipo de educacdo especifica, que valorize os valores do homem do campo, a
fim de subsidia-lo para a melhoria de suas proprias condi¢des de vida por meio da criticidade.
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de ganhos especificos, como uma educacdo publica que valorizasse a terra, a escola, o lugar,
os simbolos de identidade e de cultura.

Sendo assim, Arroyo (2007) explica que a escolarizacdo® dedicada ao homem e a
mulher do campo foi, desde seus primoérdios, moldada de acordo com os anseios urbanos
ligados a logica do consumo e do mercado. A partir do processo de urbanizacdo, a cidade se
tornou o modelo para determinar os novos padrdes de sociabilidade, devido seu dinamismo
politico e cultural. O campo, o mundo rural, como contraponto dessa nova realidade, seguiu
relacionado ao arcaismo e ao atraso (ARROYO, 2007).

Essa perspectiva de educagdo “adaptada” a escola rural foi fundada de forma
descompromissada com as praticas cotidianas rurais, sendo incapaz de subsidiar os
camponeses na defesa de escolas adequadas a sua cultura. O produto disso foi o continuismo
da desvantagem em comparacao a educacdo urbana, no qual restou a escola rural o abandono
e defasagem idade-série, os menores niveis de escolarizagdo e indices elevados de reprovacgao,
j4 que a preocupacao era formar trabalhadores para a nova ordem de trabalho no campo
(ARROYO, 2007).

Sendo assim, a concessdo do direito a uma educacdo adaptada agravou o lapso entre
a instrucdo até entdo ofertada as populacdes urbanas e aquela destinada aos camponeses por
meio da escola rural. O que se teve foi a mera reprodu¢dao do modelo de ensino utilizado na
escola urbana para a rural, formando, como aponta Ribeiro (2012), uma massa trabalhadora
eminentemente voltada para o trabalho e ndo para a formacao critica articulada com as lutas
sociais.

Com relagdo a proposta curricular oferecida a escola do campo, essa estaria distante
da realidade econdmica, social e cultural das criangas camponesas. Ribeiro (2012, p. 296)
explica:

Assim, o trabalho produtivo articulado a unidade familiar que se envolve com este
trabalho assume papel essencial no processo educativo de ingresso e participacdo
ativa do camponés no corpo social. Portanto, ndo ¢ da escola a tarefa primordial de
formar as criangas camponesas, tanto porque estas quase sempre ingressam mais

tarde no processo de escolarizacdo, e permanecem pouco tempo nele envolvidas,
quanto pelas deficiéncias peculiares a institui¢do escolar. A permanéncia das

8 A escolarizagdo € o processo historico que marcou a amplificagdo do acesso e consolidag@o do sistema puiblico
educacional, ndo restrito a universalizagdo da escola como estrutura fisica, nem a elaboracdo de legislagdes
educacionais, mas das influéncias sobre a sociedade em suas experiéncias diarias, acarretando na elaboracdo de
novas praticas e relagdes sociais em um dado periodo. Nesse caso, no seu amago, ocorre de forma gradual sobre
a malha social, por meio da socializagdo dos contetidos no espacgo da escola, formal ou informal, a producao de
uma cultura escolar que tende para ao rompimento com a ignorancia e de ofertar a civilidade aos individuos, mas
que marginaliza outras formas de constru¢ao de saberes, como a propria oralidade (COSTA, 2019).
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criangas na escola depende do que esta pode oferecer em relacdo as atividades
praticas relativas ao trabalho material como base da aprendizagem, ou seja, da
produgdo de conhecimentos.

A possibilidade de formagdo critica que pudesse favorecer a organizagdo dos
movimentos sociais de fato se impossibilitou por ndo criar nos sujeitos sequer a relacdo de

identidade com a propria realidade do campo. Sobre isso Arroyo (2007, p. 59) aponta que:

As criangas, adolescentes ou jovens do campo esqueceriam sua identidade e cultura
para serem socializados junto a infancia, adolescéncia e juventude urbanas, com
identidade e cultura urbanas. Politicas que expressam o total desrespeito as raizes
culturais, identitarias dos povos do campo. Nem sequer a velha tradigdo de adaptar
as politicas e normas a realidade rural teria mais sentido. Neste quadro, resulta sem-
sentido o tema aqui proposto: pensar em politicas especificas de formacdo de
educadores do campo.

O que ocorria na transi¢cao do século XIX para o XX no Brasil era o mesmo que
havia acontecido na Europa num periodo anterior. Uma realidade marcada pela inclusdo de
tecnologias no campo por meio da mecanizacdo da producdo agricola, que alterou a realidade
social camponesa. A adaptacao do trabalho a mecanizagao dos meios de produgdo no campo
causou alteragdo quantitativa e qualitativamente no processo produtivo, exigindo o aumento
das areas produtivas e avancos no sistema de transportes ¢ de comunicacao (SEVCENKO,
1998).

Paralelamente ao avango da atividade agropecuaria e o aumento da area de pasto,
juntamente com a producao de alimentos no sudeste brasileiro, uma nova realidade econdmica
e social foi posta aos camponeses e as camponesas. O capital obtido com o desenvolvimento
da economia agucareira pelos investidores acabou revertendo em melhorias na infraestrutura.
Novos projetos foram criados para o fomento da construcdo de estradas, reformulacdo de
portos e no desenvolvimento de comércio, que, mais tarde, beneficiou o cultivo do café.
Diante da ocupacao do solo pelo latifundio e do emprego de novas técnicas de plantio e do
maquinario, os camponeses, cada vez mais desapropriados de sua principal fonte de
subsisténcia, viram-se obrigados a aceitar a realidade rural na situagdo de sitiante (MESSIAS,
2003).

Observando o contexto historico do século XX, de forma mais ampla, apos o fim da
escravidao no Brasil, em 1888, e inicio do processo de urbanizagdo, Vendramini (2015)
defende que o direito dos camponeses a escola rural surgiu por meio de uma estratégica criada

pelas classes dominantes. Por tras do projeto dessa escola, estava a contengdo do éxodo rural.
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E nesse caso, além de tentar conter a inser¢do da cidade com retirantes vindos do
campo, intensificada, principalmente, a partir dos anos de 1930, a politica educacional
destinada a essas populacdes passou a ter atencdo por causa dos interesses das grandes
empresas norte-americanas na expansao das fronteiras agricolas no Brasil. Esses projetos
tinham forte necessidade de adequacdo a tecnologia por parte dos trabalhadores do campo,
fazendo com que a educag¢ao rural se tornasse instrumento importante para a formagdo de uma
mao de obra assalariada permanente no meio rural (RIBEIRO, 2012).

Com o avango do processo industrial no Brasil, o campo seguiu influenciado pela
pressdo dos interesses do capital. Sobre a pratica da agricultura, o agronegdcio e o setor
financeiro desencadearam um processo de compras e arrendamentos das terras, realizando o
aumento do valor dos recursos naturais dos produtos e da terra por meio da especulagdo.
Portanto, ao estado coube a fun¢do de viabilizar o uso da terra pelo capital nacional e
estrangeiro, promovendo a ocupagdo com a agroindustria, assim como a extra¢do de recursos
naturais e o desenvolvimento de infraestruturas (VENDRAMINI, 2015).

Por outro lado, Vendramini (2015) aponta que essa exploragao sobre a terra por meio
do modelo agricola latifundiario, da concentragdo de terras pelas monoculturas, causou, de
forma intensa e grave, o exaurimento dos recursos naturais. E nesse cendrio, o camponés se
deparou com a precarizagdo cada vez mais intensa do trabalho diante do avanco da
mecanizagao no campo.

Para Ianni (1984), o capitalista envolvido nesse contexto se manteve beneficiario da
subjugagdo do campo em relagdo a cidade de varias maneiras, tanto pelo apoio do estado na
regulagem de precos sobre alguns insumos e pelos créditos; pela garantia existente com
relagdo aos suprimentos de géneros alimenticios e matérias-primas; bem como o
favorecimento das exportacdes desses produtos. Por ultimo, a oferta da grande reserva de mao
de obra para o trabalho no campo, essencial para a expansao da industria.

Em meio ao cenario de crescimento do interesse da agroindustria sobre o campo
brasileiro e de exploracdo do trabalhador rural, esse se manteve como o mais fraco na cadeia
do sistema produtivo que se estende ao mercado além das fronteiras nacionais. Ao homem e
mulher do campo, cada vez mais pressionados pelos anseios da agroindustria, recaiu a
degradacao de seu modo de vida pelo pouco que lhe restara do valor de seu trabalho (IANNI,
1984).

Santos (1999), ao discutir sobre a organizagdo do trabalho por meio do uso da terra,
acredita que a diversificagdo da natureza surge da producdo, ja que a cada vez que os homens

e mulheres criam e recriam uma nova funcdo diante dos recursos, acabam por assim criarem
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sua identidade. E com a sua presenga que a natureza se diversifica, ja que é o responsavel por
atribuir valor as coisas. Por outro lado, concomitantemente, os camponeses se tornaram
subordinados ao espaco a medida que as novas técnicas e tecnologias foram aplicadas as
praticas e a organizacao do trabalho com a terra.

Ha ainda mais acentuagdo na reorganizacdo do trabalho no campo a partir da
inser¢do da légica industrial, no século XX. Com as novas técnicas, 0s camponeses passaram
a integrar a grande parte do processo de produgao através das novas formas de energia. Nesse
quadro, a divisao do trabalho se tornou determinada pelo capital internacional por meio da
informagdo. Junto disso, a divisdo territorial do trabalho se tornou progressiva e o uso da terra
repetitivo (SANTOS, 1999).

No caso de Minas Gerais, segundo Pinto (2007), ainda nos anos de 1950, ao passo
que a questdo rural passou a integrar os debates de cunho econémico e politico, introduzido
no discurso educacional, as escolas deixaram de ser carater filantropico de assisténcia social
para se tornarem Escolas Normais Regionais Estaduais, voltadas para a formacgao profissional
de mao de obra rural em Minas Gerais dentro do projeto de recuperacdo econdmica. Junto a
1sso, estabeleceu-se no estado um cenario marcado pelo crescimento do numero de desvalidos
sociais urbanos, formado principalmente, pelos povos vindos do campo. Logo, a partir do
momento em que se criou a ideia de que esses sujeitos devessem abandonar seus modos de
vida rural, abrindo-se para a necessidade de um processo de transfiguragdo da cultura rural,
apontando para tomada de consciéncia dos métodos de produgdo modernos, foram que essas
escolas passaram a ganhar destaque, tentando também conter o éxodo rural.

Na visao de Paludo (2012, p. 283), a “brutalizacdo” do trabalho na formagdo do
modo de produgao capitalista no campo criou criticas contundentes em relagdo a propria visao
social da realidade implantada e ao poder politico organizado nesse processo. Ao mesmo
tempo, surgiram movimentos articulados com luta pelos direitos, exigindo melhores
condig¢des de vida e da divisdao do trabalho no campo. E nesse cenario contestatério, de reagao
a espoliacdo sofrida pelas massas populares, ¢ que passam a surgir novas concepgoes de
educacdo, novas teorias e suas vertentes que tendem, sob a égide da bandeira liberal, criar a
naturalizagdo, a aceitagdo e a reproducao da sociedade classista.

Nesse contexto, surge a concepcdo de uma educagdo popular, voltada para a
educagdo dos trabalhadores pobres baseados nos principios liberais, com o intento
movimentos contestatorios para atendimento das necessidades das classes populares, dos

trabalhadores. Segundo Paludo (2012, p. 284):
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A origem da concepgdo de educagdo popular, dessa forma, decorre do modo de
producdo da vida em sociedade no capitalismo, na América Latina e também no
Brasil, e emerge a partir da luta das classes populares ou dos trabalhadores mais
empobrecidos na defesa de seus direitos; dependendo da organizacdo na qual se
congregam, os trabalhadores chegam inclusive a defender e a lutar pela construcao
de uma nova ordem social.

Assim, tanto os trabalhadores pobres da cidade quanto os povos do campo, de certa
maneira, alargaram o direito a educacao regular por meio da pressao social. Contudo, mesmo
sendo garantido, destaca Vendramini (2015), a falta de acesso dos camponeses a educagao
formal resultou em altos indices de analfabetismo e o baixo nivel de escolariza¢do. E, mesmo
depois de ter alcangado esse direito, passaram a vivenciar com a precariedade e baixa
qualidade da educacao que lhes foi oferecida.

Portanto, o que em primeiro momento deve ser apresentado ¢ que o acesso a
educagao pelos que vivem no campo, desde os primordios da civilizagao brasileira, nao fora
garantido de forma plena. Essa ¢, sem sombra de davidas, a questdo central que norteia a
compreensdo dos desdobramentos até a criagdo de agdes do Estado a fim de que fosse
tardiamente efetivado o direito ao acesso a educacdo por meio da Educacdo do Campo a partir
do ano de 1998.

Enfim, resta apreender que o acesso a educacdo pelos camponeses brasileiros,
especificamente os norte-mineiros, esteve marcado por grandes questdes que certamente
alargaram o abismo existente entre sua formacao e aquela promovida na cidade. A divisdo do
trabalho no campo, a expropriagdo da terra e a falta de oportunidade de trabalho sem
adequacdo a ordem do capital acompanharam a questdo do acesso a uma educacdo escolar
capaz de torné-los criticos a toda essa realidade fundante.

Logo, em qual contexto de fato surgiram os movimentos sociais capazes de exigir
essa educagdo adequada a realidade dos homens e mulheres do campo, ndo atrelada ao intuito
de torna-los meros componentes da reserva do trabalho rural?

E preciso seguir, recorrer ao tempo e aos fatos para encontrar a possivel resposta.

1.2 Educacio do Campo e as aspiragdes do agronegocio no Brasil

Aqueles camponeses que resistiram as tentagdes da cidade e se submeteram a nova
ordem do capital no campo se transformaram. Surgiu desse processo de intensificagcdo da

exploragdo e da concentracao de terras e de renda um novo tipo de campongés, um produto da
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destruicdo e, a0 mesmo tempo, recriacdo das formas de organizacdo do trabalho, articulado
com a produ¢ao do mercado (IANNI, 1984).

Essa adaptagdo de parte dos povos campesinos que persistiram em viver no campo
pode ser explicada por meio da dependéncia que passou a ter ao crédito bancario. As familias
de camponeses teriam sido envolvidas pelo capital com a circulagdo da mercadoria de origem
agricola. Isso causou a dependéncia financeira dos camponeses produtores com os bancos,
que passaram a penhorar cada vez mais suas propriedades como garantia de pagamento com
os custos das lavouras (MARTINS, 1986).

Martins (1986) destaca que imerso a essa logica de exploracdo do homem e mulher
do campo, o capitalista, mesmo sem ser dono da terra, conseguiu obter lucro por meio da
renda dos lavradores, que passaram a entregar aos bancos parte de sua produgdo para
pagamento dos juros. E nesse caso, os camponeses, quase que inconscientemente, acabaram
sendo inseridos em uma relagdo social na qual a terra passou a ser mediatizada pelo capital,
tornando-os, além de trabalhadores, arrendatarios. Como resultado, a realidade rural brasileira
passou a configurar a concentracdo de renda nas maos dos agroindustriais e a pobreza dos
pequenos produtores rurais.

No entanto, assinalado pelo aumento da explora¢do do trabalhador do campo pelo
capital, esse cendrio socioecondmico instavel criou varias circunstincias capazes de aumentar
as tensdes sociais, 0 que, consequentemente, fez surgir e perdurar os governos oligarquicos €
autoritarios. Na visdao de lanni (1984), foi exatamente essa exploragdo do trabalho no campo
que deu folego para o surgimento do Estado autoritario no Brasil durante parte do século XX.

O aumento populacional no Brasil, tanto no campo quanto na cidade, favoreceu a
flexibilizacdo da movimentacdo interna das massas populacionais, criando areas de tensao
social. Amparados pela ideia da ordem social, o autoritarismo passou a servir contra a
formacdo das areas-problema. Dentre essas possiveis areas nas quais as massas poderiam
ultrapassar as fronteiras, estavam as fazendas e os latifindios (IANNI, 1984, p. 144).
Ademais, hd que se inferir que a supressdao da escola no meio rural poderia fomentar o
abandono do trabalhador do campo, o que criaria novas possibilidades de concentragdo de
terra e de poder politico e econdmico nessa zona geografica.

Segundo Delgado (2001), porém, a partir dos anos de 1930, grupos de intelectuais
passaram a tomar como ponto de estudo a questdo agraria no Brasil. Permeados pelo
pensamento liberal, os debates focaram na economia rural a partir do novo cendrio politico
hegemodnico que se inaugurou a partir da revolu¢do que ascendeu Getulio Vargas ao poder.

Depois da Segunda Guerra Mundial, os grupos politicos e intelectuais liberais, sob o ponto de
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vista da industrializagdo e dos resultados alcangados pela adogcdo da politica de substitui¢ao de
importacdo, passaram a discutir a importancia do setor rural na economia e na sociedade
brasileira.

Sobre esse modelo modernizante-conservador adotado pelo Brasil no politico campo

e econdmico, Fausto (2006, p. 343) explica que:

O padrio autoritario era e ¢ uma marca da cultura politica do pais. A dificuldade de
organizagdo das classes, da formagao de associagdes representativas e dos partidos
fez das solugdes autoritdrias uma atragdo constante. Isso ocorria ndo s entre os
conservadores convictos como entre os liberais e a esquerda

No arrazoado de Fausto (2006), a esquerda brasileira acusou os liberais de estarem
alinhados com as oligarquias, j& que temiam as reformas e chegaram a incentivar a
interrup¢do do jogo democratico. Isso, por outro lado, fez com que a esquerda ndo desse o
devido valor a democracia formal. E todo esse desarranjo politico criou as condi¢des para a
formacdo do modelo modernizante-conservador, deixando ao Estado autoritario a
responsabilidade de promover o desenvolvimento econdmico nacional e conter os disparates
gerados pelos grupos sociais. No entanto, a partir dos anos de 1930, com a chegada de Vargas
ao poder, a educagdo foi um ponto recorrente na pauta do governo na busca de formar uma
elite intelectual mais ampla. Apesar das reformas na educacdo no nivel dos estados da
federacdo terem iniciado ainda em 1920, foi sob esse governo que os sistemas se
centralizaram por meio da criagdo do Ministério da Educacao e Saude em 1930.

Nas palavras de Fausto (2006, p.337) “[...] o Estado tratou de organizar a educacao
de cima para baixo, mas sem envolver grande mobilizacdo da sociedade; sem promover
também uma formacdo escolar totalitiria que abrangesse todos os aspectos do universo
cultural”. Assim, durante boa parte do governo ditatorial varguista, a educagao permaneceu
voltada para a valorizagdo das hierarquias conservadoras amparados por uma doutrinagdo de
cunho fascista.

Na virada da década de 1920 para a de 1930, surge como centro dos debates nas
camadas mais populares a questdo da alfabetizacdo e a manutencdo do camponés no campo.
Nesse intuito, foi apresentado como resposta o chamado ruralismo pedagogico, formulado por
meio da articulacdo de grupo de intelectuais, pedagogos que se prestaram a formular uma
pedagogia capaz de manter ou dificultar a saida de seu habitat. Essa proposta buscou atender
as populagdes camponesas distantes dos centros urbanos sem condi¢des de acesso a escola,

porém, sem professores oriundos do campo, a preocupacdo era de que aqueles vindos da
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cidade fizessem propaganda urbanista no processo de ensino-aprendizado nessas localidades

rurais. Dessa forma, Bezerra Neto (2016, p. 18) aponta:

Para essa fixacdo, os pedagogos ruralistas entendiam como sendo fundamental que
se produzisse um curriculo escolar que estivesse voltado para dar respostas as
necessidades do homem do meio rural, visando atendé-lo naquilo que era parte
integrante do seu dia-a-dia: o curriculo escolar deveria estar voltado para o
fornecimento de conhecimentos que pudessem ser utilizados na agricultura, na
pecuaria e em outras possiveis necessidades de seu cotidiano.

Nessa perspectiva, caberia aos professores incluidos na proposta pedagdgica rural a
missdo de criar uma ideologia rural, com o objetivo de possibilitar ao homem permanecer no
campo por meio do reconhecimento e valorizagdo do seu modo de vida mediante uma
educacdo que compreendesse um curriculo amparado por conhecimentos Uteis na agricultura,
na pecudria e outras atividades cotidianas. A defesa dessa proposta ndo ficou reclusa apenas
aos pedagogos, e logo integrou a agenda de governos estaduais que passaram a estabelecer as
escolas rurais, porém atender algumas reivindicac¢des iniciais, principalmente com relacdo a
falta de professores interessados em atuar no campo (BEZERRA NETO, 2016).

No entanto, como pano de fundo da inten¢do de criar ume pedagogia util ao povo do
campo, existia o fator mais preponderante que poderia potencializar as tentativas de conter o
éxodo rural, o fator econdmico. Faltava, no Brasil, uma politica fundiaria e agricola a fim de
conceder beneficios ao pequeno produtor. Além, de nao haver discussdes sobre melhorias
objetivas para a permanéncia dos camponeses na terra, como politicas para regularizar a posse
da terra desses, ndo foram criados mecanismos para organizar o processo de modernizagao do
campo, o que refletia expulsao do trabalhador rural (BEZERRA NETO, 2016).

Nessa perspectiva, considera Bezerra Neto (2016) que a realidade camponesa
brasileira continuou marcada pela mé formacao educacional, pela pobreza e falta de acesso a
cultura ao povo do campo. Sem contato com esses direitos, restou a educagdo servir de lastro
para tentar manter, nesse cenario hostil, 0 homem do campo na terra sem melhores condi¢des
de trabalho e com saldrios inferiores aqueles pagos nas cidades.

No entanto, na seara juridica, avancava, mesmo que a passos lentos, mas com alguns
ganhos para a popula¢do do campo, conquistas do povo do campo com relagdo ao direito a
educacdo. No ano de 1934, a promulgagdo da Constitui¢do trouxe em seus artigos 5°, 148 a
158 a ideia da educacdo como direito subjetivo publico. Nesse caso, foi universalizado o

direito ao ensino a todos, de forma ampla e irrestrita, englobando tanto os brasileiros natos
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quanto os estrangeiros domiciliados no pais, se acreditava que a escolarizagdo possibilitaria o
desenvolvimento eficiente de valores morais ¢ de cidadania (AZEVEDO, 2010).

Nada obstante de que no mesmo periodo terem ocorrido varias reformas no campo
educacional brasileiro, inclusive com a chamada Escola Nova, que propds a criagao de
curriculos capazes de formarem uma identidade propria da educagdo brasileira, mas que
fossem estendidas a todas as regides do Brasil conforme as especificidades de cada uma, o
gOVerno pouco se ateve a tais propostas.

Sob a influéncia norte-americana, o governo brasileiro, no ano de 1956, tornou-se
signatario de um acordo para instituir o Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao
Ensino Elementar. Segundo Azevedo (2010), essa politica ensejou o tecnicismo nas escolas
brasileiras, assim como teria emplacado as americanas, no intuito e criar as bases para o
continuismo do crescimento industrial. Por outro lado, com rela¢do a escola rural, nada foi
feito nesse conjunto de a¢des. Segundo Borba (2003, p.194), a implantacio do programa
surgiu a partir da derrocada da escola primaria brasileira, assinalada pelos alarmantes nimeros
de evasao escolar, repeténcia, além do uso de material didatico inadequado para o processo de
escolarizagdo e do grande leque de professores leigos em exercicio, esse ultimo foi o principal
fator desse “fracasso”.

O programa do “ruralismo pedagogico” seguiu por meio de campanhas comunitarias
fundamentadas até a insercdo da ideia de desenvolvimento-comunidade, que surgiu como
estratégia para atender ndo apenas as criangas na escola rural, mas o trabalhador adulto. As
campanhas comunitarias foram fundamentais para sua institucionalizacdo, sendo que fazia
parte de um processo politico internacional de contexto de Guerra Fria, organizado pelos
Estados Unidos no intento de livrar paises do bloco capitalista de qualquer influéncia do
socialismo.

Nesse contexto, o povo espoliado do campo foi visto com cuidado, j&4 que poderia
agregar ao pensamento vindo do leste europeu e iniciar um processo revolucionario a partir do
campo. O iminente risco deu base para a realizacdo de pactos e convénios entre governo
americano e brasileiro, a partir dos anos de 1950, formando programas no campo da educagao
como a Campanha Nacional de Educacdo Rural, assim como j& havia sendo realizado em
paises da América central, como México, Guatemala, e na Venezuela.

Nos anos de 1960, no que tange ao debate politico, com a urgéncia em realizar a
Reforma Agraria no Brasil, foi que a questdo agraria de fato integrou a agenda intelectual e
politica de partidos de esquerda. Os primeiros grupos envolvidos nessa adesdo foram a

Comissao Economica para a América Latina (CEPAL), tendo como um de seus componentes
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Florestan Fernandes; o Partido Comunista Brasileiro (PCB), e alas progressistas ligadas a
Igreja catdlica (DELGADO, 2001).

No contexto de agitacdo da esquerda no cendrio politico, foi instituida, em 1961, a
Lei n® 4.024/1961 - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional. Fruto da exacerbagao do
debate acerca da educagdo publica e privada, a referida buscou regular todos os niveis de
ensino no pais, bem como organizando o curriculo nacional (AZEVEDO, 2010). Todavia, no
arrazoado de Saviani (1996), muito pouco contribuiu a LDB de 1961 para a educacdo do
homem camponés. O que pouco se tem estd positivado em seus artigos 31 e 32, quando se
trata da mudanca da responsabilidade da garantia do ensino primério rural para o poder
privado. Na ocasido, entendeu a lei que restaria as empresas agricolas e aos proprietarios
rurais a obrigatoriedade de propiciar aos filhos dos funcionarios e aos proprios trabalhadores a

formacgao primaria.

Art. 31. As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de
100 pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores
e os filhos desses.

Art. 32. Os proprietarios rurais que ndo puderem manter escolas primarias para as
criangas residentes em suas glebas deverdo facilitar-lhes a frequéncia as escolas mais
proximas, ou propiciar a instalagdo e funcionamento de escolas publicas em suas
propriedades (BRASIL, 1961).

Entretanto, desse cenario de exploracao do trabalho e da pobreza gerada no campo,
Martins (1986) considera que as lutas sociais organizadas em favor da terra surgiram de forma
complicada. J& que com o golpe Militar de 1964 os partidos politicos contrarios ao regime
entraram na clandestinidade e os que se mantiveram em condi¢des a favor do governo
passaram a ndo integrarem nas suas agendas as causas agrarias relacionadas a luta camponesa
pela terra.

Canuto (2012) explica que durante o periodo da Ditadura Militar um dos grupos que
se manteve engajado a causa camponesa foi a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), que por ser
de carater ecuménico ndo esteve diretamente relacionada a Igreja Catdlica, mas a outros
segmentos cristdos, como as igrejas protestantes. O grupo surgiu a partir das consequéncias
do projeto de ocupagdo da Amazdnia pelos militares por meio da Superintendéncia de
Desenvolvimento da Amazonia (SUDAM).

No ano de 1971, novas diretrizes da educagdo foram criadas por meio da Lei 5.692,
dando peso as agdes para organizacdo do primeiro e segundo graus. Todavia, devido a

escassez de recursos para mudar de forma profunda o campo educacional, o governo
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brasileiro acabou cedendo condi¢des para que o ensino superior privado se expandisse,
aumentando a procura na modalidade.

No que se refere especificamente a educagdo rural, as novas diretrizes trouxeram,
pela primeira vez, a ideia de adaptacao do calendario das escolas rurais dos 1° e 2° graus as
atividades do homem do campo. Em seu artigo 11, no pardgrafo 2°, determina que “Na zona
rural, o estabelecimento poderd organizar os periodos letivos, com prescricdo de férias nas
épocas do plantio e colheita de safras, conforme plano aprovado pela competente autoridade
de ensino” (BRASIL, 1971).

No entanto, nessa mesma década de 1970, teria iniciado no Brasil conflitos violentos
contra 0s movimentos organizados em prol da terra. Por causa disso, em 1975, a
Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) convocou os bispos das dioceses da
Amazodnia e logo de todas as demais regides do Brasil para apoio aos agricultores familiares,
grupos quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, pequenos proprietarios, agricultores sem-terra,
bem como trabalhadores rurais assalariados na causa pela terra. Canuto (2012, p.132), nos

explica que:

Os posseiros foram os que primeiro mereceram a atengdo da CPT, e constatou-se
que existiam posseiros em todas as regides do Brasil. A comissdo incentivou os
trabalhadores a organizar sindicatos onde eles ndo existiam, ou a conquistar espagos
e dire¢do onde eles existiam, mas eram subservientes aos interesses dos proprietarios
ou do governo.

Vendramini (2015), porém, explica que a partir do fim da ditadura militar no Brasil,
que vigorou entre os anos de 1964 a 1985, houve retorno dos sindicatos e movimentos sociais.
Nas cidades reapareceram com o fim da ilegalidade aqueles com agdes articuladas com os
grupos de trabalhadores metalurgicos, que deram origem a Central Unica dos Trabalhadores
(CUT) e ao Partido dos Trabalhadores (PT). No campo, da mesma forma, movimentos
organizados na luta pela reforma agraria ganhou robustez com a grande leva de migrantes
camponeses empobrecidos e desapropriados de suas terras pelas empresas agricolas adeptas as
monoculturas extensivas.

A década de 1980 foi marcada pela pressao por parte dos movimentos sociais para
que a educagdo rural fosse pauta dos temas estratégicos para a redemocratizacdo do pais.
Passaram a atuar juntos sindicatos de trabalhadores rurais, movimentos sociais, organizagdes
comunitarias, educadores e educadoras ligadas a resisténcia a ditadura militar, partidos

politicos de esquerda, sindicatos e associagdes de profissionais da educagao, setores da igreja
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identificados com a Teologia da Libertacdo e as organizacdes ligadas a Reforma Agraria
(VENDRAMINI, 2015).

Segundo Delgado (2001), na virada da década de 1980 para 1990, estabeleceu-se a
transi¢do do modelo modernizante-conservador adotado até entdo para um de cardter mais
liberalista com relacdo a causa agraria. Houve um retorno a questio junto ao debate politico e
econdmico dentro de um novo cenario politico-social de cunho econdmico-liberal ensejado
pela Constitui¢ao da Republica Federativa de 1988.

Como pano de fundo desse contexto educacional, o cendrio politico do inicio da
década de 1990 esteve assinalado por uma agenda de privatizagdes no governo de Fernando
Henrique Cardoso, com a inclusdo da reforma da previdéncia do setor publico do executivo,
da desvinculagdo do salario minimo dos beneficios da Previdéncia e Assisténcia Social e da
constitui¢do de um programa de ajuste fiscal (FAGNANI, 2011).

A questdo agraria no governo de FHC deve ser entendida por meio da construgao de
uma politica agraria que passou por reorientacdes significativas, realocando o Estado no
dominio do territdrio do pais na pratica, servindo de lastro para a realizagao da transformagao
da realidade agréria na agricultura familiar. Porém, o periodo também foi marcado pela
diferenciagdo entre as politicas federais e as estaduais sobre os movimentos de luta pela terra,
de um lado a criacdo de politicas sociais, de outro, politicas policias repressivas contra os
assentamentos (MARTINS, 2003).

Nesse cendrio, deve-se destaque aos programas de politicas afirmativas, que apesar
de terem iniciado no final do governo FHC, foi a partir do ano de 2003, no governo de Luiz
In4cio Lula da Silva, por meio dos foruns democraticos deliberativos, que ganharam
notoriedade devido a consolidacao de politicas universais. Todavia, no que se refere a questao
da Reforma Agraria, foram estabelecidas tensdes e indefini¢des que levaram ao arquivamento
da proposta, gerando criticas ao governo pelos movimentos sociais ligados a luta pela terra.
Na verdade, o governo optou pela ado¢cdo do agronegodcio, € para retribuir a essa postura
ampliou o Programa Nacional de Agricultura Familiar, o Pronaf (FAGNANI, 2011).

Foi nesse periodo transitorio que os movimentos de camponeses pobres e sem terra
fizeram arvorar os questionamentos acerca da constru¢cdo de politicas voltadas para uma
educagdo adequada a nova realidade dos homens do campo e sem terras. Junto disso,
mudangas socioecondmicas ocorreram com o aprofundamento da queda das taxas industriais e
a demanda externa, o que causou o aumento do desemprego. Como resultado, a questdo
agraria surgiu em um contexto que referenda reforma como possivel saida para recompor

postos de trabalho da mado de obra formada com o €xodo rural por décadas (DELGADO,
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2001). A partir desse momento, o estado passou a ser pressionado pelos movimentos sociais
para a formulagdo de projetos de educacdo que ndo aqueles ofertados a escola rural,
compostos pelos aspectos temporario e experimental. Eram meras a¢des paliativas que nao
representavam politicas sociais de Estado de fato (ARROYO, 2007).

Como resultado desse contexto de pressdo social por acesso a educagdo do campo,
pode-se entender a assinatura do Decreto n°® 6.755, de janeiro de 2009, no governo Lula, que
tratou de definir, dentre outros, as bases de politicas de formacao de professores para atuagao
no campo, a fim de que fosse transformado o quadro nao profissional docente nessas areas.
Todavia, no meio do ano de 2016, foi revogado pelo Decreto n® 8.752, que tratou de novas
disposi¢des sobre a Politica Nacional de Formagdo dos Profissionais da Educagdo Basica,
com a finalidade de fixar seus principios e objetivos, e de organizar seus programas e acdes,
em regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino e em consonancia com o Plano
Nacional de Educacao.

Sendo assim, o que se deve apreender ¢ que as transformagdes ocorridas no campo
devido a expansao do capital estabeleceram consequéncias severas nas relagdes sociais
brasileiras. Pois instituiu uma mobilizagdo de familias camponesas para as cidades e outras
fronteiras nacionais seguindo o proprio movimento do capital. O que, por conseguinte, acirrou
mudangas na concep¢ao da escola rural e na escolarizagdao desses povos. Vendramini (2015,

p. 54).

Os movimentos dos pequenos agricultores, das mulheres camponesas, dos atingidos
por barragens, dos sem-terra e de outros travam uma luta incansavel pelas condi¢des
de producédo da vida no campo. As lutas por terra e outros meios de producéo e pela
reforma agraria passam a ser associadas com reivindicagdes por politicas publicas,
como estradas, postos de saude e escolas. E uma tentativa de associar as lutas de
ambito econdmico com as sociais e politicas

A luta desses povos envolveu para o ndo fechamento das escolas que entdo foram a
eles reservadas por meio de diversas estratégias: agrupamento de escolas, compartilhamento
de programas e recursos, reducdo de despesas, abertura para programas instrumentais de
profissionalizacdo e escolarizacdo em curto prazo, entre outros. Também foram disputadas
por movimentos e organizagdes sociais que incluiram a escola nas suas bandeiras de luta
(VENDRAMINII, 2015).

A vista da situagdo na qual a questdo agraria brasileira perpassou por um cenério de

organiza¢do dos movimentos sociais de luta pela terra, Fernandes e Santos (2015) entendem
que a escolha realizada pelo Estado brasileiro em fazer modificagdes nas politicas

educacionais surgiram de um conjunto de instrumentos de arrecadacdo que fez com que
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homens e mulheres passassem a se tornar sujeitos ativos nas propostas de politicas, inclusive
aquelas destinadas a educacdo mais adequada ao povo do campo.

No entanto, o passado marcado pelas lutas camponesas ndo tomaria outro rumo
menos resistente e ndo marcado pelo embate com os interesses das classes dominantes. A luta
pelo acesso a terra, assim como a valorizacdo do modo de vida camponesa, integrou-se a um
movimento de resisténcia cada vez mais articulado contra a concentragdo fundiaria. Dentro
desse bojo de resisténcia, novas questdes surgiriam desencadeando politicas publicas para
atender os homens e a mulheres do campo, como fora o caso da Educag¢ao do Campo.

Enfim, certamente, o grande responsavel pelos avangos da causa da reforma agraria

no Brasil e da luta pelo acesso a educagdo se deve ao Movimento dos Sem Terra, o MST.

1.3 Da Educacio Rural para a Educacido do Campo: a luta por direito a uma educacio

contextualizada

Apos 500 anos de latifindio®, de luta pela terra e de formagio camponesa, marcando
assim a histéria do Brasil, por meio de invasdes de territorios indigenas, escraviddo e a
produgdo do territdrio capitalista; foram séculos de luta e guerras, constantes enfrentamentos
contra a dominagao do capitalismo, que nos ajudam a compreender a formagao do MST.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), segundo Caldart (2001),
surgiu como fruto de questdes agrarias, que sdo problemas estruturais e historicos no Brasil.
Reuni vérias categorias de organizagcdes como posseiros, meeiros, trabalhadores rurais
assalariados chamados sem terra, dentre varias outras categorias e organizagdes sociais que
passaram a lutar pela Reforma Agraria e também por mudangas na agricultura brasileira.

Ainda sobre a formagdo do MST, Caldart (2001, p. 207) afirma:

Nasceu da articulagdo das lutas pela terra, que foram retomadas a partir do final da
década de 70, especialmente na regido Centro-Sul do pais e, aos poucos, expandiu-
se pelo Brasil inteiro. O MST teve sua gesta¢ao no periodo de 1979 a 1984, e foi
criado formalmente no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra,
que se realizou de 21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel, no estado do Parana.

° De acordo com Medeiros (2012, p. 448) na realidade brasileira, os latifindios surgem no periodo colonial com
a doagdo das sesmarias aos membros das familias nobres a fim de que pudessem desenvolver a produgdo
agroexportadora sob o modelo de monocultura em grandes faixas de terra. No periodo posterior, com o fim da
dependéncia colonial do Brasil de Portugal, a Lei de Terras de 1850 revogou a légica de sesmarias e impds a
obrigatoriedade da compra das chamadas terras devolutas, o que preservou os grandes latifindios e dificultou a
obtencdo das terras por componentes das classes mais baixas.



38

O MST surgiu como peca atuante na luta pela terra. De acordo com Fernandes (2012,
p. 496) “Em cada estado que iniciou a sua organiza¢do, o fato que registrou seu principio foi a
ocupacdo”. Compreende-se que essa acdo caracteriza o MST iniciando a construcao de sua
organiza¢do, mensurando ¢ dando ao movimento caracteristicas especificas e objetivos bem
determinados.

Fernandes (2012, p. 496) descreve que a “luta ¢ dimensionada em varios setores de
atuacao do movimento, como a produc¢ao, a educagao, a cultura, a saude, as politicas agricolas
e a infraestrutura social”. Portanto, tais lutas tiveram uma grande contribui¢ao no processo de
territorializagdo que possibilitou o processo de formacdo de assentamentos, cooperativas e
associagdes.

Sobre o conceito de assentamento, Leite (2012, p.111) explica que é:

Grosso modo, a expressdo assentamento rural (criada na esteira dos processos de
assentamentos urbanos) parece datar de meados dos anos 1960, sobretudo com
referéncia em relatorios de programas agrarios oficiais executados na América
Latina, designando a transferéncia e a aloca¢do de determinado grupo de familias de
trabalhadores rurais sem-terra (ou com pouca terra) em algum imdvel rural
especifico, visando a constituicdo de uma nova unidade produtiva em um marco
territorial diferenciado [...].

Os assentamentos de reforma agraria surgiram com estratégias comuns bem
definidas, assim como as politicas para o desenvolvimento. Passaram a ter como finalidade a
producdo destinada a seguranca alimentar, com o objetivo de obter renda e elevar a
organiza¢do em cooperativas, integrando-se as cadeias produtivas predominantes na area
reformada (FERNANDES; SANTOS, 2008).

Leite (2012) chama atencdo para duas questdes centrais no que se refere a
organiza¢do dos assentamentos nas reformas agrarias no Brasil. Uma € que ndo se pode dizer
que os assentamentos surgiram de um Unico “modelo” e os motivos que deram origem as
reivindica¢des pela terra sdo os mesmos. Teriam que ser pensados como espagos que
apreendem varias causas, espacos que compreendem varias atividades e varias concepgdes de
mundo. A segunda ¢ a propria diversidade de lutas que t€ém na demanda e no acesso a terra, €

que levam a suas construgdes. Sao diferentes lutas que estdo em torno da Reforma Agraria em

um mesmo espago. Sobre isso, Leite (2012, p.113) completa:

Os assentamentos assumem, entdo, configuragdes distintas, coletivos/individuais;
agricolas/pluriativos; habitacdes em lotes/em agrovilas; frutos de programas
governamentais estaduais/ federais; com poucas/muitas familias; organizados e/ou
politicamente representados por associagdes de assentados, cooperativas,
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movimentos sociais, religiosos, sindicais, etc., mas significardo sempre, malgrado as
precariedades que ainda caracterizam niimero expressivo de projetos, um ponto de
chegada e um ponto de partida na trajetoria das familias beneficiadas/assentadas.

No ambito social e ambiental, os assentamentos tinham ainda como meta estabelecer
condicdes seguras e dignas de moradia, projetos esses baseados na ideia de sustentabilidade
ambiental. A questao era realizar o desenvolvimento integral das familias por meio da criagdo
de espagos de convivéncia comunitaria e de expressao da cultura local e universal. No que se
refere ao campo cultural e educacional, passaram a ter como objetivo a formagao de sujeitos
que reconhecem seus direitos. Para isso, buscaram por meio da educagdo gerar o
reconhecimento dos sujeitos como engajados na causa da luta pela terra e na produgdo
econdmica, politica e cultural vinculado a propria realidade camponesa. Logo, houve a
valorizagao do nucleo familiar até a escolarizagdo regular (FERNANDES; SANTOS, 2008).

Dessa forma, a questdo da educagdo passou a fazer parte da agenda do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), como uma dimensdo importante de luta.
Fernandes (2000, p. 223) aponta que “na segunda metade da década de 1980, os Sem Terra
comecaram a construir o Setor de Educagdo, iniciando a colaboracdo de uma pedagogia do
Movimento”. A educacdo passou a fazer parte da agenda do MST pensada para a infancia,
tornando mecanismo fundamental para a organizacdo de seu quadro ideologico, ainda que
apresentada travestida de conhecimentos, habilidades e valores universais'’.

Dentro dessa perspectiva emancipatoria, Kolling, Vargas e Caldart (2012, p. 501)
apontam que o MST, movido pelas circunstancias historicas, foi tomando decisdes politicas
que compuseram sua forma de luta e de organizacdo coletiva. Organizacdes essas que se
propuseram a articular o trabalho de educacdo no interior do movimento. Os autores destacam

ainda que:

Uma caracteristica de origem e do desenho desse trabalho, também como trago do
projeto de reforma Agraria do MST, ¢é fazer a luta por escolas publicas dentro das
areas de assentamentos € acampamentos. [...] organizar essa luta foi o objetivo
principal da criagdo do setor de Educagdao no movimento.

Nesse sentido, o tipo de educacgdo pretendida pelos movimentos sociais era aquele
vinculado a realidade do homem e da mulher do campo, uma educagdo contextualizada. Nao
desconectada dos anseios e vontades dos camponeses, nem colonizadora, mas sim uma

educagdo escolar redimensionada para o sujeito em formacdo a fim de responder as suas

19 Ver setor de Educacdo do MST (disponivel em < https://mst.org.br/tag/educacao/page/8/>).
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questdes. Seria uma reagdo contra uma educacdo ja instalada na sociedade brasileira, que

segundo Tavares (2009, p. 142):

O fato de o educando e da aluna nao aprenderem no ‘devido’ tempo entre as
séries, ou ainda ndo permanecerem na escola, ¢ indicativo de que esta escola
ndo esta respondendo as suas reais necessidades. Em outras palavras, que a
escola e a formacao realizada neste ambiente estdo engessadas num modelo
ultrapassado, excludente e descontextualizado das realidades plurais
existentes no pais.

Partindo desse posicionamento, resta entender a importancia da organizagdo
educacional atrelada a realidade dos sujeitos camponeses que buscou a resisténcia pela via da
educacdo, para manutencdo do modo de vida e do trabalho do campo. Fernandes (2000, p.
224) destaca que na década de 1990, a questao da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos foi

emergindo com for¢a nos movimentos:

Em meados dos anos 90, o setor de educacdo conseguiu aumentar o nimero de
cursos de Alfabetizacdo de jovens e adultos nos assentamentos e acampamentos.
Também implantou cursos de formagao de professores e realizou encontros locais e
nacionais, especializando e territorializando a pedagogia do Movimento. Essas
experiéncias educacionais foram reforgadas ja no comego dos anos 90 com a criagdo
do Curso de Magistério ¢ do Curso Técnico em Administragio de Cooperativas
(TAC).

Neste contexto, entende-se como caracteristica prioritaria do trabalho de educacao do
MST a formagdo de educadores e educadoras da Reforma Agraria, pensando uma educagdo
do e no campo com caracteristicas proprias, com uma pedagogia que atenda os anseios do
Movimento e as necessidades de formacdo do povo campesino. Para Kolling, Vargas e
Caldart (2012, p. 503), “o trabalho de educacdo do MST tem sido prioridade dada a formacgdo
de professores da Reforma Agraria”. Nesse interim os autores ressaltam que essa preparacao
se destinava as pessoas da propria comunidade que atuariam nas escolas publicas que foram
sendo conquistadas.

Esse processo de formagao pensado pelo MST se direcionava aos ditos “professores
leigos”, que atuavam no exercicio do magistério sem possuir habilitagio minima exigida. Por
conseguinte, a falta de habilitacdo ndo os impossibilitou de participarem do processo coletivo
de producdo do projeto politico pedagogico que passou a ser defendido pelo MST
(KOLLING, VARGAS, CALDART 2012).

Nesse caminhar pela constru¢do de uma proposta pedagogica especifica com
caracteristicas bem definidas e a busca pela formagao dos professores ainda leigos, exigiu do

movimento uma discussdo mais coletiva sobre a organiza¢do da escola. Para Kolling, Vargas
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e Caldart (2012, p.503) algumas fragilidades devem ser destacadas sobre as concepgodes de
escola e do proprio envolvimento do MST como organizagao na formagdo de educadores,
muitas vezes disputando estas informagdes com 6rgaos do estado.

Na visao de Brandao (1986, p. 14) “Em boa medida, o professor leigo €, entre nos, o
professor rural. Tal como ocorre em outros setores profissionais, a zona rural ¢ obrigada a
aceitar por mais tempo agentes desqualificados cuja pratica ja ndo ¢ mais aceita na cidade, em
seu estado.” Esse professor serve como limiar ja determinado no Brasil, existindo em varias
regides varios professores sem formagdo oficial, atuando sob as condi¢cdes de caréncia.
Considerados leigos de carreira, por nunca ter chegado ao mesmo status de ser um professor
formado, esses se mantiveram em sala de aula por boa parte da vida, mesmo que em
condigdes eventuais pelo fato de, muitas vezes, ndo terem outra oportunidade de trabalho em
suas localidades.

Sendo assim, o MST se colocou em luta por uma educagdo precisa a seus valores e
seus objetivos sociais. Esse envolvimento se desdobrou em iniciativas de escolarizagdo e
formagdo especifica para professores e professoras que atuam em escolas do campo. Assim,
deu-se nesse processo o desenvolvimento de cursos de formagdao de professores no nivel
médio, antigo magistério, e, a partir de 1990, em nivel superior Pedagogia da Terra, entre
outras varias licenciaturas em educagdo do campo, em universidades federais, com base na
Pedagogia da Alternancia (KOLLING, VARGAS; CALDART, 2012; ANDRADE, 2019).

Essas iniciativas de formacdo ¢ que levaram ao reconhecimento do Fundo das
Nagoes Unidas para a Infancia (Unicef), em 1995, com o prémio de Educacdo e Participacao.

Segundo Kolling; Vargas; Caldart, (2012, p. 501):

Com o impulso do reconhecimento, foi realizado o I Encontro Nacional de
educadores e educadoras da Reforma Agraria (Enera) em junho de 1997, uma
espécie de apresentagdo publica do trabalho que vinha sendo desenvolvido nas
escolas dos assentamentos, na Educagdo de Jovens e adultos, na educagao infantil e
na formagdo de professores.

A educacao contextualizada, dessa maneira, esta relacionada com a valorizagao da
realidade local dos sujeitos inseridos no processo de ensino-aprendizagem. Conhecer o modo
de vida de sua propria realidade, com vistas a superar problemas e fragilidades estruturais
tanto materiais quanto simbolicas, passou ser uma missao do curriculo no imagindrio da
Educacdo do Campo, segundo o MST.

Partindo desse posicionamento, resta compreender a importancia da organizagio

educacional atrelada a realidade dos sujeitos camponeses que busca resisténcia pela via da
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educacdo, para manutencdo do modo de vida e do trabalho do campo. Fernandes (2000, p.
224) destaca que na década de 1990, a questdo da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos foi
emergindo com for¢a nos movimentos. Neste contexto Caldart (2012, p. 259) ainda explana

que:

Educagdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa incidir
sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre logicas de agricultura que tém implicagdes no projeto de
pais e de sociedade e nas concepgdes de politica publica, de educagio e de formagdo
humana.

Dessa maneira, a Educagdo do Campo ¢ aquela que torna os sujeitos camponeses
parte integrante da constru¢do do processo educativo outro que ndo destinado a formacgdo da
massa trabalhadora, aquela conveniente aos anseios do capital monocultor e da pecuaria
extensiva. Seria uma educagdo de formacdo do sujeito capaz de ter conhecimento de suas
lutas e desenvolver novos quadros de questionamentos e reivindicagdes, quanto a melhoria
das condig¢des da vida pessoal e do grupo social dos camponeses a que pertence.

A partir dessa perspectiva de educagdo que os assentamentos da reforma agraria
passaram a exigir a implantacdo das escolas do campo, que segundo Molina e S4 (2012), ¢
aquela que “[...] se coloca numa relacdo de antagonismo as concepgdes de escola
hegemonicas e ao projeto de educagdo proposto para a classe trabalhadora pelo sistema do
capital”.

Segundo Molina e S& (2012), a escola do campo surgiu dentro da concepgao de

Escola Unitaria'!

pensada por Antdnio Gramsci'?, j4 que tomou como seu mote o
desenvolvimento de praticas pedagogicas e epistemologicas para a materializacdo da
formagdo humanista lastreada na articulacdo entre o trabalho, ciéncia e cultura para a
formacgao do intelecto da classe trabalhadora.

Neste sentido, entende Caldart (2012) que a relacdo do MST com a educagdo ¢

historica, haja vista que a proposta de formacdo humana dos desassistidos pela terra ¢ sua

' De acordo com Zen (2016), a concepgdo da Escola Unitaria surge da negagdo gramsciana acerca da divisdo
racional da educagdo em duas vertentes, em cléssica, voltada para a formagdo da classe intelectual, que mantem
os privilégios da ordem burguesa, e profissional, formadora de técnicos a servigo das exigéncias do capital como
mao de obra. Em contraposicdo, a escola Unitaria promoveria a aprendizagem a partir da acdo espontdnea e
autdbnoma do professor, que possibilitaria as classes trabalhadoras a apropriagdo do conhecimento historicamente
acumulado a fim de estabelecer a formacgao integral dos individuos, a partir das dimensoes do fazer e do saber,
do técnico e do politico.
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pratica desde seus primordios. Portanto, as acdes voltadas para a formagao da identidade dos
sem-terra se mantiveram dependentes de uma questdo primordial, a formacdo docente para

atuacao na proposta de Educacao do Campo.

1.4 PRONERA: uma politica para formacao de professores do campo?

“A concepcao e a politica de formacado de professores do campo vao se construindo
na conformac¢ao da educacdo do campo”, considera Arroyo (2012, p. 364) ao compreender
que o novo cendrio que envolve a formagdao docente no Brasil ¢ fruto da articulagao dos
movimentos sociais. Nesse curso, seguem compreendidas as diversidades dos grupos
envolvidos no campo da luta pela terra e de uma Pedagogia da Terra, abarcando professores
ndo apenas para as comunidades campesinas, mas também indigenas e quilombolas.

Nessa perspectiva, torna-se importante evidenciar quais sdo 0s sujeitos que estdo
envolvidos na constru¢do dessa concepcdo de formacdo, bem como suas contribuigdes no
debate politico e na construgcdo dos curriculos da formagdo docente e pedagogica desses
professores do campo. Segundo Arroyo (2012) destacam-se dois sujeitos fundamentais nesse
processo: o Pronera e os movimentos do campo.

O programa nacional de Educacdo na reforma Agraria (Pronera) ¢ uma politica
publica de Educagdo do Campo desenvolvida nas areas de assentamento da Reforma Agraria,
e teve como seu marco inicial o I Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria — ENERA no ano de 1997. De acordo com o Manual de Operagdes do
Pronera (2011, p. 13), o programa buscou como objetivo fortalecer o meio rural enquanto
territorio de vida em todas as suas dimensdes: econdmicas, sociais, politicas, culturais e
éticas.

A época do surgimento do Pronera, havia no Brasil um quadro educacional rural
caracterizado pelo altissimo indice de analfabetismo entre a populacdo assentada, além de
niveis baixissimos de escolaridade nos assentamentos. Por conseguinte, no dia 16 de abril de
1998 foi criado o Pronera pelo Ministério Extraordindrio de Politica Fundidria'®. A
incorporacdo desse programa foi feita ao Instituto Nacional de Colonizacdo na Reforma
Agraria — Incra, no ano de 2001, priorizando a participacdo dos jovens e adultos de

assentamentos.

13 Ministério criado no governo de Jodo Figueiredo, no ano de 1982, por meio do decreto n° 87.457, a fim de
tratar sobre o Programa Nacional de Politica Fundiaria, atingir as metas de regularizacdo e implanta¢do dos
projetos fundiarios. Durou até o ano de 1990, quando fora incorporado ao Ministério da Agricultura.
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Nesse caso, apesar de ter iniciado ainda no governo de FHC, foi no primeiro tri€nio
do governo Lula (2003-2005) que se organizaram as ag¢des para continuar os avancos das
elaboragdes de instrumentos formais para o impulso ao Plano Nacional de Educagdo e do
Alinhamento Estratégico do Ministério da Educacao (MEC). Isso deu precedentes para a
criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica (Fundeb)
(FAGNANI, 2011).

O romper com a Educagdo Rural ¢ uma das prioridades da Educagdo do Campo
defendida pelo MST e pela proposta do Pronera. Fernandes e Molina (2005) definem o campo
como espago de particularidades e matrizes culturais, ¢ esses se tornam repletos de
possibilidades politicas, identitarias, historicas e de produgdo de existéncia social. E neste
contexto de lutas por educagdo que atenda a diversidade do povo campesino que o Pronera se
apresentou, partindo da necessidade de formagao inicial para educadores e educadoras do
campo, atendendo aos anseios € com o compromisso de emancipagdo dos povos campesinos.

Na visdo de Arroyo (2007), o que ocorreu foi a ocupagdo estratégica de espagos de
formagdo de professores, como o Ministério da Educagdo, Secretarias de Educagao estaduais
€ municipais, pelos movimentos sociais, que langaram suas reivindicacdes a fim de que
fossem equacionadas a especificidade da educagdo dos povos do campo, pressionando as
institui¢des na elaboracdo e aplicacdo de politicas e programas de formagdo, além daqueles
montados sob o molde urbano e generalista.

Na sequéncia dos acontecimentos que determinaram essa politica publica, Mello

(2017, p.46) destaca que:

Em 2004, também ¢ convocada a Articulacdo Nacional por uma Educagdo do
Campo e inicia-se a organizacdo da II Conferéncia Nacional por uma Educagido do
Campo — II CNEC, que tem como objetivo debater um sistema publico de educacdo
do campo. Dessa conferéncia tomam parte o MST, o MPA, o MAB, a Federagdo dos
Trabalhadores da Agricultura Familiar — FETRAF, a Comissdo Pastoral da Terra —
CPT, a PJR-Céritas, Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil —
UNEFAB, Movimento de Organizagdo Comunitaria — MOC, Rede de Educacao do
Semiarido Brasileiro — RESAB, Servico de Tecnologia Alternativa — SERTA,
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, etc

A realizag¢do do I e II CNEC significou como marco historico da articulagdo nacional
dentro do processo de afirmagdo dos direitos dos povos do campo a uma formacao, e ao lutar
por uma educacdo do campo que fosse assumida como uma politica publica concreta e

efetiva, dando a oportunidade igualitaria a todos (MELLO, 2017).
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Faz-se necessario o destaque a importante participagdo das universidades, como
parceiras desse processo de construgdo e democratizagdo, um espaco de pesquisa e reflexao
em torno do fortalecimento da educagdo do Campo. As universidades se destacaram enquanto
parceiras do Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria, participando efetivamente
na discussdo e elaboracdo dos projetos propostos, alguns desses importantes projetos se
destacam como, “Alfabetizagdo ¢ Escolarizagdo dos Jovens e Adultos no Ensino Fundamental
e Médio; Formacao Inicial e Continuada de professores de Nivel Médio, na Modalidade
Normal ou em Nivel Superior por meio de Licenciatura” [...] (BRASIL, 2011).

Antunes-Rocha e Martins (2009) consideram que as universidades brasileiras
passaram exercer a funcdo educativa para a formagdo de professores sob o ponto de vista
inclusivo e democratico, articulando com os grupos sociais para a constru¢do de novos
conhecimentos. As praticas de formagdao passaram a serem relacionadas com o campo,
partindo da base do conhecimento adquirido pelos povos do campo no contato com a
natureza. Os modos de organizagdo da sociedade e das lutas politicas passam a integrar os
debates entre os cursos de formacado, ganhando legitimidade no discurso académico.

Saviani (2009), porém, discorda de tal assertiva. Considera que as universidades
brasileiras ndo buscaram se interessar de fato pelo problema da formagdo especifica de
professores sob o ponto de vista do preparo pedagogico-didatico. Houve, na verdade, uma
omissdo em relacdo a disparidade existente entre dois modelos de formacdao docentes. Um
voltado para a cultura geral e nos dominios especificos dos contetidos da érea de
conhecimento e das disciplinas que o professor iria lecionar adquirindo na prdpria pratica em
sala de aula, o que ndo coube a universidade de fato se preocupar. E de outro lado, o modelo
de formagao que entendia se tornar efetiva apenas por meio do desenvolvimento pedagdgico-
didatico. Sendo assim, acabou se instalando uma politica de formacdo docente dentro das
universidades com ag¢des deliberadas apegadas a organizagao curricular.

No caso especificamente da formagdo de professores para atuarem nas escolas do
campo, Fernandes (2012) aponta que sua incorporagcdo como politica educacional se deu pelas
pressdes do MST por meio do avigoramento das ocupagdes e afrontamentos ao Estado,
exigindo respostas aos problemas do povo campesino brasileiro. As lutas dos movimentos
sociais e dos sindicatos se acirraram também pela qualidade da educagdo no campo, exigindo
um modelo de educagdo que estivesse em consonancia com a vida real dos camponeses.

No arrazoado de Arroyo (2009), esse quadro criado para a formacdo de professores

do campo serviu de exemplo para a formagdo docente em geral para a educagao basica, pois
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passou a reconhecer agdes coletivas sociais para legitimar os saberes como componentes
teoricos dos curriculos.

Segundo Molina (2014), dos encontros do grupo de trabalho designado para a
formulacao de novas propostas para garantir a formagdo docente para o campo, instituiu-se a
versdo apresentada ao Ministério da Educagdo, dando forma as Licenciaturas em Educacao do
Campo. Por meio de um projeto ainda no formato piloto, quatro cursos foram criados a partir
de indicagdes de Institui¢des de Ensino Superior pelos proprios movimentos sociais. Foram
escolhidas a Universidade de Brasilia, a Universidade Federal de Minas Gerais, A
Universidade Federal da Bahia e Universidade Federal de Sergipe.

Das experiéncias alcancadas desses projetos-pilotos, o MEC organizou editais entre
os anos de 2008 e 2009 para que outras instituigdes brasileiras pudessem ofertar cursos de
Licenciatura para formagdo de professores do campo na proposta de Educacdo do Campo
apos as experiéncias alcangadas. Essa consagra¢dao se deu com o Decreto 7.352 do ano de
2010, que estabeleceu a Politica Nacional de Educacdo do Campo, e exigiu a elaboragdo de
um novo conjunto de a¢des para melhorias na educagdo do campo e no enaltecimento da
politica de formag¢ao dos docentes que atuam na realidade rural.

No entanto, de acordo com Arroyo (2007), a formagdo de um corpo profissional
estavel e qualificado para atuagcdo docente no campo nao aconteceria se as politicas publicas
de Estado ndo fossem permanentes, viabilizando desde a entrada, estabilidade, concursos,
carreira do corpo profissional docente, tornando-o estavel. Avancos nessa direcdo ja tém
ocorrido. Politicas publicas de Estado, tanto nos ambitos municipais quanto estadual, tém
criado corpos docentes para atuagdo por meio de concurso publico. Por outro lado, para
aqueles que atuam no campo, recorre-se a légica de favorecimentos politicos e de seu
desenvolvimento por meio de projetos e programas de formagao.

Sendo assim, a Educagcdo do Campo continuou a se organizar por meio das lutas
sociais e das parcerias firmadas com as universidades, numa perspectiva do cultivo da

identidade cultural camponesa, pensada na formagao integral dos sujeitos campesinos.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A ESCOLA DO CAMPO NO NORTE DE
MINAS GERAIS

Este segundo capitulo tem como mote apresentar as discussoes sobre a formacao de
professores para atuacdo na escola do campo no norte de Minas Gerais. Sendo assim, a
primeira secao traz a caracterizacdo da Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes,
dando énfase sua representatividade na formacdo docente para atuacdo nos assentamentos
Sem Terra nas regides de sua abrangéncia. Na segunda sec¢do, ¢ apresentado e discutido o
Projeto Politico Pedagdgico sob o ponto de vista dos principios da Educagdo do Campo e da
base legal. A terceira se¢do, por fim, coteja a proposta curricular do curso Magistério Nivel
Médio do Campo — Magicampo, dando destaque as suas especificidades e as implicagdes na

proposta de formagao docente.

2.1 A Universidade Estadual de Montes Claros ¢ o0 encontro com os movimentos

populares: a educa¢iao do campo

E preciso que, pelo contrario, desde o comego dos
processos, vai ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser
formado (Paulo Freire, 1983, p. 56).

O Norte de Minas ¢ um espaco singular no contexto estadual, seja pelas
caracteristicas geograficas que apresenta, seja pelas condigdes socioecondmicas ou pela
recorrente intervengio do Estado. E, portanto, composto por um quadro sociocultural
paradoxal, ora descrito como cheio de potencialidades, ora como “bolsdo de pobreza”.
(PEREIRA, 2007a, p. 94),

Em suas observagodes feitas sobre a regido norte-mineira, desde a regido de Montes
Claros at¢ o municipio de Riacho dos Machados, Dayrell (1998) descreve os tragos

topograficos:

As longas planicies levemente onduladas, situadas entre 500 m a 650 m de altitude
dao lugar, inicialmente, a morros suave-ondulados, com cotas que atingem os 700
m, ja no municipio de Porteirinha. Do lado direito, a Serra do Espinhaco faz um
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contato abrupto com a baixada san-franciscana. Pastagens de capim buffel e
caatingas arboreo-arbustivas dominam a paisagem com o seu tom cinzento-
amarelado. Ao tomar a diregdo de Riacho dos Machados, os morros suave-
ondulados dao lugar a um relevo movimentado, ondulado a fortemente ondulado. A
sede do municipio, a 820 m de altitude, esta encravada nos morros da regido serrana
e a vegetacdo transiciona-se bruscamente da cinzenta caatinga para os cerrados
salpicados de verde e de flores que dominam as chapadas dos “topos do Espinhago”,
em altitudes que atingem os 900 até 1000 metros de altura (DAYRELL, 1998, p.
90).

Nessa regido, de acordo com Dayrell (1998), a partir do século XVIII até o ano de
1925, desenvolveram formas de vida e econdmicas especificas. Na parte de caatinga, bioma
presente na regido junto com o cerrado, desenvolveu-se uma agricultura catingueira, tendo
como produtos centrais o plantio do algodao e a criagdo do gado de corte. Praticas produtivas
influenciadas pela economia nordestina no processo de substituicdo da 1a pelo algodao na
industria téxtil, com forte uso da mao de obra camponesa. Além dessa, desenvolveu outra
economia de base familiar, a chamada agricultura geraizeira. Apesar da baixa fertilidade do
solo presente em grande parte da regido, essa se beneficiou com as areas Uimidas e pela
atividade extrativista, principalmente com a extra¢do da lenha, latex da mangaba, cria¢ao
bovina, caprina e equina.

Pelo fato das terras nao serem demarcadas até esse periodo, os camponeses
ocupavam aquelas encontradas livres para sua subsisténcia. No entanto, ja existiam os grandes
proprietarios que comecaram a demarca-las, fazendo com que fosse estabelecida a
necessidade de permissao por parte de camponeses para utilizad-las (DAYRELL, 1998).

Costa (2003) diz que a maior parte desse grupo camponés era formada por negros,
que passaram a constituir varias formas de atividades econdmicas, como a de vaqueiro na
pecuaria extensiva na regido. Essa atividade, por outro lado, desprendeu-se da forma de
trabalho vinculado ao escravismo, mas sim numa atividade familiar. Além desses, nas grandes
fazendas que se formavam existiam os meeiros, camponeses que faziam o cultivo das rogas de
milho, mandioca e feijdo para receber em troca parte da produg¢do dos alimentos, uma casa
proxima a sede, e produtos basicos para sobrevivéncia.

Sob o ponto de vista politico e economico do Norte de Minas Gerais, até¢ o século
XIX, Pereira (2007a) pondera que a posi¢do maior ndo pertencia a cidade de Montes Claros,
mas ao municipio de Janudria e, posteriormente, Pirapora que eram, até entdo, os centros
urbanos mais importantes da regido. Somente apos a interligacdo por varias estradas que
ligavam as outras cidades da regido e a instalagdo de estruturas de produgdo, nas primeiras
décadas do século XX, que a cidade de Montes Claros se despontou com o aumento da

circulacdo de pessoas, bens e servigos. De acordo com Santos e Souto (2014), o acesso ao
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servigo de transporte era precario entre a cidade e as demais da regido, bem como a baixa
capacidade de capitacdo energética, o que prejudicava o avanco de novas industrias e
mitigava a capacidade produtiva das empresas ja instaladas na cidade.

Devido seu quadro climatico ser predominantemente tropical umido com presenca de
invernos secos, registrando uma ma distribui¢do de chuvas no ciclo anual, o que impacta
negativamente nas praticas agricolas convencionais, justificou a inclusdo da cidade de Montes
Claros no chamado Poligono das Secas, ficando sob a batuta Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste-SUDENE. O 6rgao se tornou, no entendimento de Pereira
(2007a), o principal promotor no processo de desenvolvimento regional no Norte de Minas
Gerais, inclusive de Montes Claros, estendendo os incentivos fiscais estatais no periodo pos-
guerra, parte de um projeto nacional de desenvolvimento'*,

No entendimento de Pereira (2007b), a atuagdo da SUDENE na regido significou o
divisor de 4guas na historia de Montes Claros. Antes mesmo de sua instalagdo, j& havia a
organiza¢do na década de 1940 das elites locais, comerciante, proprietarios rurais e alguns
industriais, tornando-a centro de mobilizacdo politica. Agremiacdes de profissionais liberais e
de grupos sociais ja se destacavam no cendrio politico econdmico local em prol da
modernizagdo econdmica da regido e passaram a se articular. No entanto, o reconhecimento
do papel ativo das elites regionais nao equivale as implicacdes em nivel nacional presentes na
industrializacdo do Norte de Minas, sendo que ocorreu tanto por motivos nacionais quanto
internacionais exatamente devido ao dinamismo ensejado pelo desenvolvimento do
capitalismo nessas duas instancias (CARDOSO, MAIA; RODRIGUES, 2009).

Segundo Santos e Souto (2014), apesar da implementagdo da SUDENE ter
beneficiado principalmente Montes Claros, contribuindo para acelerar o processo de
industrializacdo e a integracdo de sua economia com as demais regides do estado e o Sul da
Bahia, ndo gerou o desenvolvimento efetivo socioecondmico nas cidades e, principalmente,
no campo.

A grande maioria da populagdo montesclarense, até a década de 1950, encontrava-se
assistida na zona rural, executando atividades extrativistas e agropecudrias. No entanto,
mudangas passaram a ocorrer nas décadas posteriores com o processo de urbanizagdo. Houve
0 aumento da populagdo urbana com éxodo rural, que teve forte impulso a partir da instalagdao

da rede ferroviaria, que estendeu a comercializacao de produtos entre os municipios da regido.

14 Pereira (2007) usa o termo “Era SUDENE” para se referir 4 segunda metade do século XX, na qual o Norte de
Minas sofreu um processo de modernizagdo econOmica, planejado e estimulado pela politica nacional ao
Nordeste e pelo governo de Minas Gerais. Foi nesse cendrio que dirigentes regionais teriam se organizado como
classe e construido uma ideologia regionalista para exercicio da hegemonia nas décadas finais daquele século.



50

Pereira (2007a) considera que o avanco do setor terciario na cidade de Montes Claros,
ocasionado pela necessidade de atender as demandas das cidades vizinhas, dentro de um
contexto econdmico heterogéneo, veio acompanhado da propria revolucao técnico cientifico e
pelo processo de urbanizagao.

Por outro lado, o movimento de crescimento populacional e comercial da cidade de
Montes Claros e da regido Norte de Minas Gerais criou uma tensdo pela necessidade de
escolarizagdo da crescente parcela populacional, assim como pela formacdo de professores
habilitados para atender essa demanda, o que até entdo se encontrava prejudicada pela
auséncia de cursos superiores na cidade. A necessidade de formacdo de mao de obra passou a
exigir o aumento das vagas de ensino superior na cidade (CARDOSO; MAIA; RODRIGUES,
2009).

Nos idos da década de 1960, no intento de formar um quadro de profissionais
adequado as novas exigéncias da industria e do mercado regional, vigorou-se a necessidade de
desenvolver o ensino superior na regido capaz de tal feito. Em 1962, por meio do decreto Lei
de n°. 2.615, de 24 de maio, no governo estadual de Magalhaes Pinto, foi criada a Fundagao
Norte Mineira de Ensino Superior — FUNM. Tendo inicio no ano de 1965, agregando as
atribuicdes da Faculdade de Filosofia e Letras — FAFIL foram ofertados os cursos de
licenciatura de Historia, Geografia, Pedagogia, Matematica e Ciéncias Sociais, além de
Filosofia, Letras Portugués e Letras Francés, isso no intento de subsidiar a formacdo de
profissionais para compor o quadro educacional das regides atendidas. No mesmo ano, o
curso de bacharelado em Direito passou a ser ofertado pela Faculdade de Direito — FADIR.
Somente no ano de 1969, os cursos de bacharelado, como Administracio de Empresas,
Ciéncias Contdbeis e Ciéncias Econdmicas foram oferecidos ao publico por meio da
Faculdade de Administragdo e Finangas — FADEC (SANTOS; SAMPAIO; DURAES, 2018).

Contudo, somente a partir do projeto Lei 11.517, de 1994, do artigo 82, paragrafo 3°,
que a FUNM se tornou a Universidade Estadual de Montes Claros-Unimontes, recebendo o
status de autarquia publica. Logo surgiu a primeira institui¢ao estadual do interior do estado

de Minas Gerais com seu proprio quadro administrativo-funcional

. Nesse processo, 0
reconhecimento como universidade foi sacramentado pela expedicdo da Portaria n°® 1.116, no
dia 21 de agosto do mesmo ano. Assim, as antigas faculdades que ja tinham sido destituidas

tiveram seus os cursos ofertados em centros localizados no campus sede Darcy Ribeiro, assim

15 Segundo Rota Junior e Ide (2016), até a estadualizacio da FUNM, em 1989, que fez surgir a Unimontes, a
instituicdo se manteve financeiramente por meio da cobranga de mensalidades, a maior fonte dos recursos, quase
80% do montante, bem como contando com doacdes de empresarios, comerciantes e fazendeiros de Montes
Claros e da regido. A renda advinda com o Ministério da Educagdo e Cultura chegava somente a 3%.
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como foi inaugurado o Hospital Clemente de Farias, hospital-escola universitario (SANTOS;
SAMPAIO; DURAES, 2018)S.

Cardoso, Maia e Rodrigues (2009), ao discutirem a importancia do papel da
Unimontes no desenvolvimento regional, tanto sob o ponto de vista econdomico quanto social,
consideram que, com o aumento vertiginoso dos orgamentos da institui¢do, entre 1994 e 2006,
houve maior captura de renda e desenvolvimento do terceiro setor, no comércio. O aumento
das atividades na area da educagdo resultou na elevacao do niimero de cursos, principalmente
a partir da estadualizagdo e o crescimento de matriculados fora da cidade de Montes Claros a
partir dos anos de 1990. Isso s6 foi possivel com a celebracdo de convénios com as
municipalidades que levaram a criacdo de campi em outras cidades, atingindo de forma
indireta 342 municipios no estado de Minas Gerais a partir do ano de 2007.

De acordo com Cardoso, Maia e Rodrigues (2009) a abrangéncia geografica da
Unimontes ocorreu de forma estratégica objetivando atender o maior numero de municipios
localizados nas mesorregidoes com menores indices socioecondmicos do estado, o Norte,
Noroeste e os Vales do Jequitinhonha e Mucuri. E esse avango de fato se tornou possivel com
a melhoria nos recursos humanos e patrimoniais da institui¢do. Entretanto, mesmo com as
expectativas criadas em torno desses avangos, a instituicdo se manteve restrita a atender as
demandas das regides por causa da escassez de recursos nelas encontradas e por proprios
impedimentos institucionais e legais.

Ao passo que se deu expansdo da abrangéncia e a preocupacao da Unimontes com a
melhoria social, econdmica e cultural das regides atendidas, chegando, nos ultimos anos, a
possuir por volta de 11.400 educandos matriculados nos cursos de graduacao, presenciais € a
distancia, cursos técnicos, e pos-graduagdes lato e stricto sensu'’, cresceram, segundo Feitosa
(2008), os avangos dos interesses de grandes latifundiarios e empresas agricolas no Norte de
Minas.

A situacdo social e econdmica de boa parte dos povos camponeses viventes na regiao
se agravou, resultando na organizacdo de movimentos pro luta pela terra. Segundo Feitosa
(2008), esses movimentos no Norte de Minas Gerais tiveram inicio em meados da década de
1980, quando aglutinaram as mobilizagdes de varios grupos de trabalhadores, como rendeiros,

meeiros e agregados, € pequenos produtores rurais.

16 Atualmente, segundo dados expostos pelo sitio da universidade, a Unimontes atende uma 4rea aproximada de
196.000 km?, abarcando trezentos e quarenta e dois municipios, correspondendo quarenta por cento da area total
do Estado de Minas Gerais, incluindo as regides Norte e Noroeste de Minas e os Vales do Jequitinhonha e do
Mucuri, representando, proporcionalmente, a metade da drea que compreende o estado de Minas Gerais.

17 Pagina eletronica da Universidade Estadual de Montes Claros — https://unimontes.br/apresentacao/historico/.
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Na verdade, as contendas precedem o surgimento da Unimontes. Segundo Dayrell
(1998) os embates tém suas origens entre as décadas de 1930 e 1940, quando ocorreu o
processo de divisao das terras que, ao invés de dar acesso aos pequenos trabalhadores rurais a
terra, elevou a concentragdo fundiaria. Desse bojo, foram excluidos os posseiros e sitiantes, €
0s geraizeiros, que conseguiram permanecer mantendo seus modos de vida em seus sitios e
pequenas glebas proximas as grandes propriedades rurais (DAYRELL, 1998).

Sobre a situacdo tensa entre camponeses e fazendeiros no Norte de Minas nos anos

de1980, Feitosa (2008) descreve:

Os latifundiarios e fazendeiros expulsavam os posseiros com ag¢des violentas com
milicias formadas por jagungos e grileiros e, nesses conflitos, muitos perderam a
vida. A expropriagdo consumava-se com agdo repressiva da Politica Militar, que
agia com rigor a favor dos fazendeiros e dos grandes proprictarios de terra
(FEITOSA, 2008, p. 47).

Ao discutir as raizes que levaram aos conflitos entre camponeses e latifundiarios,

Welch (2012, p.144) diz que:

Os camponeses sao protagonistas dos conflitos no campo hoje, mas s6 porque
donatarios, senhores de engenho, fazendeiros, grileiros, agroindustriais,
agronegociantes e politicos ruralistas o foram ontem. Nao fosse pela agressdo, pela
acumulacdo primitiva da terra e pela exploracdo do trabalho, os camponeses nio
teriam motivos para se engajarem nos conflitos.

No entendimento de Welch (2012) os conflitos agrarios no contexto em questao tém
origem nas acdes do governo federal, que deixou o debate sob a tutela de grupos politicos
ligados as oligarquias agricolas estaduais desde o inicio do século XX. Em torno dessa
importante questdo, valendo-se da necessidade que o povo do campo tinha pelo acesso a terra,
foram estruturados mecanismos para a captacdo de votos nos periodos eleitorais desses grupos
sociais excluidos.

Todavia, a partir dos anos de 1960, no governo de Jodo Goulart, a partir do momento
que foram criados os sindicatos que representavam os interesses dos camponeses assim como
dos grandes latifundiarios, agravou-se, ainda mais, a disputa politica entre esses grupos. Os
grandes fazendeiros ligados as velhas oligarquias viram esse contexto com receio da perda de
poder devido a tentativa do Estado de aumentar suas influéncias sobre o uso das terras nas
regides até¢ entdo dominadas, gerando uma maior organizacao desse grupo contra o governo

(WELCH,2012).
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Nesse contexto, o povo do campo seguia no processo de “desenraizamento”® ao

passo que se dava o avango dos interesses de empresas e grandes latifundidrios nas terras no
Norte de Minas. Grupos de desempregados rurais e urbanos formavam a chamada “turma da
beira da estrada”, que se avolumavam nas zonas periféricas de Montes Claros. Esses passaram
a sofrer com as mas condig¢des de vida nos assentamentos e com os conflitos pela terra na
regido por meio do uso da violéncia e com ameagas feitas pelos grandes proprietarios rurais
(FEITOSA, 2008, p. 53).

Enquanto a Unimontes se expandia como institui¢ao de ensino superior no estado,
crescia a efervescéncia de movimentos camponeses nas mesorregides onde esta atuava. Em
cidades proximas da sua sede, Montes Claros, o nimero de assentamentos crescia conforme
se dava o acirramento dos conflitos pela terra. Sdo as informagdes expostas nos relatorios do
Banco de Dados pela Luta pela Terra (2007), elaborados pelo Nucleo de Estudos, Pesquisas e
Projetos de Reforma Agraria — NERA'" que indicam tal afirmativa.

Esses dados organizados pelo relatorio DATALUTA (2009) servem como indicios
que apontam para o engajamento da Unimontes as causas camponesas na regido do Norte de
Minas e, assim, como foram amoldadas as acdes para a formacao docente por meio do curso
Magicampo, entre os anos de 2006 a 2009.

Segundo o DATALUTA (2009), entre os anos de 2006 a 2011, houve o aumento de
ocupagdes de camponeses sem terra no Norte do estado, bem como em outras regidoes, como
nos casos da Noroeste e nos Vales do Jequitinhonha e Mucuri. No ano de 2009, no Norte,
eram 161 ocupacdes e 20.668 familias assentadas; no Noroeste, 110 ocupagdes e 10.610
familias, na regido do Jequitinhonha, 29 ocupagdes e 3.352 familias; e, no Vale do Mucuri, 7
ocupagdes e 1003 familias. O aumento desses nimeros pode ser constatado na comparagao
com o relatorio emitido em 2011. Eram 180 ocupacdes e 15.556 familias no Norte; no
Noroeste, 109 ocupacdes e 10.254 familias; no vale do Jequitinhonha, 31 ocupagdes e 3.412
familias, e no Vale do Mucuri, 7 ocupagdes e 1.003 familias.

A figura 1 (abaixo) revela os municipios com ocupacdes no estado de Minas Gerais

entre os anos de 1990 e 2009.

18 Conceito cunhado por Ecléa Bosi (2006) para se referir a perda de referéncia cultural camponesa ao passo que

homens e mulheres do campo se inserem em um contexto urbano ndo baseado na subsisténcia, mas sim na logica
de mercado e ao culto ao consumismo.

1Y Nucleo de Estudos, Pesquisas € Projetos da Reforma Agraria: http://www?2.fct.unesp.br/nera/relatoriosmg.php
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FIGURA 1- Numero de Ocupacdes por Municipios
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Fonte: DATALUTA (2009, p. 20).

Nesse mote, apesar do relatério do DATALUTA (2009, p.17) apontar ser a regido
com maior nimero de manifestagdes, entre os anos de 1999 a 2009, a Macrorregido do
Triangulo Mineiro/ Alto Paranaiba, as regides Norte e Noroeste, abarcadas pela abrangéncia
da Unimontes, seguiram em segundo e terceiro lugares respectivamente. Isso endossa a tese
de que a pressao social feita pelos movimentos sociais em nome da luta pela terra na regido de
atuacdo da Unimontes continuou a vigorar no século XXI, revelando a nio resolugdo do
empasse pelos governos estaduais e federais nos periodos anteriores.

Segundo o relatorio do DATALUTA (2009), com relacdo ao niimero de familias
assentadas por municipios no estado de Minas Gerais estavam, atras apenas de Uberlandia, as
cidades de Sdo Jodo da Ponte, com 300 familias; Rio Pardo de Minas, com 280 familias; e
Varzelandia, com 150 familias em assentamento. Esses mesmos municipios, por outro lado,
fazem parte das areas atendidas pela Unimontes.

A figura 2(abaixo) demonstra a proximidade entre os campi da Unimontes e os

municipios atendidos.
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FIGURA 2 — Municipios da Mesorregidao Norte de Minas
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Fonte: PPP (2006, p. 23).

A andlise da figura 1 revela a abrangéncia da Unimontes e os locais onde se
concentravam as familias assentadas na mesorregido do Norte de Minas Gerais de acordo com
os dados expostos pelo Data Luta (2009). Esse dado ¢ importante dentro da andlise, ja que
traz evidencias que envolvem as propostas institucionais para criagdo de politicas publicas
para atender as demandas dos assentamentos. E, assim, importante salientar que, apesar de
Sao Jodo da Ponte ndo aparecer em destaque no mapa, aquele que apresentou o maior nimero
de familias assentadas, a cidade se encontra atendida pelos servigos da universidade , assim
como Janudria e Varzelandia. Provavelmente, até a data de elaboracdo do mapa, no ano de
1999, o municipio ainda ndo possuisse a representatividade que algou com luta camponesa no
periodo posterior.

Em meio ao contexto de luta pelo acesso a terra que se estendia ao longo das décadas
e das demandas sociais ensejadas pelos assentamentos no Norte de Minas Gerais, parcerias
institucionais se tornaram fundamentais para a promog¢do do projeto realizado entre a

Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes-Pronera/Incra, Federacao dos
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Trabalhadores na Agricultura do Estado de Minas Gerais - FETAEMG com o Centro de
Agricultura Alternativa do Norte de Minas — CAA/NM e Prefeituras dos municipios do Norte
de Minas Gerais na oferta Curso Normal — Nivel Médio Magistério do Campo (Magicampo)
O objetivo era, no periodo de 2006 e 2009, formar 60 educadores assistidos nos
Assentamentos rurais do Norte de Minas Gerais com Ensino Fundamental ou equivalentes
concluidos.

No Projeto Politico Pedagdgico do curso Magicampo/Unimontes (2006) objeto deste
estudo, no entanto, o nome do supracitado municipio em destaque aparece nas agdes
envolvendo educandos dos assentamentos de acordo com as regides de cinco
Superintendéncias Regionais de Ensino com os respectivos municipios envolvidos: SER de
Montes Claros, atendendo Bocaitiva, Vargem Grande do Rio Pardo, Sdo Jodo do Paraiso,
Grao Mogol, Engenheiro Navarro e Olhos D’ Agua; SER —Janauba, abarcando as cidades de
Riacho dos Machados, Porteirinha, Jaiba, Rio Pardo de Minas e Verdelandia; SER-
Januaria, com os municipios de Pintdpolis, Varzelandia, Sdo Jodo da Ponte ¢ Manga; SER—
Pirapora, com o municipio de Buritizeiro

Ao analisar assentamentos no Norte de Minas, a questdao da educa¢ao ¢ um dos
pontos percebidos por Feitosa (2008), entre os quais imperava o analfabetismo resultado da
exclusdo da educacdo e a falta de acesso a escola publica primaria. A baixa escolaridade dos
pais nos assentamentos do Norte de Minas ndo era o mesmo encontrado sobre os filhos, que
tinham acesso a escola. Entretanto, essas criancas iam até a cidade de Montes Claros,
diariamente, de Onibus para estudarem em um distrito proximo. Essa informagao ¢ importante
dentro de nossa analise, pois indica a falta de escolas do campo e de professores formados
para atuarem nessas localidades.

Essa questdo de deslocamento de educandos colide com uma das propostas
primordiais da Educagdo do Campo, que ¢ oferecer a educagdo para os assentados dentro nos
proprios assentamentos por professores ligados ao movimento, € ndo uma educacio urbana,
adaptada aos valores e formas de pensar citadina ao contexto rural. Essa constatagdo feita por
Feitosa (2008) reforca a propria validade do curso Magicampo em seu tempo de execucgdo. De
certa maneira, mesmo que de forma dedutiva, ndo se pode negar a possibilidade de que esse
tipo de insercdo de educandos de assentamentos nas escolas urbanas tenha acontecido em
outras ocasioes nas regioes em questdo englobadas pelas agdes seladas por meio das parcerias
Incra / Pronera, Unimontes e associa¢des de trabalhadores do campo.

Enfim, desse modo, pode-se apontar que no mesmo periodo historico em que se

vigorou o crescimento do alcance de atendimento da Unimontes, movimentos sociais na luta
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pela terra se mobilizavam paralelamente. Assim, para entender se o curso
Magicampo/Unimontes atingiu sua finalidade junto aos assentamentos construidos na regido
Norte de Minas Gerais, por meio das parcerias institucionais, € preciso verificar seu Projeto

Politico Pedagogico e suas nuances.

2.2 Magicampo: A Escola que Lé e Escreve a Vida para a Vida

De acordo com o PPP do Magicampo /Unimontes (2006), couberam as Prefeituras e
Secretarias de Educagdo dos Municipios que ofertaram o curso garantir a infraestrutura
elementar para o funcionamento do Projeto; prestar apoio as demandas operacionais dos
discentes, com o transporte para visitas aos locais de assentamento, bem como dos monitores
e coordenadores e dar apoio a infraestrutura fisica das salas de aula. As atribui¢des do Centro
de Ensino Médio e Fundamental da Unimontes foram a de identificar, juntamente com os
parceiros, as areas de Reforma Agraria incluidos no projeto no Norte de Minas Gerais;
elaborar as estratégias para efetivacdo das necessidades do curso e garantir, de forma direta, a
emissao de diploma aos académicos.

As parcerias institucionais estabelecidas entre Unimontes e Pronera/ Incra para a
execu¢do do curso foram de suma importancia para, dentre tantas outras finalidades, a
elaboragdo e desenvolvimento de seu Projeto Politico Pedagogico, objeto desta analise. Por
meio de viabilizacdo dos parceiros; o PPP se tornou base para a discussdo, acompanhamento e
avaliagdo a aplicacdo dos recursos e execu¢do do plano de trabalho; assim como lastro para a
articulacdo de outras institui¢des publicas de ensino e das secretarias municipais de educacao
dos municipios envolvidos no projeto.

A escolha do PPP do Magicampo como fonte desta andlise exige que ele ndo seja
percebido como um mero documento, mas como mecanismo que propde, antes de qualquer
coisa, a realizacdo de “rupturas com o presente € promessas para o futuro”, como considera
Gadoti (1994, p. 579). Portanto, a partir desse diapasdo, ndo se pode compreendé-lo sob o
prisma do continuismo, da manuten¢do de possiveis incongruéncias sociais que tendem, por
exemplo, assegurar o status quo de grupos dominantes por meio da educacdo, mas de criar
atos que precedem transformagdes reais.

De acordo com o PPP do curso Magicampo (2006), a base de seu titulo “A Escola
que Lé e Escreve a Vida para a Vida” tem sua origem no pensamento de Freire sobre a
necessidade da escola em promover o ensino ao educando a partir da leitura do mundo

mediante reflexdo com base na dialética. Essa informacdo de fato ¢ importante para
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compreender a esséncia de suas acdes no campo de lutas pelo acesso a terra em que esteve
inserido.

A afirmagdo de Cardoso, Maia e Rodrigues (2009) sobre a preocupagdo da
Unimontes com as melhorias sociais no ambito regional e, a0 mesmo tempo, com 0s entraves
desse desenvolvimento devido a escassez de recursos que enfrentam as regides que abrange
estd exposta na propria missdo € nos principios institucionais: Missdo: “contribuir para a
melhoria e transformacao da sociedade, atender as aspiragdes € aos interesses da comunidade,
tornando-se fator de integragdo regional”. Principios: “desenvolver as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo em estreita parceria com a sociedade, garantindo-se a qualidade e a
utilizagdo eficaz dos recursos publicos”. (PPP, 2006, p.18).

Nessa perspectiva, na preocupagdo em exercer sua funcdo como agente de
transformagdo regional, as acdes criadas pela Universidade para a formacgdo de professores a
partir da perspectiva da Educagao do Campo, por meio das pro-reitorias de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, ndo se resumiram ao Magicampo. Houve também a oferta de curso de capacitagao
de professores para alfabetizagdo em escolas do campo (Alfacampo)e o curso de Licenciatura
de Pedagogia do Campo (Educampo) ambos encerrados em 2013.

No encal¢o de atender as aspiragcdes dos camponeses no contexto de luta pela terra e
pelo acesso a outros direitos com a educacao especifica, o PPP do curso Magicampo (2006)
acabou por concentrar no seu titulo um dos principios da Educacdo do Campo: a da
valorizagdo do conhecimento adquirido a partir da vivéncia no campo para a construgdo da
consciéncia emancipadora.

Sobre o papel central do homem do campo no processo de transformacdo da

realidade, salienta Freire (1983, p. 25):

Comecemos por afirmar que somente o homem, como um ser que trabalha que tem
um pensamento-linguagem, que atua e é capaz de refletir sobre si mesmo e sobre a
sua propria atividade, que dele se separa, somente ele, ao alcangar tais niveis, se fez
um ser da praxis. Somente ele vem sendo um ser de relagdes num mundo de
relagdes. Sua presenga num tal mundo, presenca que € um estar com, compreende
um permanente defrontar-se com ele.

Sob essa perspectiva, a proposta do curso Magicampo: “A Escola que L¢é e Escreve a
Vida para a Vida” deixa evidente, de inicio, que a educacao que se propde ofertar por meio da
formagdo de professores para o campo ndo estd preocupada unicamente com a leitura e a
escrita das palavras, no apego aos contetidos simplesmente curriculares, mas a leitura, a

percepe¢ao, do cotidiano para transforma-lo. Assim, a formagao do docente do campo e para o
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campo seria essencial para esse processo transformativo a partir do momento em que se
compreendem integrantes do processo de luta pelas causas dos movimentos do campo.

De acordo com Freire (1983) somente o camponés engajado na transformacao e
desvinculado de qualquer a¢dao que leve apenas a adaptacdo a sua realidade, tornar-se-ia um
ser de decisdo. Esses homens e mulheres do campo, vivendo de forma intima com seus
problemas cotidianos, seriam capazes de criar agcdes compativeis para resolvé-las. Portanto,
retornando novamente no titulo do projeto do curso Magicampo, h4a um indicativo da ideia de
que somente esses homens e mulheres poderiam levar seus pares a enxergar, ler e escrever
suas vidas para a vida, ou seja, construir uma nova realidade a partir de suas experiéncias no
campo.

A partir dessa visdo, pode-se entender que a base da organizagcdo do projeto estd
lastreada na concepgao de formagdo de professor e do seu papel na sociedade a partir do
campo de luta. Surge como resultado na necessidade de suplantar a corre¢do na falta de
professores na diversidade geografica e social brasileira e como forma de assegurar a
educagdo escolar como ferramenta para o exercicio da cidadania de forma ampla e do direito
social de acesso irrestrito a educacao (PPP, 2006).

Pode-se ainda depreender as referéncias feitas pelo projeto a concepgdo de Educagio
Popular. Mesmo sendo uma ag¢do institucional organizada pela Unimontes, € ndo um curso
informal, que nasce no seio do proprio movimento de assentados. Quando o PPP (2006)
suscita a ideia de “Ler e escrever a Vida para a Vida”, faz referéncia a ideia de educacgado
como um ato politico de conscientiza¢do do individuo em busca do reconhecimento da causa
a partir de suas vivéncias. E nesse caso, ressalvadas o uso estrito desse conceito, pode-se
aferir que a proposta de formacdo dos professores esteve vinculada a premissa de que a
conscientizacdo dos individuos do campo seria possivel em um contexto escolar a partir do
reconhecimento das classes populares vinculas as a¢des democraticas que prezem pela ideia
do aprendizado mediante a pratica (FREIRE, 2001).

Portanto ¢ importante observar que na proposta do curso Magicampo/Unimontes
para a formacdo dos professores tem lastro a ideia da aproximacgdo entre a aprendizagem e a
pratica no processo. Essa questdo pode ser comprovada a partir do perfil profissiografico

exposto pelo PPP (2006, p. 64) ao apontar que tipo de docente pretendeu formar:

O conjunto de competéncias que caracteriza o educador como profissional, como
pensador e como cidaddo constitui a pratica docente, que se desdobra em atividades
na sala de aula, na escola e na comunidade. Essas atividades sdo quase sempre
complexas, exigindo decisdes e agdes imediatas, fundamentadas em um saber
especifico adquirido em fontes diversas.
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Partindo dessa perspectiva, hd a evocagdo de outro ponto importante que cerca a
proposta da Educacdo do Campo no projeto do Magicampo, a valorizacdo dos saberes do
homem do campo articulando teoria e pratica. Por isso, ¢ justificada a valorizagdo dos saberes
dos povos no processo de ensino e aprendizagem dos 60 docentes moradores dos

assentamentos atendidos.

Entretanto, a experiéncia anterior a formacdo sistematica pode incluir eventos e
situagdes que gerem aspectos negativos: a consciéncia profissional ndo apenas ¢
mais forte nos participantes da formagdo inicial em servico, principalmente o da
zona rural, como resulta de situagcdes em que o professor € rotulado como “leigo”.
Assim, a articulagdo dos novos conhecimentos e experiéncias com as vivéncias e
conhecimentos praticos dos educadores do campo ¢ um ponto chave de nosso
projeto de formacdo inicial em servigo. (PPP, 2006, p. 64).

Cabe observar a partir do que expde o PPP do curso Magicampo/ Unimontes que a
valorizagdo das experiéncias profissionais adquiridas pelos docentes selecionados serve de
ponto partida para a reformulagdo e, como destaca o PPP (2006, p. 64): “Embora possa nao
ter tido oportunidade de refletir sobre esses saberes e praticas, um professor entra
necessariamente com uma bagagem diferenciada, muito mais rica que a de um educando
ainda sem vivéncia profissional”.

A partir do reconhecimento do valor do conhecimento profissional desenvolvido
pelos professores leigos nos assentamentos, o curso Magicampo/Unimontes propds formar
professores que tivesse como caracteristica: “A meticulosidade, sociabilidade e lideranca sdao
tracos desejaveis no comportamento daquele que pretende ser educador e estar a servigo da
comunidade rural” (PPP, 2006, p. 67). No fundo, uma das premissas do curso era formar
professores cuidadosos com a cultura camponesa como seus modos.

No caso do PPP (2006, p. 21), a questdo da constru¢do indenitdria dos grupos
assentados nas regides atendidas pela Unimontes se encontra como uma das questdes centrais

da proposta:

Um dos objetivos deste projeto ¢ a ampliagdo do debate interno, acerca da Educacao
do Campo e da realidade do campo, de maneira geral, fortalecendo o enfoque de que
nestes espacos existem grupos sociais com identidades culturais distintas e ricas.
Portanto, deve-se considerar que estas populagdes tradicionais apresentam um modo
de vida, repleto de sabedoria e conhecimentos sobre a vida, a natureza, a economia,
a solidariedade e que tém muito a contribuir nos problemas da atualidade.

A partir desse apontamento, nota-se no PPP do Magicampo (2006) outro elemento

importante conquanto ao atendimento as vicissitudes dos povos assentados, algo que Costa
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(2006) considera complexo: a ideia de populacdes tradicionais. Sob essa perspectiva, a
questdo do espacgo construido ¢ o que da sentido as populacdes tradicionais, haja vista que
estabelece uma relagdo sine qua non entre o territorio coletivo e as praticas desses povos
baseados na tradi¢do. Sem isso, ndo ha a reproducdo social dessas comunidades e,
consequentemente, ndo se configura a dimensdo simboélica que aviva esses em suas
comunidades territorialmente estabelecidas.

Na visdo de Fernandes (2012) tanto os aspetos que envolvem as questdes da cultura,
do trabalho e da educacdo quanto aqueles que abancaram as agdes politicas, partem das
relacdes sociais que sdo partes constituintes das dimensdes territoriais. Sem que haja essa
relacdo das dimensdes com o territorio, a construcdo dessas questdes nao se torna possivel,
sendo que ¢ nesse espago politico e geografico que os individuos executam as agdes de
transformagao da propria sociedade. Portanto, no caso da educacao para o povo do campo
como uma das dimensdes que marcam o pensar, agir ¢ transformar as condi¢des de vida, o
campo deve ser compreendido como um territério, sendo a educagdo peca fundamental para
seu desenvolvimento.

Nessa senda, para o desenvolvimento do territorio camponés a partir da educacgao,
elemento basico para sua constitui¢do, Fernandes (2012) salienta que ¢ preciso uma politica
educacional que atenda a diversidade da populagdo do campo como protagonista de politicas e

nao como receptores € ou usuarios. E o PPP (2006) reconhece essa importancia ao afirmar que:

Trata-se, portanto, ndo apenas de realizar uma formagdo de profissionais para o
Campo, mas de realizd-la de uma maneira diferente, propiciando a ressignifica¢do
das formas de atuagdio coerentes com o papel atribuido a educacdo e ao
conhecimento no mundo hoje, ou seja, incentivando a educagdo pela pesquisa e
cultivando o conhecimento, ndo s6 como fonte central de mudancas
contemporaneas, mas, principalmente, humanizando-o, sem perder de vista a
perspectiva ética, assumindo seu compromisso historico.

Todavia, para que tenha um compromisso historico com a luta dos povos
camponeses pela terra hd a necessidade de promover a autodefini¢ao identitaria, como bem
destaca Costa (2006). Esse processo de reconhecimento de identidade grupal ocorre a partir
da contraposi¢do com os demais grupos sociais conforme suas relagdes e ideologias, o que, no
caso da regiao do Norte de Minas Gerais, ja ocorria desde o inicio do século XX. Processo
esse que foi feito estribado nas relagdes familiares, base da organizacdo comunitaria, na qual
ocorrem os vinculos internos e externos em diversos niveis, mesmo que nao de forma sempre

harmoénicas. E ¢ por meio das tensdes internas dos grupos que nascem as articulagdes, ora
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outra, divergentes, com objetivos podendo ser em comum para a comunidade ou nao
(COSTA, 2006).

De acordo com o PPP do Magicampo (2006, p.12), a Missao da Unimontes ¢ a de
“contribuir para a melhoria e transformacdo da sociedade, atender as aspiracdes e aos
interesses da comunidade, tornando-se fator de integracdo regional”. Além disso, dentre seus
objetivos, estd expresso que uma de suas finalidades ¢ a de “Atender a demanda da sociedade
por servigos de sua competéncia, em especial os de satde, educagao e desenvolvimento social
e econdmico, vinculando-os sempre as atividades de Ensino, Pesquisa ¢ Extensao” (PPP,

2006, p.13).

O Projeto A Escola que Lé e Escreve a Vida para a Vida — Educacdo
Contextualizada ¢ Formagdo Técnico-Profissionalizante em Magistério do Campo
para Educadores dos Assentamentos Rurais do Norte Minas Gerais tem como meta
final o aumento da escolaridade dos educadores e sua formagdo técnico-
profissionalizante, contribuindo para a formacdo de capital humano local ¢ a
convivéncia harmoniosa dos agricultores e agricultoras, jovens e adultos, nas areas
de reforma agraria da regido.

Assim, como ja destacado, a proposta do curso Magicampo/Unimontes surge com o
impeto de responder as demandas sociais e culturais das regides de abrangéncia da
universidade em Minas Gerais, atendendo as especificidades do ensino dos camponeses,
jovens e adultos, assistidos nos acampamentos de Reforma Agraria®®. Assim, parte-se da
premissa de que seguiu a necessidade de uma formacao especifica dos professores como linha
de frente do processo de inclusdo social e de garantia do direito a educacdo e a cidadania
plena. Por outro lado, consequentemente, rechagou os aspectos que apontam para uma politica

publica de reparagao:

Cremos, ainda, que a educagdo por ser um processo ¢ particularmente a que se
desenvolve no meio rural, ndo seja tematizada como programas esparsos e de carater
compensatdrio, mas como politica publica permanente. Por sua vez, o processo
pedagogico precisa conceber e viabilizar uma interagdo entre a instituicao
universitaria e 0s movimentos sociais, ndo apenas no plano pratico de mobilizagao,
mas também no plano politico-filos6fico, de modo que o pedagogico estabeleca a

20 A Reforma Agraria é compreendida neste estudo como um problema social de ordem estrutural, em que
grupos sociais excluidos do direito a terra buscam, por meio de resisténcia, protestos e invasdes de terras
improdutivas, obté-lo. Desse processo, organizado por grupos com interesses nem sempre homogéneos, surgem
os assentamentos com moradias improvisadas que marcam o inicio do processo de luta pela terra pleiteada pelos
camponeses. Conceitualmente, Martins (2000) considera ser o tema reforma agraria um dos mais complexos no
debate politico brasileiro, uma vez carrega consigo equivocos gerados pelo grande conjunto de sub formagdes de
origem ideoldgica marxista panfletaria e senso comum. Essa mistura interpretativa acaba, por si s0, prejudicando
a acdo real daqueles que vivem de fato o drama da questdo agraria no Brasil, uma vez que, por motivos politico-
partidérios, acabam sendo simplificados, fazendo com que as complexidades que envolvem o tema ndo sejam de
fato reparadas.



63

interface das dificuldades que conformam as condi¢des de vida das populagdes alvo,
o que significa a ruptura com um conjunto de preceitos e concepgdes bastante
arraigadas no imagindrio de varios participantes do processo (PPP, 2006, p. 32).

\

Logo, a partir do pensamento de que hd uma negag¢do a proposta de educagdo
meramente adaptativa em que os docentes do campo reproduzem formas de ensinar e
aprender a partir dos valores urbanos, o PPP do Magicampo vai ao encontro do que pensa
Arroyo (2012, p. 361) sobre a superagao do “protédtipo unico de docente-educador”, da figura
genérica atuante na educacao basica brasileira. Seria a nega¢ao da concepcao de que todos os
professores devem ser formados para desenvolver e aplicar as mesmas competéncias e saberes
desconsiderando as diversidades que cercam os grupos sociais em que atuam. Portanto, ao
aproximar dessa ideia, o curso se aparta da légica de um curso de formagdo comum-
generalista, com algumas adaptagdes “mais ou menos eldsticas”.

Arroyo (2012, p. 361), porém, chama atengao para os riscos que correm os cursos de
formag¢do de professores do campo “[..] ao serem incorporados como cursos das
universidades, poderdo ser pressionados a perder seu carater especifico, sendo reduzidos a
secundarias adaptacdes”. Seriam elas a continuidade da visdo que privilegia a escola urbana e
seu modelo de educagdo e a necessidade de transferir o professor das cidades para as escolas
do campo, individuos sem aproximag¢ao com a realidade do campo e seus problemas. Todavia,
o que indica o objetivo geral do curso ja refuta esse risco, uma vez que a proposta se restringe
formar apenas moradores dos assentamentos.

Desse modo, sobre a necessidade de um curriculo que seja proprio as politicas que

envolvem os direitos a educacao especifica do povo do campo, Arroyo (2012) diz:

Esse carater afirmativo da dimensdes politicas novas as lutas no campo e as politicas
de formacdo de docentes-educadores. Essas politicas afirmativas acabam gerando
um processo de repolitizagdo das politicas e dos proprios cursos de formagdo
docente — que, tradicionalmente, sdo equacionados com base em curriculos de
dominios de competéncias generalistas de ensino-aprendizagem (ARROYO, 2012,
p. 364).

Ao cabo, portanto, para vislumbrar a proposta do curso Magicampo e se ele atingiu
seu fim formativo de acordo com os principios da Educagdao do Campo, sem levar risco a
efetiva capacidade transformativa que estd no amalgama da proposta como politica publica

vale-se da analise de seu curriculo.
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2.3 Curriculo do curso Magicampo: por uma formacao de professores do campo

Ocupar resistir e produzir também na educagao!

(MST, 1995)

Ao estudar o curriculo, nesse caso do curso Magicampo, busca-se conhecer seu real
significando a partir da percep¢do de diferentes olhares. Do ponto de vista etimologico, o
termo curriculo vem da palavra latina Scurrere, correr, e refere-se a curso, a carreira, a um
percurso que deve ser realizado. Para Silva (2011, p.150) “o curriculo ¢ lugar, espaco,
territorio. O curriculo ¢ relagdo de poder. O curriculo ¢ trajetoria, viagem, percurso.” Ao se
compreender essa defini¢do no processo educativo, deve-se percebé-lo dentro de um processo
de relagdes de poder e intencionalidade em uma sociedade e cultura que tem mais poder e
tenta se impor sobre a outra.

Entendendo o curriculo como espaco onde as identidades sdo construidas, Sacristdn

(2000, p. 21) considera:

Conceber o curriculo como uma prdxis significa que muitos tipos de agdo intervém
em sua significacdo, que o processo ocorre dentro de certas condigdes concretas, que
se configura dentro de um mundo de interagdes culturais e sociais, que ¢ um
universo construido ndo natural, que essa construgdo ndo ¢ independente de quem
tem o poder de construi-la.

A concepgdo processual do curriculo oportuniza observar a sua real fungdo muito
além dos aspectos materiais, politicos, mas trazendo a tona as ideias que lhe dao forma e
estrutura interna. Compreender o curriculo significa também observar o processo educativo,
as condi¢des estruturais, organizativa, ideias e significados que lhe ddo forma e que o
modelam em sucessivos passos de transformagdo (SACRISTAN, 2000).

O curriculo, assim, deve ser compreendido como um percurso ou caminho da escola
como lugar construido de forma histérica e intencionalmente, perpassando as areas do
processo de escolarizacdo, ultrapassando a organizagdo de matérias, carga horaria,
envolvendo as dimensdes de vida social e escolar do educando. Sendo necessario que, por
meio do processo, os conteudos escolares dialoguem intimamente com o cotidiano dos
educandos dando significados aos contetidos escolares (SACRISTAN, 2000).

Desse modo, deve-se partir da observagdo do curriculo do Magicampo/Unimontes

observando sua composicao relacionada a praxis, a sua relacdo direta com o meio com que 0s
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educandos do curso estavam inseridos, a realidade do campo. Esse ¢ o primeiro ponto
nevralgico a ser analisado: a relagdo entre os contetidos e a pratica. A premissa de que as
propostas educacionais foram construidas com lastro na Educacdo do Campo, para sua
efetivacao, estd na concepg¢ao de formar professores atuantes, conhecedores da realidade
agraria, envolvidos na luta como apontam Molina e Sa (2012); Caldart (2011).

A partir desse arrazoado, busca-se entender, em primeira instdncia, a estrutura
curricular apresentada no PPP (2006) do Magicampo a partir de sua premissa basica. Nesse
caso, segundo aponta parte “[...] da concepcdo de formacdo humana, socio-cultural,
ambiental, economica e politica, privilegiando espagcos de producdo, transmissdo e
reelaboragdo de conhecimento, do exercicio da escuta, da reflexdo, do debate e da critica”
(PPP, 2010, p. 88).

Como forma de apreender o apego do projeto a essa ideia de formagao de professores
que levasse em consideragdo seu proprio espago constitutivo enquanto ser de reflexdo e
critica, basta que recorra a sua reapresentaciao na sua base Epistemologica, que afirma ser sua
finalidade formar um “profissional critico ¢ competente preparado para atuar coletivamente
nos processos pedagdgicos a serem desenvolvidos pela escola e que permitam que ela seja
obra e identidade dos sujeitos que ajuda a formar, com tragos que a identifiquem com o
projeto politico pedagdgico da Educagdao do Campo™. (PPP, 2006, p. 61).

No caso de se ater ao principio de formagdo critica e reflexiva do professor em
formacao, a proposta do curso, de maneira geral, ndo apenas no que tange a sua estrutura
curricular, ¢ bem categdrica quando relacionada a questdo da realidade das escolas do campo.
Quando apresentados, os pressupostos metodoldgicos do curso trazem como ponto de base
para justificar a necessidade do tipo de curriculo adotado a partir das agruras que assinalam o
cotidiano escolar do povo do campo brasileiro. A centralidade das palavras “critica” e
“reflex@o” junto a proposta do curso Magicampo para promover as transformagdes efetivas do
publico atendido ¢ ponto-chave do argumento do texto (PPP, 2006, p.72-75).

Concomitantemente, questdes como ‘“dignidade” e ‘“autonomia” do educando
atendido pelo curso aparecem de forma a corroborar com a aten¢do dada a formagdo do
individuo critico inseparavel de seu contexto politico-historico-social, mas reconhecendo que
¢ algo ainda a ser alcangado devido a auséncia de uma politica de formagao adequada. Sobre

essa questao, o PPP (2006, p. 73) anuncia o reconhecimento:

E por acreditarmos que o processo de ensino-aprendizagem se concretiza com a
participagdo e colaboracdo dos docentes, entendemos que se torna necessario o
aprofundamento e atualizagdo de conhecimentos técnicos e pedagogicos,



66

ferramentas uteis ao processo de reedificagdo da Escola, e em particular da Escola
do Campo.

Nesse caso, tais apontamentos presentes sinalizam a uma posi¢do ou orientacao
seletiva diante da ideologia cultural no curriculo que transmite ao educando, os conflitos de
interesses e valores dominantes na sociedade a partir da realidade que estara inserido no
campo. Sobre isso, Sacristan (2000, p.17) considera que “o sistema educativo serve a certos
interesses concretos ¢ eles se refletem no curriculo. Esse sistema se compde de niveis com
finalidades diversas e isso se modela em seus curriculos diferenciados”. Assim, a educagao ¢é
um processo social e politico, fazendo com que o curriculo seja um instrumento ideoldgico.

No entendimento de Silva (2010, p. 147-8) o curriculo se faz por meio das relacdes

de poder ao afirmar:

O conhecimento corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das
relagdes sociais de poder. O curriculo ¢ capitalista. O curriculo reproduz —
culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo tem papel decisivo na sociedade
capitalista. O curriculo € um aparelho ideolégico do Estado capitalista. O curriculo
transmite a ideologia dominante. O curriculo é, em suma, um territorio politico.

Nessa esteira, entendendo o curriculo como um territorio politico e instrumento
ideoldgico, deve-se evidenciar que sua estrutura capitalista reproduz formas de consciéncia
em relagdo a sua classe social. E organizando como uma constru¢io social, que perpetua e
oficializa a condicdo de que alguns foram feitos para pensar e outros para executar. Tal
pensamento se caracteriza na proposta do “curriculo oculto” que Silva (2010, p. 45) define
como aquele que ensina de forma implicita “o conformismo, a obediéncia, o individualismo”.
Por conseguinte, resulta na separagao dos individuos entre duas classes, a de subordinadores e
a de dominagdo. Portanto, causa a fragmentacdo do fazer pedagodgico tornando a acao
educativa, muitas vezes, ineficaz, retroalimentando esse mesmo curriculo.

No que cabe a questdo aos aspectos que envolvem esse chamado “curriculo oculto” e
seus resultados na formacao dos individuos entre classes justapostas ¢ importante observar o
PPP do Magicampo. No escopo do texto, mais especificamente na secao “Impactos ou
resultados esperados e beneficios potenciais para a educagdo do campo e para areas de
Reforma Agréria”, ¢ dado, novamente, o destaque a intencionalidade de ‘“Disseminar
educadores auténomos, criticos e participativos encorajados a transformar a sua realidade
social e educativa” (PPP, 2006, p.134).

Devemos, nesse caso, compreender o afastamento da proposta do curriculo do

Magicampo para a formagdo de professores dos aspectos que ndo leve os educandos ao
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reconhecimento do carater escamoteador da realidade de exploragdo e desequilibrio das
classes dominantes sobre as subalternas, tornando-os aceitadores e reprodutores dessas
condigdes sociais. Ao contrario disso, de acordo com a proposta curricular, sua
intencionalidade é:
[...] planejamos um curriculo que se define nas relagdes sociais adquiridas através da
histéria numa relagdo dialoégica constante que proporcione aos educandos a
afirmagdo como sujeitos criadores e construtores de sentido cultural, de
subjetividade, de identidade, de significagdo, de cidadania e ndo apenas receptores

de conteudos, meros reprodutores, vazios de identidade e memoria social. (PPP,
2006, p.135).

A partir desse apontamento, compreende-se o curriculo como expressao ou equilibrio
de interesses e forcas que se organizam sobre o sistema escolar em dados momentos,
desvelando através deles os fins em que se organizam o sistema educativo escolarizado. No
arrazoado de Sacristan (2000, p.17), em seu conteudo e nas formas pelas quais se apresenta
aos professores e educandos, o curriculo ¢ uma construcio historica carregado de valores
culturais, politicos e escolares que precisam ser decifrados através de uma analise politico-
social e ou uma instrumentagdo mais técnica, para que se possa compreender o seu
desenvolvimento nos espagos escolares.

Corroborando com esse mesmo pensamento, Apple (1995) entende o curriculo como
peca que condiciona as estruturas sociais uma vez que, na verdade, aquilo que € ensinado no
espaco escolar, de forma explicita ou ndo, passam por um processo de selecdo, organizacao e
avaliacdo que carrega consigo valores e principios que tem um determinado grupo social.
Desse modo, sendo o espaco escolar uma ferramenta de organizagdo social, o curriculo serve
de norte para determinar grande parte das acdes realizadas, influenciando, diretamente, na
forma como os individuos sdo educados.

Nesse sentindo, Apple (2006, p. 37) descreve que:

[...] estamos comecando a enxergar mais claramente coisas que antes eram obscuras.
A medida que aprendemos a entender a maneira pela qual a educagdo atua no setor
econdmico de uma sociedade, reproduzindo aspectos importantes de sua
desigualdade, também aprendemos a desvendar uma segunda esfera em que a
escolarizagdo opera. Nao ha apenas a propriedade econdOmica; hd também a
propriedade simbolica — capital cultural — que as escolas preservam e distribui.

Para tanto, as propostas curriculares devem superar as praticas alienadas de formagao
escolar, comportamentos autoritarios e excludentes. A escola necessita superar o paradigma

de transmissora de conhecimento e contribuir de forma concreta para aprendizagens sociais €
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culturais relevantes. Sabendo-se que conhecimento ¢ poder, a distribuicdo social do
conhecimento também ¢ poder. Assim, a escola se fundamenta como espaco de construcao
social de conhecimentos formais e ndo formais, tendo o curriculo como instrumento de
formacao social e cultural (APPLE, 2006).

Silva (2010, p. 55) afirma que “o curriculo ¢ um local onde ativamente se produzem
e se criam significados sociais”. Neste contexto, torna-se um instrumento de emancipacao,
compreender o curriculo como espago de produgdo social, um espago de resisténcia no qual o
sujeito faz e refaz a sua historia. A escola deve ser pensada como um espago onde professores
e educandos se tornam protagonistas do processo educativo. Para Sacristan (2000, p.15) “O
curriculo € uma praxis antes que um objeto estatico”, por isso se deve entender o curriculo
dentro de um processo coletivo, com aprendizagens necessarias de expressdo, com fungdo
socializadora em suas praticas pedagogicas.

No que se refere ao objeto analisado, o curriculo do curso Magicampo torna-se
importante trazer a baila de que forma ele se faz como ferramenta de construg¢do social e
cultural dentro de uma realidade escolar que se exige do profissional a valoriza¢do do que ¢
adequado aos valores e visdes do povo camponés. Como ja explanado, a escola do campo
exige, sobretudo, uma proposta de educagdo que ndo uma “copia” daquela ofertada para a
cidade, daqueles que ndo vivem diretamente da terra e ndo fazem dela, na maioria das vezes, a
unica fonte de vida.

Arroyo (2011, p.71), considerando que o curriculo para a formac¢do do docente do
campo deva levar em consideracdo basica os proprios conhecimentos do povo camponés no
processo de profissionalizacdo, salienta que “os saberes da docéncia e os proprios docentes
trabalhadores tém estado ausentes nos conhecimentos escolares”. Partindo dessa afirmativa, a
que se pensar no curriculo para formacao de professores das escolas do Campo imerso em um
contexto que entenda sua funcdo social e politica no processo educativo. Portanto, a que se
pensar uma praxis pedagdgica caracteristica do docente que reconhece seu espago de
vivéncia, saberes e lutas, historias e memorias.

Tardif (2006) reafirma a importdncia da experiéncia coletiva e individual do
professor para a construcdo dos saberes docentes. Os saberes docentes devem ser relacionados
as experiéncias coletivas e individuais sob a forma de atitudes e habilidades que transformam
o conhecimento em uma praxis que representa a cultura docente em agao. Logo, o curriculo
nos cursos de formacdo de professores do campo deve ser pensado de forma a apresentar

contribuigdes para que os futuros docentes compreendam sua fung¢do social na formacao de
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individuos plenos, para favorecer as proprias politicas para o campo em uma relagao dialdgica
entre conhecimentos disciplinares e o cotidiano dos educandos.
Moura (2011, p. 77), ao discutir sobre qual proposta curricular deve ser aderida para

promover de fato a mudanca da realidade social do campo, aponta:

Precisa-se ainda de um investimento efetivo na formagdo de professores, de tal
maneira que lhes permitam assumir um papel ativo e com qualidade, propondo uma
formacdo de educadores que tenha como referéncia a formagdo humana, que se
ocupe em escolher tematicas que estejam vinculadas a resolugdes de questdes
relacionadas a realidade social, que amplie a visdo de mundo dos sujeitos e que
esteja atrelada as praticas e saberes do/no Campo.

Dessa forma, compreende-se que deve haver uma inter-relagdo entre os varios
saberes que compdem o curriculo de formagdo docente para as escolas do Campo. Uma
relacdo dialdgica entre teoria e pratica, entre tempo escola e tempo comunidade, entre
conhecimento formal e informal, uma formagdo que respeite os processos formativos e os
varios saberes, tornando o curriculo em um instrumento acessivel e possivel a diversidade de
conhecimentos, um instrumento ou espago de formacgao integral para educadores e educandos
do Campo.

Andrade e Pinto (2020, p. 34) definem Tempo Comunidade e Tempo Universidade:

Tempo Universidade ¢ como se chama da temporada intensiva de aulas dos
estudantes do curso em regime de alternancia; ha também o Tempo Comunidade —
TC, temporada em que os estudantes desenvolvem atividades formativas de
pesquisa, extensdo e ensino em suas localidades de origem e atuacdo profissional.
Assim, TU e TC sdo mecanismos de gestdo do tempo e espaco de formacdo da
pedagogia da alterndncia; uma abordagem que aproxima de forma sinérgica e
cooperativa comunidade e universidade.

Partindo dessa perspectiva de um curriculo que crie um sujeito critico e reflexivo,
capaz de criar condi¢des transformativas da sua propria realidade por meio da educacio,
chega-se a questdo central da analise do curriculo do Magicampo. Na proposta de articulagao
entre sala de aula e realidade campesina € que estd o atendimento a proposta transformadora
da Educacdo do Campo, e isso distancia da proposta de educacdo meramente adaptativa e
paliativa oferecida por anos pelo estado brasileiro.

Basta retornar ao pensamento de Arroyo (2007, p.158) que descreve que “a historia
nos mostra que nao temos uma tradicdo nem na formulacao de politicas, nem no pensamento
e na pratica de formag¢ao de profissionais da educacdo que focalize a educacdo do campo e a

formacdo de educadores do campo como preocupacdo legitima”. E importante, assim,
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entender que a formagdo dos professores para o Campo ndo existiu na historia da educagao
brasileira. Sempre se desenvolveu por meio de modelos de educacdo urbana, curriculos
urbanos, além de baixos salarios e condi¢des precarias de trabalho.

Logo, ¢ importante analisar a estrutura das disciplinas da Matriz Curricular do curso
Magicampo. Ela revela aten¢do a valorizagao da experiéncia e saberes dos educandos durante
a realiza¢do do curso, uma vez que foram propostas de acordo com a légica acdo-reflexao-
acdo, visando integrar a teoria discutida no Tempo Escola/TE com os saberes produzidos
pelos educandos no Tempo Comunidade/TC. Com uma carga horaria de 3980 horas/aula,
buscou nos requisitos legais relativos ao Ensino Médio, na modalidade Normal, desenvolver-
se em 8 modulos, com duragdo variada entre 340 e 600 horas/aula cada. As disciplinas
compreendidas

O projeto do curso do Magicampo teve como lastro legal a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, a Lei n° 9.394/96, o Parecer da Camara de Ensino Basico, do Conselho
Nacional de Educagdo n°. 15/1998, que determina as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio; no Referencial Pedagogico Curricular para a Formagao de Professores da Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, nos Parametros Curriculares Nacionais.

O PPP propds um curriculo integrando a Educagdo Geral com a formagao
profissional que esteve estruturada em 08 (oito) Eixos Tematicos que congregavam,
respectivamente, os conteudos da base nacional comum do Ensino Médio e os componentes

da formacao profissional. Conforme previsto no CEB/CNE/MEC N°. 1/2006, p. 07:

As atividades escolares se realizam na tradicional sala de aula, do mesmo modo que
em outros locais adequados a trabalhos tedricos e praticos, a leituras, pesquisas ou
atividades em grupo, treinamento e demonstra¢des, contato com o meio ambiente e
com as demais atividades humanas de natureza cultural e artistica, visando a
plenitude da formagdo de cada educando. Assim, ndo sdo apenas os limites da sala
de aula propriamente dita que caracterizam com exclusividade a atividade escolar de
que fala a Lei. Esta se caracterizara por toda e qualquer programacao incluida na
proposta pedagogica da instituicdo, com frequéncia exigivel e efetiva orientagdo por
professores habilitados. Os duzentos dias letivos e as oitocentas horas anuais
englobardo todo esse conjunto.

Desse modo, o Projeto Politico Pedagdgico do Magicampo/Unimontes (2006, p. 86)

ainda determina que:

Esses Eixos Temdticos compreendem espagos e tempos curriculares especificamente
voltados para o trabalho interdisciplinar, para a ampliacdo do universo cultural do
educador e para a relacdo teoria/pratica centrada na classe em que trabalha e
construida a partir dela. Eles estabelecem relagdo direta com os contetidos
curriculares de natureza cientifico-cultural, bem como com as diferentes atividades
académicas, tais como a Pratica de Ensino, o Estagio Curricular Supervisionado, os
Projetos de Producdo de Material Didatico, as Oficinas Pedagodgicas e serdo
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organizados tendo como referéncia os projetos das comunidades atendidas,
considerando a realidade sdcio-ambiental, linguistica e multicultural dos sujeitos do
Campeo.

Esses eixos englobaram os elementos agregadores em todas as areas, criando um
espaco de interdisciplinaridade, uma vez que organizou os contetidos das disciplinas de
diferentes areas para que fossem articulados em torno das experiéncias dos educadores,
fornecendo subsidios para organizagao do trabalho pedagodgico nas respectivas areas de
atuagdo. Portanto, prevé assim como exposto no CEB/CNE/MEC N°. 1/2006 uma formagao
docente que ndo estivesse adequada apenas para a promo¢do do ensino no espago
especificamente escolar, mas com atividades que integrassem as realidades do proprio
educando do campo.

Diante da importancia que tanto o Projeto Politico Pedagdgico quanto o relatério
final do Magicampo apresentaram a ideia de “interdisciplinaridade”, tomando-a como um dos
pontos-chave para a formacao dos professores do campo, ¢ preciso entender qual o sentido
naquele contexto. Pombo (2008) compreende que o termo, devido a sua amplitude, que varia
no proprio campo semantico, gera sua instabilidade, ¢ usualmente empregado de forma banal.
Seu uso abusivo recai quando se busca referir, de forma simplista, ao conjunto de pessoas de
varias areas do conhecimento quando colocadas em conjunto para tratar sobre um
determinado tema ou método nas diferentes perspectivas, o que de fato ndo garante uma
discussao rica.

Na proposta de melhor definicdo da palavra interdisciplinaridade, deve-se pensar
para além do radical que da origem a palavra, ou seja, ‘disciplina’, uma vez que essa gravita o
sentido em seu proprio interior, sendo necessario ir ao encontro da etimologia de seus
prefixos. Nesse caso, palavras como pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade e
interdisciplinaridade devem ser pensadas em um processo continuado que vai desde a
coordenacdo a combinagdo e desta a fusdo, ou seja, do paralelismo pluridisciplinar a
unifica¢do transdisciplinar. A partir dessa perspectiva, a interdisciplinaridade poderia ser
compreendida como a convergéncia de pontos de perspectivas, de vista sobre algo. O que as
vezes pode ser algo positivo ou nao.

Fazenda (2017) discute sobre a ambiguidade do conceito de interdisciplinaridade na
educagdo, que faz referéncia a necessidade de repensar projetos que construam caminhos
teoricos da educacdo que ao mesmo tempo em que se afastam das teorias convencionais, de
alguma forma, encontram-se. Desse modo, a interdisciplinaridade para ser pensada no campo

educacional deve ser compreendida por meio da construcao de perspectivas paralelas a fim de
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exercer a propria ambiguidade acerca das questdes relacionadas a educagdo. Sobre isso, a

autora cita:

Exercitar de forma interdisciplinar de teorizar e praticar educagdo demanda, antes de
mais nada, o exercicio de uma atitude ambigua. Tao habituados nos encontramos a
ordem formal conveniente estabelecida, que nos incomodamos ao sermos desafiados
a pensar com base na desordem ou em novas ordens que direcionem ordenagdes
provisorias e novas.

Nessa perspectiva, entender a ambiguidade como cerne do processo interdisciplinar de
acordo com Fazenda (2017) ¢ convergir ideias e acdes a fim de combater os problemas e
apontar para a organizagao para atingir os fins educativos que se propde atingir. E quando se
relaciona a interdisciplinaridade no processo que abarca o da formagdo de professores para
atuarem nas escolas do campo, tem-se um esforco institucional para atingir paradigmas de
ensino diferentes daqueles ditos tradicionais que buscaram, até¢ entdo, adaptar meramente aos
ditames da educacdo ofertada nas cidades.

No caso do relatério final do Magicampo, portanto, a questdo da interdisciplinaridade
faz mencao a disposicao entre as praticas pedagogicas e administrativas articuladas em varios
setores da Universidade para convergirem a proposta de formagdo especifica dos professores
de acordo com as premissas da Educagdao do Campo de forma global.

Desse modo, a formag¢do de professores proposta no Magicampo forneceu o
instrumental necessario para a compreensdo do fendmeno educacional como um todo,
permitindo cada educando entender, questionar e participar dos processos coletivos a que
estara sujeito ao longo de sua vida profissional.

Sobre esse aspecto, Santomé (1998, p.133) descreve:

[...] 2 ag@o educacional pretende, além de desenvolver capacidades para a tomada de
decisdes, oferecer aos estudantes e ao proprio corpo docente uma reconstrucio
reflexiva e criativa da realidade tomando como ponto de partida as teorias,
conceitos, procedimentos, costumes etc., que existem nessa comunidade e aos quais
se deve facilitar o acesso.

De acordo ao Projeto Politico Pedagdgico (2006), o curso Magicampo organizou, em
tempos e espaco diferenciados, praticas que deram énfase e valorizaram a experiéncia
socioprofissional dos educadores, com tempos de formag¢do na Unimontes € tempos no

proprio espago de atuagdo e vivéncia. Para isso, o curso foi desenvolvido com base na ideia de
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Pedagogia da Alternancia®! organizando em dois tempos, Tempo Escola (TE) — com carga
horaria de 1980 horas/aula (Atividade Presencial), tempo de formacdo na Unimontes; e o
Tempo Comunidade (TC) — com uma carga horaria de 2000 horas/aula, incluindo 1.200
horas/aula de Estagio, periodo esse voltado para a formagdo que continua no meio
socioprofissional, utilizando material instrucional.

Evidente, assim, que o curso buscou atender as determinagdes legais que previam
essa valorizagdo dos conhecimentos e pratica educacionais na formagao docente. No PPP
(2006, p. 42) esta exposto que “Acredita-se em uma formagao na qual ndo haja a negagao do
rural, das coisas da roga ou do ser caipira, e ndo seja enfatizada a cultura do urbano, vista
como referéncia comportamental”. Essa definicdo aponta outro indicio do afastamento da
proposta do curso Magicampo de uma agdo meramente adaptativa a uma proposta de
educagao urbana aos povos do campo nos assentamentos atendidos pelo curso. Pois, atentou-
se para formar professores engajados com os [...] “problemas e desafios diarios das
comunidades assentadas e, ainda, seja capaz de conectd-la com a realidade externa de forma
auténoma e que instrumentalizem seus jovens e adultos, para atuarem em qualquer contexto
da sua pratica social” (PPP, 2006, p. 48).

Importante destacar que o curriculo do Magicampo organizou as atividades do TE
aproveitando os recessos escolares dos meses de janeiro e julho, no turno diurno, acontecendo
na sede do Campus da Unimontes. Nesse periodo, foram desenvolvidas as aulas, seminarios
tematicos e introdutdrios e as avaliagdes, correspondendo cerca da metade da carga horaria
total do curso. Todas essas atividades foram executadas em todos os dias da semana com
duragdo de dez horas, para assim atingir entre 130 a 300 horas/aula por cada mddulo, com
duragdo de cinco semanas (PPP, 2006, p.78-79).

Por outro lado, no que se refere ao TC, o periodo foi util para a agdo docente
planejada e orientada, fonte de construgdo da pratica curricular, aliada ainda a pratica
profissional desenvolvida ao longo do periodo intramodular, tendo como objetivo principal
promover no educando a autonomia e a habilidade de orientar sua propria aprendizagem. A
partir da disposi¢ao do curriculo para formar, no ambito académico, os professores leigos dos
assentamentos do Norte de Minas Gerais, tomando como base os preceitos legais que definem

a Educac¢do do Campo, o PPP (2006, p. 43) expoe:

2! De acordo com Teixeira (2008), a Pedagogia da Alternincia consiste numa metodologia de organizacdo do
ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos e espacos
distintos, tendo como finalidade uma formagao profissional.
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Diante disto, o presente projeto pretende desenvolver mecanismos de inclusdo
educacional que considerem o conhecimento tradicional e especificidades culturais
de cada comunidade ¢ também responda com uma formagao técnica, ecologica e
politica para o publico em questdo. Neste sentido, aponta para a agdo estratégica de
formagdo de capital humano local, contribuindo para a elevagdo da autonomia das
comunidades envolvidas.

Sendo assim, ao se pensar o curriculo como atividade que produz significados, nao se
deve entender a fungdo do professor que atua diretamente na execucdo dessa producdo de
significados. Pensar o professor e sua forma¢do. Quando se pensa em reformas curriculares,
deve-se, primeiro, se ater a formacdo desses professores, que estdo diretamente ligados a
execugio de uma proposta curricular atualizada e dinimica (SACRISTAN, 1999).

Portanto, ¢é necessario lembrar que, como aponta Sacristan (1999, p. 74), “o professor
nao ¢ um técnico nem um improvisador, mas sim o profissional que pode utilizar o seu
conhecimento e a sua experiéncia para se desenvolver em um contexto pedagdgico
preexistente”. Para que essa pratica se efetive, faz-se necessario que o futuro professor seja
dotado de conhecimentos culturais e educacionais mais abrangentes que o capacite a atuar
com desenvoltura em situagdes pedagdgicas inesperadas. Ha de se pensar que se vive em uma
sociedade multicultural no ambito curricular, nesse interim a formacgao docente necessita
abarcar essa diversidade e incorpora-la em seus espagos de formagao.

Moreira (2001, p. 41) nos explica que:

Trata-se, também, de pensar curriculo e formag@o de professores em uma sociedade
cada vez mais multicultural, em uma sociedade em que a pluralidade de culturas,
etnias, religides, visdes de mundo e outras dimensdes das identidades infiltra-se,
cada vez mais, nos diversos campos da vida contemporanea. A complexidade das
relagdes, tensdes e conflitos resultados dos choques entre essas identidades plurais e
de suas lutas por afirmag@o e representagdo em politicas e praticas sociais extrapola
o ambito da investigagdo e da reflexdo que se desenvolve nas universidades.

Sobre isso, Moreira (2001) considera que romper com a cultura do individualismo
predominante na escola e na sociedade capitalista € prioridade, pois os individuos coexistem
em uma sociedade de pluralidade, na qual o respeito as individualidades e as formas de vida
devem fazer parte das reformas pensadas para o curriculo. Portanto, ndo havera resultados em
reformas curriculares se estas ndo forem pensadas e entrelacadas a formagao de professores.
Em particular, nos direcionamos a formacao de professores do Campo, que precisam ser
pensados a partir de uma formagdo de sujeitos articulados a uma proposta de formacao

humana.
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No que cabe a execugdo das atividades do curso elas foram acompanhadas e
monitoradas pela Equipe Multidisciplinar composta por trés professores de diversos cursos de
licenciatura da Unimontes, e por seis académicos bolsistas educandos do curso regular de
pedagogia, estabelecendo a mediacdo pedagodgica entre educandos e professores das
disciplinas. A equipe foi responsavel pela elaboragdo, execucdo e avaliagdo de projetos,
palestras, semindrios, debates, ciclos de estudos, com o objetivo de proporcionar um dialogo
entre as areas do saber, buscando assim promover a interdisciplinaridade e a conexao teoria-
pratica, vivéncias e experiéncias (PPP, 2006, p.82).

A comunicacdo ao longo do curso foi mediatizada por visitas mensais, de
acompanhamento pedagdgico realizadas pelos académicos bolsistas, em periodos posteriores
ao Tempo Escola/TE, com objetivos integrativos de producdo pratica do conhecimento. As
atividades foram viabilizadas por meio da nucleacdo nos municipios, constituindo grupos de
educandos reunidos de acordo com a proximidade fisica dos assentamentos a que eles
pertencem. Por outro lado, o Tempo Comunidade/TC aconteceu nas areas de origem dos
estudantes, nos meses intermedidrios aos do Tempo Escola/TE. No periodo do TC, os
educandos realizam atividades em servigo, sendo professores, desenvolvendo atividades de
estudo, pesquisa, leitura e escrita, coleta e preparagdo de material didatico.

Essa divisdao entre TE e TC abarca as prerrogativas legais expostas no artigo 23 da

LDB 9394/96 que determina:

Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.

§ 1° A escola podera reclassificar os educandos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como
base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso
reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei.

O Curso proposto para a formacao de professores para atuarem com a Educagdo do
Campo, segundo o PPP (2006), teve carater essencialmente interdisciplinar, contemplando os
saberes disciplinares do Ensino Médio e seus procedimentos cientificos e propiciando aos
educandos conhecimentos sobre educacdo e os principios pedagdgicos, sociais, politicos e
éticos da profissao docente.

Conforme exposto na LDN 9394/96, em seu artigo 28:
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Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos educandos da zona rural;

II - organizagdo escolar propria, incluindo adequag@o do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

IIT - adequag@o a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Para atender essa demanda legal, no que tange a metodologia, o curriculo
compreendeu a relagdo entre diferentes praticas pedagdgicas que possibilitaram a relagao
dialogica entre teoria e pratica, considerada um eixo curricular fundamental para a formacao
dos educadores do campo, garantindo além do conhecimento cientifico uma visdo critica da
sociedade. Esse aspecto ¢ importante para apreender a estrutura do curso como ferramenta de
transformagao social e o perfil do profissional em questao.

Segundo o PPP (2006, p.46-47), a proposta curricular do curso Magicampo teve
como premissa formar professores nos assentamentos para atuar em duas frentes: na
Educacdo Infantil, com o intuito de: cconceber a crianga de zero a cinco anos como sujeito
social, historico, singular, inserido em uma sociedade; propiciar atividades ladicas de forma
tal que a crianga possa experimentar o mundo e internalizar sua compreensao particular sobre
as pessoas, os sentimentos e os diversos conhecimentos. E, por fim, realizar a promog¢ao do
desenvolvimento integral da criangca considerando as suas diferentes dimensdes: afetiva,
social, psicomotora, intelectual. J& nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o professor
formado pelo curso deveria: trabalhar as diferentes manifestagdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais ¢ afetivas dos educandos em suas relagdes individuais e coletivas;
promover situagdes de aprendizagem através dos meios de Comunica¢do e Tecnologia;
oportunizar e estimular o educando na realiza¢do de atividades investigativas nas diversas
areas do conhecimento.

Sendo assim, observa-se que a proposta curricular do Magicampo procurou acatar o

artigo 7°da resolu¢do da CNE/CEB 36/2001:

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus
orgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar
do campo e a flexibilizagdo da organizagdo do calendério escolar, salvaguardando,
nos diversos espagos pedagogicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade (BRASIL, 2001).

Nesse sentido, a relagdo dialdgica inserida nas praticas pedagogicas organizada no

curriculo do curso Magicampo tem como intencdo pautar o que considerou Freire (1987),
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como a educagdo humanizadora. Nessa concepgdo, o saber se constitui como um fendmeno
elementarmente humano, partindo da agdo, para a transformagao e ndo alienagdo e a reflexao,
ancorada no desenvolvimento da critica. O uso da palavra ¢ dado de forma ampla e irrestrita,
fora de uma logica que crie condigdes de privilégios por parte de alguns grupos eleitos, mas
sim como um instrumento de a¢do-reflexdo acessivel a todos.

No caso da proposta de formagao de professores para atuar no campo, como no caso
do Magicampo/Unimontes, a questdo do dialogo estd na disposicdo das disciplinas que
comungam pratica em sala de aula e realidade campesina e as experiéncias de vida no campo.
E nesse caso, como entende Freire (1987), ¢ fazer com que a critica do educador do campo
surja da sua reflexdo conjunta, nas relagdes de confianga, sobre os proprios problemas sociais
vivenciados coletivamente, e que dessa emane as praticas pedagdgicas, problematizadora,
humanista e compromissada com os individuos € ndo com os interesses de mercado ou dos
anseios das classes dominantes.

No que se refere ao atendimento da proposta de formagao continuada de professores,
o PPP (2006) buscou na construcdo do seu curriculo a referéncia legal no artigo 12 das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo: “Os sistemas de
ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB desenvolverdo politicas de formagao inicial e
continuada, habilitando todos os professores leigos € promovendo o aperfeicoamento
permanente dos docentes” (CNE/CEB 1/2002, p.2).

Portanto, a disposi¢@o das disciplinas no curriculo do curso Magicampo/Unimontes e
a relacdo que essas possuem dentro da perspectiva Tempo Comunidade e Tempo Escola
revela a atencdo aos saberes das populacdes atendidas, buscando romper com as visdes
hierarquizantes e estereotipadas acerca dos proprios individuos com o saber, entre aquelas que
detém o conhecimento e dominam e as que estdo desprovidas e podem ser exploradas. Isso, de
fato, tem resultados no cerne da questdo transformadora, pois, ao passo que esse entendimento
se esfacela, faz com que o povo do campo promova o alto reconhecimento e valorize suas

praticas.
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3 O MAGICAMPO: ENTRE PROPOSTAS E REALIDADE

Neste terceiro e ultimo capitulo sdo apresentadas as analises acerca do Relatorio
Final do curso Magicampo/Unimontes. Em sua primeira se¢do, sao perlustradas e discutidas
as ponderacdes finais do relatorio sobre a proposta de formagao de professores do curso e a
sua consonancia com as diretrizes de Ensino Médio, a fim de que sejam observados os
atendimentos ao regramento especifico. Na segunda se¢do, sdo comparados os objetivos
iniciais expostos no PP do curso e as metas alcangadas ao término das agdes do curso. E, por
ultimo, na terceira secdo, sdo destacadas e discutidas as contribuicdes do Magicampo no

Norte de Minas Gerais.

3.1 A proposta de formacao de professores e a consonincia com as diretrizes de Ensino

Médio

Seria uma atitude muito ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem uma forma de educagio que
permitisse as classes dominadas perceberem as injusticas

sociais de forma critica (Paulo Freire, 1984, p. 89).

O curso Magicampo significou, entre outras a¢des, a materializacdo de uma politica
publica experimental de formag¢do universitaria (inicial e continuada) de professores leigos da
educacdo basica rural, em nivel médio, alicercado numa perspectiva critica, oriunda da
combinagdo de ideias dos movimentos sociais populares e da educacdo do campo; porém isso
nao se fez sem inimeras dificuldades técnicas e materiais, ja que os investimentos aportados
para o empreito ficaram aquém do necessario.

Portanto, para avaliar o andamento do curso Magicampo, seus encalcos e €xitos no
cumprimento de seus objetivos, toma-se como mote desta analise o seu Relatorio Final,
elaborado no ano de 2011. O documento contém os resultados e a avaliacao das atividades
desenvolvidas durante os oito Modulos do curso Técnico-Profissionalizante no Magistério do
Campo ofertado para a formagdo da unica turma de docentes, bem como das estratégias de
Educacdo do Campo que foram desenvolvidas no prazo de execugdo. Portanto, serve-nos de

ponto basico para compreensdo do problema deste estudo.
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O primeiro ponto a ser observado e discutido foi as considera¢des finais sobre as
acoes utilizadas para a formagdo dos professores no curso do Magicampo, € sua consonancia
com as Diretrizes do Ensino Médio na Educacdo do Campo. Para alcance desse objetivo,
toma-se o relatorio final do curso observando tanto as propostas iniciais enfatizadas no
Projeto Politico Pedagogico do Curso, elaborado no ano de 2006, quanto suas relagdes com as
ponderacdes alcangadas ao termino das agdes do projeto no ano de 2011, estabelecendo
contrapontos elementares na execugdo das atividades definidas no processo de formacao
docente.

Nesse caso, a realizagdo do curso Magicampo para a formag¢ao docente teve como
fim atender a base legal prevista no artigo 12 da resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002,

que Institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo:

O exercicio da docéncia na Educagdo Basica, cumprindo o estabelecido nos artigos
12, 13, 61 ¢ 62 da LDB e nas Resolugdes 3/1997 e 2/1999, da Camara da Educagio
Basica, assim como os Pareceres 9/2002, 27/2002 e 28/2002 e as Resolu¢des 1/2002
e 2/2002 do Pleno do Conselho Nacional de Educagéo, a respeito da formagdo de
professores em nivel superior para a Educagdo Basica, prevé a formagao inicial em
curso de licenciatura, estabelecendo como qualificagdo minima, para a docéncia na
Educag@o Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formagéo
de professores em Nivel Médio, na modalidade Normal. (CNE/CEB, 2002, p. 2).

O relatorio Final do curso de Educagdao Contextualizada e Formagdo Técnico-
Profissionalizante no Magistério do Campo-Nivel Médio — para Educadores dos
Assentamentos Rurais do Norte de Minas Gerais, em suas 54 paginas, apresentou os
resultados alcancados ao Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria — Incra. Isso
foi feito a fim de que fossem atendidas as demandas legais instituidas no Manual de
Operagdes do PRONERA e em conformidade com o Convénio de n°. CRT/MG/N°. 4500/05

firmado com a Universidade Estadual de Montes Claros.
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FIGURA 03 — Capa do Relatorio Final do Magicampo -2011

Unimontes bcu | FADENOR | %ONERM\ |

A Escolaque Lée
Escreve a Vida para a Vida'

Educacao Contextualizadae FormacaoTécnico-Profissionalizante no Magistério do Campo/
Nivel Médio - para Educadores dos Assentamentos Rurais do Norte de Minas Gerais

Fonte: Magicampo/Unimontes (2011).

Inicialmente, o documento ressalta que suas ag¢des realizadas para o fomento do
curso Magicampo se estribaram nas Diretrizes Curriculares instituidas pela Resolug¢do n° 02,
de 19 de abril de 1999, que seguem em conformidade com a Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes

e Bases da Educagdo, que em artigo 2°, nos incisos I, II e III explana:

Art. 2°. Nos diversos sistemas de ensino, as propostas pedagogicas das escolas de
formagdo de docentes, inspiradas nos principios éticos, politicos e estéticos, ja
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declarados em Pareceres e Resolucdes da Camara de Educagdo Basica do Conselho
Nacional de Educagdo a respeito das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educag@o Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, deverdo preparar professores
capazes de:

I- integrar-se ao esfor¢o coletivo de elaboragdo, desenvolvimento e avaliagdo da
proposta pedagdgica da escola, tendo como perspectiva um projeto global de
construgdo de um novo patamar de qualidade para a educagdo basica no pais;

II - investigar problemas que se colocam no cotidiano escolar ¢ construir solugdes
criativas mediante reflexdo socialmente contextualizada e teoricamente
fundamentada sobre a pratica;

IIT - desenvolver praticas educativas que contemplem o modo singular de inser¢ao
dos educandos futuros professores e dos estudantes da escola campo de estudo no
mundo social, considerando abordagens condizentes com as suas identidades ¢ o
exercicio da cidadania plena, ou seja, as especificidades do processo de pensamento,
da realidade socio-economica, da diversidade cultural, étnica, de religido e de
género, nas situagdes de aprendizagem (BRASIL, 1999).

Diante do dispositivo legal que tornou a base para organizacdo ¢ execucao do curso
Magicampo, deve-se destacar a relagdo das agdes pedagdgicas e administrativas para
assegurar, principalmente, os aspectos relacionados ao inciso II, que foi a de promover as
possiveis solucdes para reflexdo critica e tedrica dos educandos-docentes. Leia-se professor
leigo, ou seja, uma pessoa com algum conhecimento escolarizado, com histdrico que cursou
alguns anos em nivel fundamental, para que pudessem alterar a realidade social; sabe-se,
porém que havia no grupo pessoas que ainda ndo atuavam como docentes leigos.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que as conclusdes do Relatério final sobre as
tomadas de decisdo para fomentar a formacao de professores capazes de alterar a realidade
social dos assentamentos onde assistiam, buscou assegurar tal apontamento legal, pois

explanou o documento:

Tivemos como ponto de partida, (re) construir uma Identidade Pessoal e Grupal,
através da compreensdo das dimensdes da Educagdo do Campo e da realidade dos
assentamentos € acampamentos, suas problematicas e sempre estabelecendo
compromissos e acordos para a continuidade do Curso (2010, p. 12).

Na verdade, como considerou o relator final do projeto, se a base das a¢des partiu da
necessidade de reconstruir a identidade tanto pessoal quanto grupal por meio das acdes, cabe
salientar que houve aten¢do na proposta de formagdo docente baseada no reconhecimento
profissional, sobretudo como parte integrante da realidade camponesa. Sem isso, pode-se
considerar que o curso dificilmente teria atendido a referida legislagdo quanto as Diretrizes da
Educacdo do Campo, uma vez que ndo levaria em conta a formacdo do professor de acordo
com a propria realidade social vivida, assim como as agruras locais a serem problematizadas e

solucionadas por meio da pratica educativa ligada a luta social do campo. Consequentemente,
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somente seria realizada por meio da acdo coletiva, que também depende da reconstrugdo do
senso coletivo, grupal, dos individuos que compunham aquela realidade.

Partindo desse ponto de vista, o curso Magicampo atentou-se ao que Tardif (2006)
salientou sobre a importancia da experiéncia coletiva e individual do professor para a propria
constru¢do dos saberes docentes. Somente por meio desse entendimento, quando ocorre a
incorporagdo das experiéncias coletiva e individual sob a forma de habitus e de habilidade de
saber, organizando a cultura docente ligada a acao social, ¢ que a proposta de formacgao
docente se efetivaria.

Nesse sentido, como considera Tardif (2006):

[...] os saberes que servem de base para o ensino, tais como vistos pelos professores,
ndo se limitam a contetidos bem circunscritos que depende de um conhecimento
especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de objetos, de questdes, de
problemas que estdo todos relacionados ao seu trabalho. [...] Os saberes
profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais, compositos,
heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e
manifestagdes do saber-fazer e do saber-se bastante diversificados e provenientes de
fontes variadas, as quais podemos supor que sejam de natureza diferente (TARDIF,
2006, p.60).

As consideragdes do documento sobre a efetivacdo da formagao de um professor, que
ao mesmo tempo foi feita por meio da pratica, ndo apenas somente sobre ela, apontaram para
a necessidade de valorizar o que Tardif (2006, p. 62) chamou de “pluralismo epistemologico”
dos saberes concernentes a profissdo docente, por meio da origem social. Ao passo que o
documento considerou que as agdes do curso Magicampo assentaram na relacdo entre a teoria
e a pratica vinculada a realidade dos docentes formados, tentou-se assegurar o
desenvolvimento do saber profissional associados, tanto aos seus momentos e fases de
construgdo, quanto as suas fontes de lugares de aquisi¢do, nesse caso especifico nos
assentamentos de reforma agraria no Norte de Minas Gerais.

E nesse caso, a mesma questdo adentra nos aspectos teorico-metodologicos para a
formag¢do dos professores do campo, uma vez que o documento assinalou haver uma
predilecdao pelas teorias e formas de aprender arraigadas na visdo critica e contextualizada,
ligadas a perspectiva Pedagdgico-critica e na Educacdo Popular, ao considerar que: “assim
pudemos trabalhar a realidade, problematizando e dialogando com diferentes conhecimentos.
A aprendizagem deu-se de forma horizontal com respeito ao tempo historico e pedagdgico de

cada educador” (2011, p.12).
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O documento retoma para a questdo que envolve a organizacdo do trabalho
pedagdgico voltado para os anseios da educagdo do campo baseado na proposta da Pedagogia
da Alternancia, articulando a aprendizagem a vida na e da comunidade. Desse modo,
justificou-se que as agdes realizadas no “Tempo Escola” ocorreram em torno de um Nucleo
Comum do Ensino Médio e da Formagdo Técnica voltadas para a Educacdo do Campo.
Portanto, a articulagdo dos novos conhecimentos com as experiéncias foi o ponto central

entendido pelos resultados finais do curso:

[...] levamos em consideracdo as experiéncias culturais e profissionais dos
educadores, foi a ressignifica¢do delas a partir dos novos conhecimentos oferecidos
pelo Curso, que viabilizou a construgdo das competéncias docentes ¢ pedagogicas
buscadas. Assim, criamos espacos de trabalho coletivo e compartilhado com
colegas, Monitores ¢ Professores da Equipe Multidisciplinar em que os Educadores
tiveram a oportunidade de refletir coletivamente sobre a propria pratica ¢ planejar
acoes conjuntas e coordenadas (2011, p. 16).

Todavia, apesar do documento enfatizar a necessidade de empreender as acdes
pedagogicas vinculadas a pratica, reconhece-se que as agdes do curso ndo restringiram apenas
a ela ou que mitigaram a importancia da teoria, j& que considerou: [...] “trabalhamos a relagao
entre os aspectos tedricos e praticos da acao docente, de forma que o educador desenvolvesse
competéncias relacionadas aos seus instrumentos de trabalho de forma articulada com os
fundamentos pedagogicos dos mesmos” (2010, p.16).

Para que fosse possivel a efetivagdo entre a teoria e pratica para formar um professor
que se reconhecesse como peca fundamental para alteracdo da realidade social nos
assentamentos, o relatdrio ainda justificou que fora assegurada a multiplicidade de fontes do
conhecimento escolar a integrar os diversos conteudos curriculares, portanto, lastreada na
interdisciplinaridade. Nesse sentido, a fim de efetivar tal feito, foi destacado que “I...]
selecionamos eixos tematicos que articularam as diferentes areas do curriculo em torno de
aspectos centrais da teoria e da pratica pedagdgica, de modo que os contetidos ndo se
esgotaram na carga horéaria atribuida a cada componente curricular” (2010, p.17).

As questoes relacionadas a disposi¢do dos contetidos ao longo da formagdo dos
professores de maneira interdisciplinar passam a ser outro ponto destacado pelo relatorio final
do curso Magicampo como fundamental para atingir os reais objetivos de sua execucdo. Nas
consideragdes, a escolha dos critérios estabelecidos para promog¢ao do esquema agao-reflexao-
acdo, feitos de forma ndo linear, € justificada pela necessidade de retomada do contetido

anterior para instigar a integra¢do de temas durante os modulos, a fim de que fosse criado um
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cenario de aproximacao entre a universidade e os povos atendidos:

Essa compreensdo de interdisciplinaridade ndo prescindiu da articulacdo do ensino
com a pesquisa € com a extensao, como um compromisso €tico-politico, buscando
reduzir a distancia entre a Unimontes ¢ as comunidades envolvidas, uma vez que a
articulagdo e o inter-relacionamento entre os saberes sdo fundamentais para a
interdisciplinaridade e para a integracdo entre teoria e pratica (2010, p.27).

Logo, deve-se apurar que dentro da proposta da Universidade Estadual de Montes
Claros — Unimontes como parte executora do projeto houve uma atinéncia ao envolvimento
direto com as realidades dos formandos, ao passo que tentou criar a ponte entre o campo de
construgdo teorica com os formandos, para obter experiéncias adquiridas com o processo
formativo na docéncia de acordo com suas realidades locais.

Portanto, ¢ preciso salientar que todas as consideragdes expostas pelo relatério final
do Magicampo sobre os aspectos do curso relacionados a Pedagogia da Alternancia fizeram
ponte direta também ao inciso II do artigo 2° da Resolug¢do da Camara de Educacao Basica do
Conselho Nacional de Educagdo, uma vez que almejou que aos professores formados fossem
capazes de: “Il - investigar problemas que se colocam no cotidiano escolar e construir
solucdes criativas mediante reflexdo socialmente contextualizada e teoricamente
fundamentada sobre a pratica” (BRASIL, 1999).

Desse modo, hd que se destacar que o curso Magicampo ndo incorreu no tipo de
formagdo de professores apontados por Tardif (2006), de cursos de formagdao presos as
disciplinas, sem relacdo com a acdo profissional, o que de fato nem poderia ser no caso da

Educacdo do Campo:

A pratica pedagogica do professor do campo necessita extrapolar os conhecimentos
disciplinares, precisa trazer para dentro da dinamica de produgdo do conhecimento
temas que sdo naturalizados no espaco de formagdo e que sdo transportados a sala de
aula pela docéncia, gerando e materializando situagdes de inferiorizagdo,
desumanizagdo e desqualificagdo de todas as ordens possiveis e inimaginaveis na
formagdo do educando e do proprio educador. Precisa discutir processos e formas
flexiveis de organizagdo escolar e metodologias apropriadas a educacdo do campo
(TARDIF, 2006, p. 23).

Como estratégia para se conseguir a obten¢do de resultados concretos durante as
acoes no “Tempo Comunidade” — TC, o Relatorio Final aduz que foi realizado de forma que
os educadores apresentassem as tarefas e sinteses do estudo e problematizagdes junto a sua

comunidade. A importancia destacada nessa agdo esteve relacionada a capacidade de
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promover com a realizagdo e entrega dessas atividades a construg¢ao de dialogos amplos com a
sociedade legal uteis para a sua formagao profissional. E, portanto, relacionando entdo a teoria
e pratica, o relator indica que: “Isto fez com que houvesse uma maior valorizacao das tarefas
praticas em detrimento das tarefas de estudo e pesquisa tedrica” (2010, p. 25).

Ainda referindo os aspectos positivos que envolveram as a¢des pedagdgicas durante
o curso, o documento chama aten¢do para o uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) como ferramenta tecnologica utilizada para o acompanhamento on line dos
educandos. Todavia, pela primeira vez, o relatorio final do curso Magicampo aponta
problemas que impediram o cumprimento das agdes, ao afirmar que: “Mesmo assim, um fator
de entrave ao melhor desenvolvimento desta proposta foi a impossibilidade do nao
acompanhamento de todos os aspectos definidos para o Tempo Comunidade, por questdes de
tempo ou recursos” (2010, p.26).

De qualquer maneira, esse posicionamento do curso com relacdo ao uso de recursos
tecnologicos para fomentar o processo de aprendizagem dos educandos exposto no relatorio
final foi ao encontro do que estd disposto no artigo 5° do Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro
de 2010, que trata sobre a Politica de Educacdo do Campo (Procampo) e o Programa Nacional

de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera):

§ 1° Poderdo ser adotadas metodologias de educacdo a distdncia para garantir a
adequada formacdo de profissionais para a educagdo do campo.

§ 2° A formacdo de professores podera ser feita concomitantemente a atuagdo
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da
alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da educagado do
campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao.

§ 3° As instituicdes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos projetos
politico-pedagodgicos de seus cursos de licenciatura os processos de interagdo entre o
campo ¢ a cidade e a organizacdo dos espacos e tempos da formacgdo, em
consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagéo
(BRASIL, 2010).

Outro ponto ressaltado no relatério como fundamental na execugdo no processo de
formagdo docente para atuagcdo nos assentamentos do Norte de Minas foi a proposta de
estdgio. Organizadas com base na pesquisa e investigacdo do contexto do campo, as
atividades de extensdo sdo destacadas no documento como elementos-chave para a propria
construgdo ou reconstru¢ao da identidade dos docentes. Entretanto, a fim de realgcar a
importancia da articulagao das instituicdes envolvidas nas a¢des do projeto, juntamente com

as comunidades, destacaram-se o envolvimento das instituicdes parceiras no processo:
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Foram convocados os parceiros, os educadores, os educandos, os pais ¢ a
comunidade. Varios encontros aconteceram, e isso mostrou a possibilidade de
realmente acontecer a participagdo dos varios sujeitos envolvidos. Trouxemos o
protagonismo dos parceiros para a construcdo da identidade desse projeto ligado a
Educag@o do Campo. A participagdo dos sujeitos envolvidos ¢ o que de mais real
existiu no projeto e o seu envolvimento foi um mecanismo para a propria construgao
e condugdo do processo por parte daqueles que realmente o vivenciaram (2010, p.
44-45).

Ainda, de acordo com o relatorio, foi por meio das atividades do estdgio que os
professores, dentro do processo educativo, passaram a despertar a reflexdo sobre a agdo
docente nas localidades sob um ponto de vista analitico, dando-lhes posicionamentos criticos
que foram capazes de aplicar na pratica o arcabouco tedrico adquirido durante o curso. Sobre

essa atencao, ¢ exposto:

A nossa proposta, além de buscar o atendimento a lei, visou criar um espago para
que o Educador interagisse com o ambiente de ensino, experimentando uma
pluralidade de agdes educacionais nos quais o ensino/aprendizagem aconteceu.
Nessa pluralidade, foi necessario mergulhar e interagir com a diversidade de
situagdes educativas que existe na pluralidade da Educagdo no e do Campo (20110,

p. 33).

Diante da importancia dada a extensdo universitaria para a execu¢ao dos objetivos do
Magicampo expostos pelo Relatorio Final, deve-se chamar atengao para o que Gadotti (2017)
entende como um processo politico-historico no qual se buscou nas universidades brasileiras
espacos de constru¢do de uma educacdo democratizada. Processo que teve inicio sobre a
influéncia de Paulo Freire nos fins da década de 1950, quando, na busca de comprometer o
meio académico as questdes sociais, tornando-o espago de transformacdo, a extensdo se
tornou peca-chave para um projeto de educagdo popular. Desde entdo, essa passou a ser
entendida como resposta a crise universitaria, a0 passo que o ensino € a pesquisa tomaram um
novo paradigma de ensino em um contexto de curricularizacdo. Por meio de novas estratégias
postas no Plano Nacional de Ensino, extensdo passou a ter a funcdo de integrar e articular o
debate académico a vida social sob o ponto de vista global, superando a visdo academicista da
universidade a fim de integrar a interdisciplinaridade e os saberes das comunidades.

Portanto, quando a extensao universitaria tomou 0s contornos que apontaram para a
democratizagdo do ensino de forma mais ampla, aproximando as classes sociais de massa a
realidade académica, incorreu-se ao principio da integralidade. Somente atendendo a esse, ndo

restringindo as praticas de ensino aos pequenos projetos, € que o curriculo extrapola qualquer
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ideia de um conjunto de disciplinas e passa a ser verdadeiramente integral e integrador. Nesse

sentido, Gadotti (2017) cita:

Curricularizar a Extensdo Universitaria implica aproximar a universidade dos
grandes desafios da sociedade, particularmente os desafios da Educaciao Basica, do
desenvolvimento nacional, dos movimentos sociais, das esferas publicas. O
curriculo ndo deve ser entendido como um “apéndice” do processo educativo. Ele é
resultado de um “caminho percorrido” (significado da palavra “curriculo”) da
propria educagdo, que implica escuta, reflexdo, elaboracdo tedérica e praxis. Uma
politica de extensdo ndo extencionista ¢ um grande desafio para a universidade.
Trocar ideias com experiéncias ja realizadas, refletir criticamente sobre elas, torna-
se necessario para que ndo se comece tudo de novo ( GADOTTI, 2017, p. 11).

Posto isso, quando o documento expressa a relevancia da extensdo universitaria no
alcance das metas do curso Magicampo para formar docentes transformadores da realidade
dos assentamentos, bem como a atencdo dada pelo curriculo ao estdgio como parte salutar do
curso, aponta para a proposta do curso como parte desse processo de curricularizagdo da
extensdo abordado por Gadotti (2017). Basta entender que houve a tentativa de associar o
ensino e a pesquisa a extensdo na universidade como forma de atingir anseios da sociedade,
no caso englobando as sociedades camponesas. No corpo do texto da-se destaque a
Unimontes na transformag¢do sociocultural ¢ econdmica do Norte de Minas Gerais, dando
peso a articulacdo com os saberes locais na organizagao do proprio curriculo do curso.

Sob o ponto administrativo das agdes, o relatério pontuou alguns aspectos que foram
essenciais para sua execucao e alcance dos resultados. Destaca que, para que fosse facilitado o
monitoramento das atividades realizadas diante das especificidades do curso, com relagao a
organizacao das atividades no “Tempo Escola” e no “Tempo Comunidade”, a coordenacao do
projeto decidiu que fossem realizadas alteragdes nas acdes iniciais, com anuéncia da
Superintendéncia Regional de Ensino de Montes Claros e do Conselho Estadual de Educagao,
sem que fossem alterados seus objetivos e principios politicos pedagogicos da proposta
inicial. Todavia, o documento ndo aponta, novamente, quais foram essas alteracdes.
Apresentando, assim, sua primeira lacuna.

Outra questdo que merece destaque surge ao comparar as datas de execucdo do PPP e
do relatorio final, e que o relatorio final ndo pontua a fim de esclarecer os reais motivos de tal
mudancga. Pode-se confirmar que houve uma dilagdo de prazo na execugdo do curso tomando
de partida uma analise indutiva quando sdo confrontadas as datas iniciais exposta no PPP, que

era de 2006 a 2009, e no relatorio final era de 2006 a 2011. Essa dilagao de execucao do curso

em dois anos seria, nessa altura da pesquisa, um ponto importante para compreender os
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proprios resultados a partir das tomadas de decisdo institucional, mas que ndo ganha destaque
no aparato documental.

No que ainda se referem as agdes administrativas para garantir a formacao dos
professores de acordo com propostas da Educacao do Campo, o relatorio final do Magicampo
apresenta outra questdo nevralgica nesta primeira analise: a tomada das decisdes que levaram
aos ajustes e correcdes a partir da avaliagdo da execugdo do curso, que reconheceu suas
fragilidades, e que, segundo o documento, teria ocorrido em tempo habil a partir do
andamento das agoes.

Mesmo assim devem ser observados quais os aspectos a avaliacdo tentaram elucidar
para potencializagdo dos objetivos iniciais expostos no Projeto Politico Pedagogico. Portanto,
o relatorio indica que essas avaliagdes foram realizadas a partir de trés perspectivas distintas:
primeira, pedagdgica, a fim de provar o cumprimento dos objetivos e das habilidades e
competéncias do curso; segunda, a diagndstica, para identificar os avangos e dificuldades dos
professores e dos educandos ao longo do curso; e terceira a de controle, para introduzir, em
tempo habil, os ajustes para a melhoria do curso.

Por outro lado, o processo avaliativo adotado como mecanismo para potencializar os
resultados do curso Magicampo deve ser compreendido como tentativa para causar a propria
validacao institucional sobre a qualidade do ensino publico ofertado, atendendo ao artigo 8 da

Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002:

As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias de
escolarizag@o basica e de educagdo profissional, sem prejuizo de outras exigéncias
que poderao ser acrescidas pelos respectivos sistemas de ensino, observario:

III - avaliag@o institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade da vida
individual e coletiva (BRASIL, 2002).

Sob o ponto pedagdgico, no que tange ao uso da avaliagdo como mecanismo para
atendimento da proposta de formacdo dos professores do Magicampo de acordo com os

principios da Educacdo do Campo, o relatério destaca:

[...] a avaliacdo da aprendizagem objetivou auxiliar o educando a compreender o
grau de amadurecimento em seu processo de formacdo, especialmente no que
concerne ao desenvolvimento de competéncias e a apropriagdo dos conhecimentos
significativos para atuag@o profissional. A avaliacdo se constituiu, portanto, em um
diagnoéstico sobre a aprendizagem do Educador no processo de constituigdo de sua
formagdo (2010, p. 42).
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Nesse caso, o relatorio final traz outro aspecto importante que revela o aspecto da

avaliagdo escolhida:

A avaliagdo ndo privilegiou a mera polarizagdo entre o “aprovado” e o
“reprovado”, mas sim a real possibilidade de mover os educandos na busca de
novas aprendizagens, priorizando a qualidade e o processo de aprendizagem, isto €,
o desempenho do educando ao longo do modulo, ndo se restringindo apenas a uma
prova ou trabalho (2010, p.43).

A partir desse dado, ¢ importante atender ao que Luckesi (2002) diz sobre a diferenca

entre a pratica de avaliar e o ato de examinar:

Avaliar ¢ o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la para
produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo ¢ classificatoria nem seletiva; ao
contrario, ¢ diagndstica e inclusiva. O ato de examinar, por outro lado, ¢
classificatorio e seletivo e, por isso mesmo, excludente, j& que ndo se destina a
constru¢ao do melhor resultado possivel; tem a ver, sim, com a classificagdo estatica
do que ¢ examinado (LUCKESI, 2002, p. 84).

Para superar o uso da avaliagdo em seu sentido canonico, levando em consideragdo o
rendimento do alunado por meio de numeros, Luckesi (2002, p. 85) considera ser necessario
estabelecer um novo padrdo de avaliagdo, uma vez que: “E preciso romper com o campo
morfico estabelecido e herdado, abrindo espaco a uma verdadeira experiéncia de avaliagdo,
liberta do campo mérfico de forgas dessa representagao social”.

Nesse caso, quando o relatorio final expressa que a avaliagdo ndo buscou segregar
alunos pelos rendimentos por meio das notas alcancadas, apegou-se a uma abordagem
diagnostica, na qual, segundo Luckesi (2002), leva em consideracdo a postura e experiéncias
dos alunos no cotidiano dentro do espago de formacao no qual se insere. O que ndo remonta a
mera nog¢do de classificar ou hierarquizar os alunos no processo de ensino-aprendizagem, mas
observar sua desenvoltura entre os conhecimentos tedricos relacionados aos seus saberes do
campo.

O documento aponta que a avaliagdo de aprendizagem dos educandos teve como
cerne trazer a tona a valorizacdo das formas de “conhecimentos produzidos, das condutas,
competéncias e habilidades desenvolvidas, para atingir os objetivos do Curso e o perfil do
Educador que se pretende formar”. Para isso, o Historico Escolar do Educador foi utilizado
como ponto de partida para aferir a qualidade da formagdo que a Unimontes predispds a
ofertar para a regido abarcada pelo curso (2010, p.42).

Diante de toda a questdo da avaliagdo apreendida pelo curso, pode-se considerar que

ela se atentou a questdo da qualidade do ensino ofertada, conforme ao artigo 9° da Resolugao
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n° 2, de 28 de abril de 2008: “Art. 9° A oferta de Educagdo do Campo com padrdes minimos
de qualidade estara sempre subordinada ao cumprimento da legislagdo educacional e das
Diretrizes Operacionais enumeradas na Resolucao CNE/CEB n° 1/2002” (BRASIL, 2008).

No entanto, tomando de base que houve um aumento no prazo da execucdao do
projeto previsto para o ano de 2009 e que depois se apresentou como 2011, pode-se, de forma
dedutiva, destacar que as agdes pedagoégicas possam ter alcancado melhores resultados
mediante as avaliagdes prévias. O que, no entanto, nao pode ser dito com relagdo as possiveis
acOes administrativas executadas para reajustes e correcdes, em “tempo habil”, diante dos

resultados alcangados, mas que parecem ter sido influenciados, pois o0 documento transparece:

A Coordenacdo e a Equipe Multidisciplinar se organizaram para acompanhar todo o
trabalho educativo. Contudo, tendo que fazer a administragdo dos projetos
desenvolvidos, em varios momentos priorizou a solugdo de problemas burocraticos
que ocorriam e isso veio dificultar o acompanhamento mais pedagogico do processo
educativo em sala de aula como um todo, deixando, assim, algumas lacunas
importantes sem discussdo e busca de solucao (2010, p. 45).

Partindo desse arrazoado, portanto, o relatério deixa patente que houve varios
problemas na esfera administrativa durante o processo de formagdo dos docentes, inclusive,
influenciando os afazeres pedagdgicos, o que acabou por gerar lacunas que ndo foram

reparadas dentro do prazo de execugdo das atividades.

3.2 Analise dos objetivos do projeto e apontamentos do relatorio final

A fim de observar e comparar os objetivos iniciais dispostos no PP e os resultados
finais do curso Magicampo, serdo apresentados cada um, ponto a ponto, assim como algumas
consideragdes sobre eles devido a proximidade profissional com o objeto deste estudo.

A avaliag¢do do curso Magicampo, em primazia, remonta a ideia que o entende como
produto de uma politica publica reparatoria, distinta daquelas meramente paliativas ou
adaptadas. Defende o relatorio a tese de que o curso buscou montar um quadro teodrico e
formar as praticas pedagogicas vinculadas a realidade de luta, de reconhecimento coletivo e
ligado as causas do campo. Diante desse reconhecimento pelo atendimento as demandas do
campo, € expresso que: “[...] Isto significa que utilizamos uma nova forma de organizagdo
curricular, de organizar o trabalho pedagdgico, como um processo de constru¢do do

conhecimento” (2010, p.10).
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Ha de fato que se assentar aten¢do as ponderacdes do documento quanto a sua
relevancia como forma de um resultado geral alcancado. Em alguns trechos é exposto seu
carater inovador com certa énfase, mas, ao mesmo tempo, certos condicionamentos,
empecilhos, que teriam atentado contra o éxito: “Este projeto foi relevante para o avango na
construcao de propostas diferenciadas, apesar das dificuldades de implementacao e construgao
na pratica” (2010, p.10).

Logo, esse dado ja nos torna importante nesta andlise, pois faz surgir como
questionamentos que retroalimentam o debate: quais foram esses empecilhos de implantagdo e
constru¢do na pratica dessas propostas diferenciadas? Esses impedimentos foram de cunho
administrativo, politico ou financeiro? Foram capazes de alterar os objetivos iniciais
propostos pelo curso Magicampo? Interessante dizer que as respostas ndo sao apresentadas de
maneira imediata, mas parcialmente elucidadas na parte final como meras recomendagoes,
ndo expondo de forma clara os reais motivos que dificultaram as agdes do projeto em sua
plenitude.

O documento apresenta os seguintes problemas de forma concisa: “Auséncia de atos
normativos especificos que possibilitem o pagamento de bolsa; Insuficiéncia de recursos para
financiar a educagdo em espagos do campo; Mobilizagdio dos Movimentos Sociais;
Priorizagdo da Educacdo do Campo em determinadas Secretarias Municipais de Educagdo;
Realizagdo de parcerias para viabilizar a alternancia” (2010, p.48).

O primeiro problema apontado como empecilho da implanta¢do das agdes do curso
Magicampo conforme projeto inicial seria de via legal para viabilizar a concessdo de bolsa
para os cursistas. Nesse ponto teriamos duas questdes importantes: uma falha operacional com
relacdo ao fomento das atividades ou alteragdes nas agdes governamentais e/ou
administrativas que influenciaram no fomento das praticas ao afirmar como um dos
empecilhos para maior sucesso do projeto: “Momentos dificeis que foram enfrentados por
falta de recursos financeiros e atraso no pagamento da ajuda de custo” (2010, p. 52).

Nesse caso, pelo fato do documento ndao responder a questdo especificamente,
trazendo a baila os motivos, indico, com base nas experiéncias vivenciadas a época, que a
segunda alternativa poderia corresponder ao problema. A falta de recursos financeiros para os
educandos do curso pode ser indicada como um dos fatores que condicionaram diretamente os
éxitos dos objetivos do curso, pois sem subsidios, grande parte dos educandos ndo pode
deslocar para as atividades ou deixar de trabalhar para continuar nos estudos.

Sobre as questdes que envolvem as politicas de financiamento em educacdo no

Brasil, Cury (2007) considera que seu gérmen esta na burocracia dentro do Estado a partir dos



92

anos de 1930, quando ocorreu a passagem do Estado liberal classico para um Estado social.
Nessa transicdo surgem as tensdes entre os interesses de mercado e a garantia de direitos
sociais, sendo esses ultimos financiados pelos fundos de arrecadagao publicos. Logo, sob a
influéncia de um pensamento conservador liberal arraigado na politica brasileira, passou a
forcar o conjunto de controle do uso dos recursos publicos e suspensdo de alguns tipos de
servigos considerados menos prioritarios (CURY, 2007).

Segundo problema apontado foi a mobilizacdo dos movimentos sociais. Essa questao
também ¢ de grande importancia para o éxito dos cursos voltados para a Educagdao do Campo,
pois, segundo determinam as Diretrizes da Educa¢do do Campo, sdo a base para construcao
da reflexdo e pratica dos grupos e comunidades vinculados as propostas dos cursos que tém
como base a luta pelos direitos sociais e a terra. Desse modo, pode-se aduzir que o relatério
contestou uma maior articulagdo e engajamento desses movimentos com as atividades
propostas, principalmente no que cabem as atividades no tempo comunidade.

Talvez essa falta de articulagdo dos movimentos sociais com as propostas do curso
Magicampo nos municipios atendidos pode ser compreendida com o que explica Costa
(1997). Segundo o autor, a partir das teorias de transicdo democratica advindas com o
processo recente de democratizagdo da América Latina, ancorada na defesa das institui¢des
democraticas, a contribuicdo dos movimentos sociais pouco deu espaco sobre a participagao
dos sindicatos e partidos politicos. Os movimentos sociais foram apresentados com o
arcabougo politico-institucional proprios, dando-os um carater institucional com mecanismos
de intermedia¢do de interesses partidarios. Isso fez com que permanecessem, por um periodo
da historia brasileira em que perduraram os governos mais autoritarios, pouco articulados com
grupos sociais ndo organizados dentro da seara institucional.

O terceiro ponto considerado pelo relatorio final como problema para éxito nos
resultados foi a ndo priorizagdo das Secretarias Municipais para Educagdo do Campo. Esse
apontamento traz uma questdo de suma importancia para a validade de programas que tém
como mote reparar a falta de acesso do homem do campo a educagdo. Volta-se, na verdade, a
questdo central do risco do continuismo na valorizagdo da educagdo aos moldes urbanos em
detrimento daquela destinada aos valores do homem do campo. A mesma questdo ¢
reapresentada nas ponderacdes finais do relatorio, ao apontar os entraves para obten¢do dos
melhores resultados quando diz: “Relacionamento dificil com o poder publico municipal, a
maioria dos prefeitos ignora as solicitagdes dos assentados mesmo quando se trata de questdes

educacionais” (2010, p. 52).
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Nesse caso, hd que se destacar que a falta de priorizacdo das Secretarias Municipais
de Educacdo, como parte integrante da maquina publica de um dos entes da federagdo,
atentou contra pontos especificos dos regramentos que tratam sobre a promocao da Educacao

do Campo, como expressos nos artigos 6 ¢ 7 da Resolugao CNE/CEB:

Art. 6° O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragédo entre a Unido,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, proporcionara Educag@o Infantil e
Ensino Fundamental nas comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo o
concluiram na idade prevista, cabendo em especial aos Estados garantir as condigdes
necessarias para o acesso ao Ensino Médio e a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus
orgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar
do campo ¢ a flexibilizagdo da organizacdo do calendario escolar, salvaguardando,
nos diversos espagos pedagogicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade (BRASIL, 2002).

Desse modo, tanto problemas na articulagdo entre as parcerias com 0s movimentos
sociais ligados a terra como a falta de priorizagdo da Educagdo do Campo pelas Secretarias
Municipais dos municipios envolvidos na realiza¢cdo do curso Magicampo atentaram contra as
premissas dos paragrafos le 2 do artigo 5° das Diretrizes da Educagdo Basica da Educagdo do

campo, que define:

Art. 5° Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, integrado
ou ndo a Educacdo Profissional Técnica, a nucleagdo rural poderad constituir-se em
melhor solugdo, mas devera considerar o processo de didlogo com as comunidades
atendidas, respeitados seus valores e sua cultura.

§ 1° Sempre que possivel, o deslocamento dos educandos, como previsto no caput,
devera ser feito do campo para o campo, evitando-se, a0 maximo, o deslocamento
do campo para a cidade.

§ 2° Para que o disposto neste artigo seja cumprido, deverdo ser estabelecidas regras
para o regime de colaboracdo entre os Estados e seus Municipios ou entre
Municipios consorciados (BRASIL, 2008).

Desse modo, de forma indutiva, pode-se apontar que por boa parte dessas Secretarias
Municipais envolvidas no projeto serem de cidades de pequeno porte, com grande parcela da
populacdo localizada na zona rural, permanecia na ldgica de favorecimento a educagdo urbana
nas localidades rurais. Ou seja, ja que as conclusdes do projeto apontam para essa “falta de
caso” com a educagdo do campo, abre-se, ainda, outro questionamento: teria ocorrido por
opcdo ou falta de formagdo dos gestores educacionais para entender a importdncia da

Educac¢ao do Campo para suas areas de atuagao?
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Uma possivel resposta pode ser encontrada por meio do entendimento de Azevedo
(2002) ao explicar o crescente processo de municipaliza¢do do ensino no Brasil, decorrente da
adog¢do do principio da descentralizagdao pelas politicas publicas, principalmente a partir dos
anos de 1990, que centralizou na educacdo fundamental. Nesse caso, pelo fato de grande
maioria dos municipios brasileiros serem com populacdes de 20 mil habitantes em média, o
que determina grande dependéncia do repasse de recursos pelos governos federais e estaduais
para promover a educagdo publica, estabelece-se uma concorréncia para angariar esses
recursos. Por esse motivo, na busca de selar novos convénios, normalmente, nesses
municipios sdo dadas maiores atengdes ao ensino regular, principalmente fundamental que
possui maiores demandas, o que deixa de alguma maneira, as demais modalidades com menos
enfoque.

Por fim, a quarta e ultima ponderacao colocada como problema para as agdes do
curso Magicampo foi a realizacdo de parcerias para viabilizar a alternancia. Nesse sentido,
conforme proposto pela legislagdo que cerca o desenvolvimento de programas e projetos
voltados para a Educacdo do Campo, e que, mesmo que o documento ndo esclareca quais
parcerias € 0os motivos por nao terem sido exitosas, deve-se trazer a baila que esses problemas
possam ter inviabilizado, principalmente, as atividades vinculadas as praticas fora da sala de
aula, como reunides com os lideres comunitarios, sindicatos e atividades pedagdgicas
relacionadas ao estagio.

Ao tratarem sobre os desafios que cercam a Pedagogia da Alternancia como proposta
pedagbgica e metodologica que favorece o acesso € a permanéncia dos jovens e adultos do
campo no ambiente escolar e seus processos, Cordeiro, Reis e Hage (2011) consideram que
pela sua antiga faceta seriada, a educa¢do do campo tinha seus alcances mitigados pela falta
de articulacdo entre a realidade e os modos de vida rural. No entanto, com a promocao de
programas e projetos educacionais, passou a integrar politicas setoriais ao passo que foram
estabelecidas as articulagdes entre trés agéncias educativas: familia, comunidade e escola,

sendo indispensaveis nesse processo.

E nesse aspecto que a Pedagogia da Alternincia se constitui uma proposta
pedagogica e metodologica que pode facilitar esse processo, que inclui
dialogicidade, portanto, problematiza¢do do conhecimento a partir da realidade, e
proposicao, constru¢ao de novos saberes a respeito daquela realidade e sua relacao
com o todo, com a totalidade do conhecimento. Dessa forma, essa pedagogia
procura construir uma relagdo maior, inclusive de intervengdo concreta na realidade
local de cada assentamento (CORDEIRO; REIS, HAGE, 2011, p. 122-123).
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Partindo do entendimento de Cordeiro, Reis e Hage (2011), cursos ofertados de
acordo com a proposta da Educacdo do Campo, como ¢ o caso do Magicampo, dependem das
iniciativas da populacdo local e dos 6rgaos envolvidos para sua absor¢do e interacdo com a
realidade social na qual se insere. Desse modo, a organizacdo e articulagdo dos movimentos
sociais, representantes locais e sujeitos do campo cria demandas responsaveis pelo surgimento
das iniciativas de educagdo popular e educacdo do campo, fazendo com que vivenciem a
alternancia pedagodgica como proposta pedagdgica capaz de inserir no processo de ensino.

Sendo assim, o Relatorio final reconhece e indica como recomendacao para projetos
futuros vinculados a proposta de Educa¢do do Campo: “A importancia de romper com o
isolamento das escolas do Campo, favorecendo a comunicagao e a troca de experiéncias entre
elas e a Secretaria Municipal de Educacdo. Esse ¢ um enorme desafio, principalmente para a
Educacdo do Campo” (2011, p.49).

Por outro lado, a0 mesmo tempo em que o relatério final do Magicampo engrandece
suas agoes, reconhece certa superficialidade no que tange a sua relagao operacional e tedrica

com as multiplicidades que circundam os atendidos. Sobre esse ponto o relatdrio expde:

[...] concluimos que praticas educativas do Ensino Médio devem atender as
necessidades dos sujeitos envolvidos. Por isso, buscamos trazer algumas questdes
que nos pareceram mais importantes nas nossas discussoes. Certamente ainda temos
muito que aprofundar a respeito do projeto, mas, torna-se fundamental amadurecer
as ideias, bem como buscar a garantia de cursos como este através das Politicas
Publicas (2010, p.10).

Nesse caso, ¢ outro dado apresentado e que se faz importante dentro da andlise, e que
pode estar ligado ao problema de execu¢do das praticas propostas. O ndo aprofundamento a
respeito do projeto, seja nas acdes pedagogicas, sociais ou operacionais, de forma geral,
retoma a justificativa da melhoria de seus resultados devido aos problemas relacionados aos
recursos materiais, humanos ou no tempo de execucao.

Diante do reconhecimento do relatorio sobre os problemas enfrentados, bem como da
necessidade em se buscar garantir novos cursos por meio das Politicas Publicas ¢ um
apontamento que nos leva a crer um anseio da Universidade em continuar engajada junto as

acoes ligadas a educagdo do campo.

A Unimontes ao abragar esta proposta teve a oportunidade de inverter a logica do
modelo urbanocéntrico historicamente dado a Educagdo do Campo, uma vez que
consideramos: As Diretrizes e os Principios da Educacdo do Campo; A valorizacdo
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da diversidade na formagao dos Educadores; A formacdo contextualizada que foi
produtora de qualidade (2010, p. 54).

O relatorio aponta a Universidade, parte integradora das parcerias articuladas para a
execugao do curso Magicampo, como ter permanecido com a inten¢do de atender os anseios
da proposta da Educacao do Campo. Isso de fato ocorreu com a oferta de outros cursos que
promoveram o ensino de acordo com os principios da Educagdo do Campo, como foram os
casos do Curso Alfabetizagdo, Campo e Cidadania — Alfacampo, entre os anos de 2007 a
2011, e do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Campo — Educampo, entre 2007 a 2012.

Para isso, pelo fato do documento nao apontar as razoes claras da falta de recursos,
deve-se reconhecer toda a tessitura sociopolitica do periodo que compreendeu a execugdo do
curso. Basta recordar que o Brasil vivia, naquele periodo, um cenario economico antecedido
por elevagdo do Produto Interno Bruto, recorde na geracdo de emprego e queda da taxa de
pobreza, durante o primeiro mandato do Governo Luiz Indcio Lula da Silva. Cenério de
atendimento as causas sociais, principalmente dos grupos minoritarios, com ampliagdo de
Programas como Bolsa Familia e Programa Universidade para Todos. No entanto, no ano de
finalizagdo do projeto, no ano de 2011, foi o fim daquele governo, bem como o inicio de um
contexto econdmico marcado pela retracdo econdmica. Logo, pode-se, de forma hipotética,

remontar uma possivel causa desse descompasso financeiro na fase de conclusdo do projeto.

3.3 As contribui¢des do Magicampo no Norte de Minas Gerais

A fung@o criativa de dominar e ampliar o patrimonio
humano do saber e das artes em todas as suas formas,
seja como condi¢do indispensavel ao exercicio da
docéncia, seja como objetivo essencial em si mesmo.
Mediante o exercicio desta fun¢do, a universidade
incorpora a sociedade a que serve todo o esforgo de
interpretacdo da experiéncia humana. E lhe agrega as
expressoes de criatividade cultural de seu povo, para
capacita-la a realizar suas potencialidades de progresso
e, dessa maneira, integrar-se, COmo uma nagao
auténoma, a civilizagdo de seu tempo.

(Darcy Ribeiro, 1969, p. 74).

Diante do exposto, mesmo que a realizacdo do curso Magicampo, promovida pela
parceria entre a Unimontes e o Incra / Pronera, entre os anos de 2006 a 2011, tenha passado

por problemas que influenciaram suas proposi¢des iniciais, devem-se observar as
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contribui¢des diretas e indiretas para as comunidades dos assentamentos atendidos na regido
do Norte de Minas Gerais.

Diferentemente dos possiveis problemas que envolveram as ac¢des administrativas
durante o periodo de execugdo do curso, suas contribui¢gdes para as comunidades envolvidas e
resultados concretos foram apresentados de maneira bastante evidente.

Primeiramente, cabe ressaltar que as contribui¢cdes do curso Magicampo destacadas
no relatorio final buscaram remontar tantos resultados diretos junto as comunidades
abarcadas, quanto indiretos, aqueles de cunho técnico-pedagdgicas.

No campo das contribuigdes indiretas trazidas com o curso, o relatorio indicou ter
ampliado as percepgdes dos educadores formados para além de uma visdo politico-ideologica
hegemonica, por meio da base de estudos e reflexdes ofertadas durante a realizagdo do curso
com base no pensamento educacional de Paulo Freire. Assim, considera ter, portanto, por
meio de uma nova dimensdo de ensino que tomou de base os problemas sociais proprios a
escola do campo, criado condi¢des para a preservacao da cultura pertencente as comunidades

e a logica de luta. Sobre essa questdo, o documento assevera:

A experiéncia de construgdo coletiva, de gestdo compartilhada que perpassou o
trabalho, nos diversos Modulos e processos organizativos, desde o planejamento até
vivéncia da sala de aula, com a participagdo ativa dos Docentes e Educadores.
Tentamos contemplar no curriculo as particularidades socioculturais dos sujeitos
envolvidos. Além disso, buscamos difundir uma visdo do campo que na perspectiva
dos Movimentos Sociais deve ser entendido como espago de vida, de produgdo, de
cultura e de lazer (2010, p. 51).

Desse modo, no que se referem as contribuicdes indiretas do Magicampo para a
comunidade, o relatério apontou terem sido criadas as condig¢des teoricas, metodoldgicas e
praticas capazes de municiar os professores formados a se tornarem sujeitos ativos na
construcdao de um projeto politico-pedagdgico conveniente as escolas do e no campo.

Além disso, o documento expressa que a proposta curricular do curso, composto pela
logica da Pedagogia da Alternancia, criou condi¢des para a permanéncia e acesso dos
educadores no ambito universitirio e pratico e, a0 mesmo tempo, em suas comunidades.

Sobre essa contribui¢cdo o documento aponta:

No desenvolvimento do Curso, pudemos compreender que a Educagdo do Campo e
o processo de seu desenvolvimento no contexto brasileiro, ndo deve se restringir a
um ensino técnico como muitos querem promover. Existe a necessidade de uma
educacdo que promova o desenvolvimento dos saberes de forma a permitir que o
educando tome suas proprias decisdes sobre a sua profissdo futura que ndo necessita
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estar ligada a terra sem perder a sua identidade, cultura e historia de vida (2010, p.
50).

No entanto, o relatorio dispdoe da ideia de que a sua capacidade transformativa
dependia da continuidade da proposta de cursos na linha da Educa¢do do Campo na
Unimontes para atingir os assentamentos localizados na regido, ou seja, fazendo compreender
que seus objetivos, apesar de alcangados, nao foram suficientes para atender toda a demanda

dos assentamentos do Norte de Minas Gerais:

[...] Tanto que é necessario o desenvolvimento de outros cursos que promovam as
competéncias necessarias para um ensino de qualidade que leve em conta as
especificidades do campo. Os profissionais da educagdo que atuam na nossa regido
necessitam de uma politica que valorize o seu trabalho e promova o seu
desenvolvimento (2010, p. 50).

De acordo com o documento, o curso estabeleceu uma valorizagao dos principios que
balizam a Educacdo do Campo dentro da propria Unimontes. E esse ¢ um problema que
permeia o ensino superior no Brasil, essencialmente nas universidades publicas, em que se
vigoram certas restricdes e descasos com a proposta de Educagdo do Campo por parte de
alguns grupos de professores, conforme exposto por Caldart (2011). Nesse sentido, o

documento cita como uma de suas realizagdes:

Valorizagdo ¢ incentivagdo da reflexdo dentro da Universidade, no sentido de se
constituir uma visdo diferenciada da Educagdo do Campo, o que viabilizou o didlogo
para outras instancias da universidade, ajudando a pensar numa Educagdo do Campo
de qualidade e efetivando uma Educagdo real para os Assentados e seus filhos
(2010, p. 51).

Desse modo, nota-se que relatdrio final do curso Magicampo invoca, novamente, em
destaque, a figura da Unimontes como parte integrante das parcerias necessarias para sua
execu¢do, quando a aproximou as Diretrizes e aos Principios da Educacdo do Campo e a
formagdo contextualizada que foi produtora de qualidade ao citar: “A Unimontes ao abragar
esta proposta teve a oportunidade de inverter a logica do modelo urbanocéntrico
historicamente dado a Educagdo do Campo, uma vez que consideramos” (2010, p. 53).

Ainda nessa senda, levando em consideracdo as contribuicdes técnico-pedagogicas
trazidas pelo Magicampo, o documento evidencia que a oferta do curso, por meio de um

curriculo integrado no processo educativo, trouxe o uso de novas técnicas e contetidos a fim
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de que fossem viabilizados os debates concernentes a agricultura familiar, cultura e
sustentabilidade ambiental junto a educadores multietarios com niveis diferentes de
aprendizagem.

Além dos ganhos tedrico-metodologicos trazidos por meio da execugdo do curso para
Unimontes, com a insercdo do debate sobre a perspectiva da Educa¢ao do Campo, o relatorio
também reconheceu os resultados para a propria equipe administrativo-pedagogica do curso,
ao passo que apontou como um dos resultados “Aprendizagem de todos os envolvidos,
construindo um olhar acolhedor das necessidades das Comunidades do Campo” (2011, p. 52).
E de fato, deve-se entender essa ponderagdo como um resultado também importante dentro da
ideia de necessidade de continuag¢do de cursos com a mesma proposta, uma vez arregimentou
a equipe de um aparato técnico-metodolégico-pratico aos componentes das equipes
envolvidas na realizagdo do curso, capacitando profissionais para a realizagdo de cursos
posteriores.

No entanto, diante dos apontamentos feitos pelo relatério como contribuigdes
positivas, novamente da-se destaque a incongruéncia entre os problemas de execucdo e a
aplicag¢do de acdes para adequagdo dos recursos no Projeto. Nao h4, portanto, no desfecho do
documento, nenhuma sinalizacdo com relagdo aos ajustes realizados a fim de que fosse
favorecida a operacionalizacdo das acdes do curso. Nesse caso, apesar de destacar as
estratégias administrativo-pedagogicas como fundamentais para as adequacdes necessarias
para e execucdo do curso, ndo fica evidente quais foram elas e quais seus resultados concretos
junto a comunidade atendida.

No que se referem aos resultados diretos alcangados, ou contribui¢des cedidas aos
educadores formados e, consequentemente, os assentamentos da Reforma Agraria, o relatorio
final do Magicampo destacou dois pontos principais como metas alcangadas. O primeiro foi a
diplomag¢do de dezenove educadores, tornando-os sujeitos autdbnomos, capazes de exercer a
transformagdo social, para exercer funcdo em escolas de contextos diversificados que
ofertavam modalidade como a Educac¢ao Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental nos
assentamentos.

No entanto, como ja mencionado, ndo se pode concluir que o objetivo do curso tenha
sido atingido sob esse aspecto quantitativo de egressos diplomados, uma vez o objetivo inicial
era de formar 60 professores para atuar nas areas dos assentamentos do Norte de Minas
Gerais, e nao foram formados nem um terco do inicial almejado.

Por fim, a segunda meta expressa como alcangada no relatorio foi expansdo da

proposta de Educacdo do Campo e da viabilizagdo da nova Reforma Agraria no Brasil por
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meio da parceria entre o Pronera/Unimontes, o que vigorou a proposta de formagdo de
professores para atuagdo nas escolas do campo nos assentamentos do Norte de Minas Gerais
gragas a metodologia participativa, multiplicadora e interativa.

Contudo, essa meta destacada como alcancada colide com informagdes anteriores
expostas no relatorio final, ao passo que foi levantada a critica contra a postura do Pronera na

parceria para realiza¢do do curso, quando cita ser necessario reparar:

A busca, o fortalecimento ¢ a modificagdo do papel do PRONERA, abrangendo o
acompanhamento e o apoio pedagbgico as escolas dos
Assentamentos/Acampamentos, ¢ ndo se restringindo a fiscalizagdo burocratica.
Faz-se necessaria uma postura proativa, fornecendo apoio, incentivo e condigdes
para se alcangar acordos em termos de quais sdo as estratégias mais eficientes de
ensino ¢ de solugdo dos problemas enfrentados pelas classes (2010, p.49).

De forma mais explicita, o documento apontou em suas recomendacdes finais, a
necessidade de reparacdo na atuacdo e funcdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria junto aos projetos que propdem cursos como o Magicampo. Indicou, assim, que sua
atuacdo teria se restringido a fun¢do fiscalizadora e ndo dando acompanhamento e apoio
pedagogico das escolas nos assentamentos.

Essa incongruéncia ainda encontra respaldo em outra afirmativa do relatorio final ao

dizer:

E ao concluir este trabalho, preliminarmente gostariamos de explicitar que o
universo escolar promovido pelo PRONERA gerou um campo de trabalho com
extraordinaria riqueza, possibilitando diversos outros estudos que complementam e
desenvolvam o entendimento sobre as qualidades e peculiaridades da Educagdo do
Campo (2010, p. 53).

Essa informagdo, portanto, leva a crer que tal meta, ou contribuicao, ndo teria sido
concretizada na sua completude, uma vez que houve um descompasso nas relagdes entre os
parceiros institucionais envolvidos, ou que realizada apenas sob alguns aspectos que ndo sao

evidenciados no corpo do documento analisado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Todos os homens sdo intelectuais, poder-se-ia dizer
entdo; mas nem todos os homens desempenham na
sociedade a fungdo de intelectuais... o modo de ser do
novo intelectual ndo pode mais consistir na
eloquéncia, motor exterior e momentaneo dos afetos e
das paixdes, mas num imiscuir-se ativamente na vida
pratica, como construtor, organizador, ‘persuasor
permanente’, ja que ndo apenas orador puro [...]
(Antonio Gramsci, 1979).

Ao fim desta pesquisa, compreendeu-se que os problemas relacionados ao acesso a
educacdo por parte daqueles que vivem no campo, no Brasil, trazem questdes de ordens
estruturais politicas e economicas. Esse quadro marcado pela exclusdo das massas do campo
no acesso a educagdo abriu a possibilidade de luta e articulagdo entre os camponeses a partir
do préprio aumento da exploragao da terra ¢ da mao de obra do campo a partir dos anos de
1930. Com as mudangas sofridas pelas populagdes campesinas, dentro desse processo
vertiginoso de urbanizagdo e de aumento dos interesses das grandes empresas e industrias
agricolas no campo, a criagdo de politicas educacionais por parte do estado brasileiro surgiu a
fim de evitar o abandono do homem do campo e¢ o aumento das zonas urbanas de forma
desenfreada.

O aumento da exploragdo dos camponeses se deu ao longo do século XX e resultou
na formagdo de movimentos sociais, como o Movimento dos Sem Terra, engajados na luta
ndo apenas pela terra, mas por uma educagdo emancipadora que levasse adiante a valorizagdo
dos moldes da vida camponesa. Gestou-se, assim, o gérmen da Educacdo do Campo, a partir
dos anos de 1990, renegadora a proposta da educacdo rural e de seu cardter adaptativo ao
mundo campesino. Logo, Politicas publicas surgiram como instrumentos para transformar o
povo do campo e torna-los sujeitos ativos nas propostas de politicas, inclusive aquelas
destinadas a educagao mais adequada aos seus modos de vida.

No caso do contexto norte-mineiro, com a espoliagdo do trabalho no campo, a
expropriacdo da terra e a falta de oportunidade de melhoria social e econdmica devido a falta
de uma educagdo de qualidade, a parceria institucional entre Unimontes e Pronera buscou
atender a efervescéncia dos movimentos sociais junto a realidade dos assentamentos da
regido. O curso Magistério do Nivel Médio do Campo-Magicampo surgiu a partir do ano de
2006 no intento de formar 60 professores para atuar nas escolas em varias localidades no
Norte de Minas Gerais. No entanto, entendeu-se que o surgimento do curso ndo partiu de um

movimento institucional, mas como razao das pressdoes dos movimentos sociais em ebulicao
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no contexto da regido Norte de Minas Gerais, assinalado pelo aumento do numero de familias
organizadas nos assentamentos sem terra, conforme atestado pelos dados do DATALUTA.

Conclui-se que a contribui¢ao do curso Magicampo/ Unimontes para a formacgao
continuada dos educadores dos assentamentos na regido do Norte de Minas foi,
primeiramente, a de assegurar a execu¢do de um modelo de formacdo docente que fosse
aquela relacionada as causas do campo, a resolucao real de seus problemas sociais, politicos e
econdmicos. E de fato isso ocorreu, uma vez que organizou a proposta curricular tendo como
lastro a articulacao interdisciplinar, a valorizacao dos saberes do povo do campo e a promogao
da criticidade e reflexdo, junto tanto a base tedrica, quanto metodoldgica de acordo com os
principios da Educa¢do do Campo como politica publica.

Desse modo, contribuig¢do para a formacao dos educandos-professores concluintes do
Magicampo no ano de 2011 deu-se pela propria disposicao das disciplinas no curriculo, que
potencializou desenvolvimento da parte académica, por meio dos contetidos, fazendo com que
reconhecessem suas trajetdrias sociais por meio da educagdo, possibilitando-os uma insercao
politica, filosofica e social como sujeitos do campo. E nesse caso, entendeu-se a importancia
de dois pontos nesse processo: primeiro, a utilizacdo da Pedagogia da Alternancia como
forma de garantir aos educandos a articulagdo de forma dinamica e integradora, entre o tempo
de formacao dos docentes-estudantes no Tempo comunidade e Tempo escola, a fim de que
fossem subsidiados para superar o paradigma do curriculo tradicional, compartimentado e
individualizado. E segundo, o uso do Estagio Supervisionado como ponto pratico de aplicacao
do conhecimento académico adquirido somados a pratica e aos saberes do campo nas escolas
dos assentamentos.

No que se refere ao cumprimento dos objetivos previstos pelo curso, pode-se afirmar
que foram cumpridos parcialmente. Apesar de que existam lacunas no relatorio final, ndo
apontando especificamente as questdes que envolveram o cumprimento ou o ndo dessas
metas, afirma-se que, sob o ponto de vista do aspecto pedagdgico, os objetivos foram
alcancados. Uma vez que garantiu, por meio das acdes pedagdgico-administrativas, a
realizacdo do curso aos moldes das diretrizes da Educacdo do Campo, alinhando a
estrutura¢do curricular a base tedérica conveniente ao desenvolvimento da criticidade dos
educandos e aos dispositivos legais que versam sobre a formagao docente de forma especifica.

No que se refere a contribuicdo quantitativa para as comunidades atendidas, pode-se
concluir que foram os 19 professores-certificados ao fim da execucdo do curso. No entanto,
observando como cumprimento da meta inicial almejada pelo projeto, considera-se que ela

ndo fora alcangada, uma vez que atingiu menos de um terco dos educandos preteridos
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inicialmente, que era de 60 professores com certificagdo para atuar nas escolas localizadas nos
assentamentos do Norte de Minas Gerais.

Apesar dos impedimentos que prejudicaram o alcance de algumas metas do curso,
deve-se reconhecer sua relevancia para o fomento de propostas diferenciadas que apontaram
para a democratizagdo do ensino vinculada a educagdo do campo.

Entendeu-se, por fim, ainda que, apesar dos entraves financeiros e administrativos
que tenham servido de empecilhos para seu maior sucesso, dentre os quais envolve a nao
participacdo ativa do Pronera no que se refere ao apoio as acdes pedagogicas durante a
execucao do curso Magicampo, dentro de suas aspiragdes finais, de uma forma ou de outra,
assinalou para o revigoramento dos debates e reflexdes no seio da Universidade Estadual de
Montes Claros. Ao longo do seu tempo de execugdo, trouxe, por meio de seu Projeto Politico
Pedagogico e do Relatério Final, bem como os possiveis depoimentos e experiéncias dos
envolvidos, novas possibilidades e horizontes para fomento de novas politicas publicas
capazes de atender as realidades dos homens e mulheres do campo, entendendo-os como
sujeitos historicos detentores do direito a Educagdo conforme seus desejos e necessidade do
mundo cotidiano.

Salienta-se como impedimento para maiores conclusdes nesta pesquisa a forma com
que o Relatorio Final do Magicampo utilizado como parte do corpo documental da anélise,
apresentou suas informacdes. As lacunas e generalizagdes presentes nas informagdes sobre as
acoes e estratégias utilizadas pela coordenacdo do curso para superar os entraves apontados,
como aqueles relacionados aos aspectos financeiro e institucional citados, geraram
imprecisdes que ndo fazem entender, de forma mais ampla, como o curso contribuiu para a
formagdo dos professores. Provavelmente, a exposicao detalhada tanto dos entraves ocorridos
no processo como as formas com que foram solucionadas ou contornadas, atribuiriam maior

peso a resposta de pesquisa do estudo.
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ANEXO

TURMA MAGISTERIO NiVEL MEDIO DO CAMPO — MAGICAMPO
2006 a 2011

Periodos de Tempo Escola
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