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RESUMO

A Educagao Basica Indigena, direito elementar da etnia indigena, preconizado na Constitui¢ao
Federal de 1988 ¢ na LDBEN n° 9394/96, apesar dos diversos avangos, ainda esbarra em
dificuldades, sobretudo no processo de formagao dos professores. Nesse contexto, o trabalho
em questao tem o objetivo de analisar o processo de formagao dos professores da Educacao
Basica, da Escola Indigena Pataxé Bacumuxa, em Carmésia/MG.Para analisar essas questdes
se fez necessario realizar pesquisa de campo descritiva, de cunho qualitativo. Participaram da
pesquisa 66 professores da referida escola, além dos caciques (liderangas) das trés aldeias do
municipio: Guarani, Imbirucu e Kama Mira, enfatizando entdo as questdes de relacdes de poder
na comunidade e o reflexo no contexto escolar. O instrumento utilizado para a producdo do
material empirico foi um questiondrio estruturado, além de observa¢do do cotidiano dessa
escola e registro de inspiragdo etnografica, posto que o foco era elucidar a propria interpretacao
que o indigena faz de sua formagdo profissional. As anotagdes foram feitas em um diario de
campo e serviram, também como fonte de analise. O aporte tedrico e documental que subsidiou
nosso estudo foram: as legislagdes educacionais que amparam a Educagdo Escolar Indigena e
as obras de Santos (2009), Grupione (2006), Luciano (2006), Pereira (2009), Gerken et al
(2004), dentre outras. Os resultados dessa pesquisa evidenciaram a importancia da Universidade
Federal de Minas Gerais na formacdo académica do professor indigena. Foram constatados os
avancos que essa modalidade de educacdo ja alcangou, como o direito a uma escola
diferenciada, com professores indios. Identificamos também os desafios persistentes, como a
auséncia de material didatico especifico a educagado escolar indigena e outras oportunidades de
formagdo superior para os professores. Destarte, com esse estudo esperamos contribuir para a
consolida¢do da modalidade Educagdo Indigena no municipio de Carmésia/MG, bem como
para a ampliacdo da formagdo docente superior e continuada dessa etnia e a discussdo de toda
a complexidade que envolve a tematica. Concluimos, portanto, que no municipio em que o
estudo se efetivou, essa formagdo vem acontecendo gradativamente, mas ainda esbarra em

percalcos consideraveis.

Palavras chave: Educa¢do Indigena. Formagao de professores. Universidade. Escola Indigena

Patax6 Bacumuxa.



ABSTRACT

Basic Indigenous Education, an elementary right of indigenous ethnicity, advocated in the
Federal Constitution of 1988 and in LDBEN No. 9394/96, despite several advances, still faces
difficulties, especially in the process of teacher training. In this context, the work in question
aims to analyze the training process of teachers of Basic Education, of the Patax6 Bacumuxa
Indigenous School, in Carmésia / MG. To analyze these questions it was necessary to carry out
descriptive field research, of qualitative nature. 66 teachers from the said school participated in
the research, in addition to the chiefs (leaders) from the three villages in the municipality:
Guarani, Imbirugu and Kanamiray, thus emphasizing the issues of power relations in the
community and the reflection in the school context. The instrument used to produce the
empirical material was a structured questionnaire, in addition to observing the daily life of this
school and recording ethnographic inspiration, since the focus was to elucidate the indigenous
people's own interpretation of their professional training. The notes were made in a field diary
and also served as a source of analysis. The theoretical and documentary support that supported
our study were: the educational legislation that supports Indigenous School Education and the
works of Santos (2009), Grupione (2006), Luciano (2006), Pereira (2009), Gerken et al (2004)
, among others. The results of this research showed the importance of the Federal University of
Minas Gerais in the academic education of the indigenous teacher. The advances that this type
of education has already achieved, such as the right to a differentiated school, with Indian
teachers were noted. We also identified persistent challenges, such as the absence of specific
didactic material for indigenous school education and other opportunities for higher education
for teachers. Thus, with this study we hope to contribute to the consolidation of the Indigenous
Education modality in the municipality of Carmésia / MG, as well as to the expansion of higher
and continuing teacher education for this ethnic group and the discussion of all the complexity
that involves the theme. We conclude, therefore, that in the municipality where the study was
carried out, this training has been happening gradually, but it still comes up against considerable

obstacles.

Keywords: Indigenous Education. Teacher training. University. Pataxé Bacumuxd Indigenous

School.
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INTRODUCAO

A Educagao de qualidade ¢ direito elementar do cidadao e na realidade brasileira
tem se constituido em um desafio, visto seu poder de promogao e de transformagdes social e
econdmica de um povo. Em outro viés, a abrangéncia e as perspectivas educacionais permitem
ao sujeito tomar conhecimento de suas possibilidades, assegurando-lhe melhores condigdes de
vida e superacao dos obstaculos impostos pela sociedade contemporanea.

Nesse ambito, a razdo para a escolha do tema desta dissertagdo ora intitulada: 4
formagdo de professores da Educagdo Bdasica: a realidade do povo Pataxé da Aldeia Guarani,
Carmésia - MG se deu, sobretudo, devido ao fato de que a escola indigena no Brasil, apesar dos
direitos garantidos pela legislagdo, ainda se apresenta como uma incdgnita aos pesquisadores
que continuam a se debrucar sobre a referida questdo. Um dos motivos, também, foi a
curiosidade com relagdo a formagdo de professores dessa etnia, visto que no /ocus pesquisado
ndo existem trabalhos dessa natureza.

No século XXI uma gama de legislacdo garante ao indigena o direito as escolas com
professores da mesma etnia, curriculos, disciplinas, materiais didaticos e calendarios
especificos a realidade. Na Constitui¢ao Federativa do Brasil de 1988, por exemplo, em seu
Capitulo III, Artigo 210 ¢ assegurado aos indigenas a formagao basica comum e o respeito aos
seus valores culturais e artisticos (BRASIL, 1988). No mesmo seguimento, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9394/96 - assegura aos indios o direito a educagao
escolar, objetivando fortalecer as praticas culturais e a lingua materna (BRASIL, 1996).

No que se refere a formacao de professores, especificamente em Minas Gerais, esse
processo educacional indigena inicia-se em 1995. Uma parceria entre os povos indigenas e a
Secretaria de Estado da Educacao com a Universidade Federal de Minas Gerais, a Fundacao
Nacional do indio e o Instituto Estadual de Florestas faz surgir o Programa de Implantagdo de
Escolas Indigenas de Minas Gerais (PIEI/MG) (EVARISTO et al. , 2004).

Contudo, a realidade vivenciada pelos indigenas em territorio brasileiro ainda esta
consideravelmente distante da legislacdo: faltam escolas indigenas com devida infraestrutura, o
nimero de professores indios sem formagdo académica ainda € alto, a auséncia de material
didatico especifico para a etnia persiste, além dos constantes conflitos territoriais e desrespeitos

a esse povo. Em Carmésia, um pequeno municipio no interior do estado de
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Minas Gerais temos um exemplo bem caracteristico dessa situacdo: indigenas Pataxo!
batalharam durante muitas décadas até a implementacdo de uma escola, desde que deixaram a
Bahia para viver em um territério que, apos anos de luta, lhes foi homologado.

Os estudantes indigenas do presente estudo se dividem em trés espagos fisicos
distintos, localizados um em cada aldeia, mas sob a responsabilidade da mesma gestao da Escola
Indigena Pataxé Bacumuxa. Assim, o estudo considerou as 03 liderangas e 66 professores das
aldeias Guarani Sede, Imbirugu e Kana Mihay, todas localizadas no municipio de Carmésia.
Em todas as aldeias ha a oferta da Educacao Infantil, Ensino Fundamental até o Ensino Médio.
Sao 184 alunos no total, um numero consideravel se comparado a populagao dos indigenas em
Carmésia. Ressalta-se que, hd aproximadamente vinte e quatro anos, quando a escola surgiu na
aldeia Guarani, no municipio de Carmésia - MG, havia somente cerca de 20 alunos.

Constatamos que, apesar de ser um municipio novo, de apenas 55 anos de
existéncia, Carmésia possui uma historia que se constroi, se reconstrdéi e se enriquece,
constantemente, sobretudo pela a¢do da populagdo local e de sua cultura, fortemente ancorada
na etnia Pataxo. Nesse contexto, € preciso lembrar que a emancipagdo politica de Carmésia, em
primeiro de marco de 1963, praticamente coincide com a chegada desses indigenas no
municipio, que participaram ativamente das esferas politicas, econdmicas e sociais.
Ressaltamos também que hd muitos anos os indigenas tém seu representante no poder
legislativo do municipio, além de serem a referéncia cultural da cidade.

Ao estudar o processo educacional indigena no municipio de Carmésia, faz-se
necessario contextualiza-lo as terminologias desafio e superacdo - que fazem parte da historia
geral desses povos desde o processo da colonizagdo, em solo canarinho. Segundo Santos (2009),
a historicidade enfatiza que os indios, h4 tempos, sofrem ameagas de extin¢do, sendo o inicio
marcado pelos desbravadores estrangeiros, que objetivavam a ascendéncia sobre os povos que
aqui ja habitavam. O fato € que a “invasdo” do Brasil, conjugada a auséncia de politicas
especificas, fazem emergir, a partir do Século XX os primeiros movimentos em direcdo a

preservacao da cultura e da identidade dos nativos.

'Nesta dissertagdo optamos por seguir as orientagdes do linguista Aryon Rodrigues, que também vai ao encontro
do previsto na Convengdo para a Grafia de Nomes Tribais (CGNT), em 1953, que estabeleceu regras aplicaveis
em 4areas de atuagdo especificas, como a antropologia, etnologia e linguistica. Considerando nossa area de estudo,
os nomes tribais serdo escritos com letras maiusculas e ndo devem ser flexionados.
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Intervir nesse processo de luta pela efetivagdo dos direitos de um povo
demasiadamente relevante para a construg¢do da historia do pais ¢ muito significativo. Para
tanto, seguem respectivamente discriminados os objetivos, o problema de pesquisa e a
metodologia do referido estudo - que tem por base a formagao do professor indigena.

Dessa forma, o objetivo central desta pesquisa € analisar o processo de formagao
dos professores da Educagdo Basica da Escola Indigena Patax6 Bacumuxa, Carmésia/MG.
E os especificos sdo: identificar a oferta de cursos de formagdo de professores indigenas na
UFMG, bem como suas metodologias; pontuar os desafios existentes para a consolidagdo do
processo de formacao dos professores indigenas nas aldeias do estudo e analisar de que forma
a escola indigena pode vir a ser na atualidade um instrumento decisivo na reconstru¢io e na
afirmacao dessa etnia.

Comentamos que, na contemporaneidade, essa formagdo do professor indigena
perpassa primeiramente pelo critério de ser conhecedor da propria cultura. No entanto,
menciona-se que nesse processo de formagao, mesmo existindo o critério citado, se trata de uma
formagao de professores e precisa ser dotada de qualidade, objetivando formar docentes
capacitados para mediar o processo ensino-aprendizagem, inserido profundamente nas raizes
da cultura indigena (D’ ANGELLIS, 2003).

Assim, torna-se fundamental questionar a formag¢do do professor indigena,
buscando responder a questdes pontuais, tais como: De que forma a escola, usada ha tempos
para descaracterizar e destruir as culturas indigenas, pode vir a ser na atualidade um instrumento
decisivo na reconstrugdo e na afirmagao das identidades indigenas? Como se efetiva a formagao
dos professores indigenas nas universidades? A formagao dos professores nas universidades €
compativel com a realidade do trabalho nas aldeias? Quais saberes lhes sdo necessarios para
exercicio didrio da pratica pedagogica? Quais desafios sdo inerentes a esses profissionais?

Mormente, acreditamos, com base em experiéncias pessoais € académicas, na
hipoétese de que esses professores sdo profundos conhecedores da cultura indigena e essa ¢ a
forma adequada de se preservar a lingua materna, a cultura e a identidade dos Patax6. No
entanto, percebemos também que essa formagdo ainda esbarra em impasses, advindos das
politicas educacionais formativas destinadas a esse publico, sobretudo considerando a
diversidade indigena no Brasil.

No que reporta a justificativa desse estudo, reiteramos que de acordo com a

Constituicao Federal da Republica de 1988, Art. 5° Caput “Todos sdo iguais perante a lei, sem
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distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a seguranca e a propriedade”. Nestes termos,
percebemos que fica prevista a igualdade entre todos, sem exclusdo. Ainda nesta Carta Magna,
fica também garantido e reconhecido o direito a preservagao da cultura, lingua e identidade dos
povos indigenas. Em complemento, o Art. 205 Caput determina a educagao como um direito
universal, de responsabilidade do Estado e da Familia (BRASIL, 1988, p. 14).

Diante dos direitos inferidos pela legislacio do pais, fica notéria ao leitor
essencialidade de uma Educacdo de qualidade, que proteja as manifestagcdoes das culturas
indigenas e a afirmag¢do da identidade desse povo. Acreditamos, portanto, que essa qualidade
perpassa também a formagao de professores - o que torna a tematica importante para o indigena
como uma forma de reafirmar seus direitos.

Dessa forma, esperamos que este trabalho se justifique academicamente se tornando
mais uma fonte bibliografica sobre a tematica Educacdo Basica Indigena, proporcionando
notoriedade sobre a questdo de que a formagao de professores precisa ser eficaz para aprimorar
a qualidade educacional® desse povo, além de poder contribuir com as discussdes da formagdo
de professores indigenas no Programa de Pos-graduagdo em Educag¢do — PPGED da UFVIM —
tendo em vista que essa tematica ¢ inédita no programa. Nesse sentido, ¢ relevante mencionar
que inimeros trabalhos sobre a formacdo de professores indigenas t€ém sido realizados e
publicados em importantes ferramentas de pesquisas, como o de Maher (2006), que debate a
formagdo desse profissional, analisando questdes complexas como o engajamento dos
educadores nas politicas educativas voltadas aos nativos.

No portal Scientific Electronic Library Online (Scielo) também foi encontrado o
relevante estudo de Monte (2000). J& no portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) encontramos 95 trabalhos referentes a
tematica educagdo escolar dos Pataxd. Dentre esses citamos os estudos de Ramos e Zoia (2013),
Pitanga, Lira (2006), Souza (2001) e ainda trabalhos referentes a formacdo de professores
indigenas em Minas Gerais, como o de Tomaz e Knijnik (2018). No geral, os referidos estudos

abordam a formagao do professor indigena em diversas partes do territorio

> O conceito de qualidade de educagdo possui diferentes formas e contextos, respeitando os autores e suas
convicgdes. Nesse trabalho acreditamos que essa qualidade perpassa pelo desenvolvimento de capacidades
(morais, fisicas, sociais, € emocionais) que visa a interagdo do individuo no contexto social. Deve-se referir, entdo
ao processo de transmissao da cultura elaborada, movimento historico-dialético (UNESCO, 2007).
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nacional, bem como os desafios e toda a complexidade que envolve essa questdo. Entretanto,
esses trabalhos ndo reportam as especificidades da formacdo do professor Pataxo. Assim,
desejamos, com a nossa dissertacdo, somar a esse rico contexto bibliografico.

Na esfera de justificativa social, por ser constatada a importancia dos indigenas para
a formacao cultural do Brasil, acreditamos que o conhecimento ¢ a divulgacao da formacao de
professores dessa etnia podem contribuir para o aprimoramento da educacdo bésica, efetivando
o indigena como um sujeito histérico reconhecido e ativo na sociedade.

Almejamos que esse trabalho possibilite uma melhor compreensao sobre o processo
escolar indigena e toda sua complexidade e ainda desmistifique estigmas e esteredtipos acerca
desse povo, que historicamente foi penalizado tanto em questdes territoriais quanto em sociais.
Assim, como cidaddo ¢é significante atuar nesse contexto, sobretudo devido a relagdo de
afinidade e de respeito do pesquisador com os indigenas do municipio.

Torna-se relevante comentar que o interesse na questio indigena sempre existiu.>
Desde pequeno, estudei com indios Pataxd em Carmésia e a convivéncia era fato constatado.
Todas as experiéncias que eles traziam para a sala de aula eram fantésticas: historias e crengas
contadas me fascinavam e meus olhos de crianga chegavam a brilhar com tamanha diversidade.

E importante relembrar as excursdes realizadas nas aldeias indigenas de Carmésia:
a partir dos anos 90 constantemente participei dos rituais matrimoniais proprios da cultura
Pataxé bem como de eventos tradicionais, como o Dia do Indio celebrado em 19 de abril, com
rituais tipicos e reflexdes criticas a respeito da data e do seu simbolismo. Outro importante
evento é a festa das Aguas, que acontece no més de outubro e visa pedir prosperidade ao Pai da
Mata e celebrar a chegada das chuvas. Todos esses momentos foram também decisivos para
que o encantamento com essa realidade se efetivasse.

Ao considerar a questdo cultural como a identidade de um povo, ¢ relevante

mencionar que o casamento ¢ uma das tradigdes mais marcantes dos Pataxo. O cacique realiza

*Natural e residente em Carmésia, historicamente, tive relagdes afetivas muito proximas dos Pataxo, seja por meio
do convivio escolar (Ensino Fundamental e Médio com diversos indigenas em sala de aula), ou mesmo através da
participa¢@o em iniimeras apresentagdes culturais, tanto nas aldeias como na cidade. Atualmente, coordenando a
pasta da Secretaria de Satide do municipio em questdo, os lagos de afinidade com os nativos sdo ainda mais
evidentes, tendo as responsabilidades que o cargo envolve e a necessidade de constante dialogo na resolucao dos
problemas. Por fim, essa relagcao amistosa fica ainda mais evidenciada na realizagdo desse estudo, tendo em vista
a adesdo e o engajamento tanto das liderancas locais como dos professores, publico alvo dessa pesquisa.
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a unido. No dia do casamento os pais da noiva determinam uma distancia para o noivo carregar
uma pedra equivalente ao peso de sua futura mulher. Essa pedra simboliza a for¢a e a resisténcia
do indio para manter sua familia. Chegando ao local do casamento, o noivo coloca a pedra no
chao e ¢ realizada a troca de cocares entre os noivos. Ap6os o encerramento do matrimonio, todos
da aldeia vao para a casa dos noivos festejarem e beberem cauim (BRAZ et al. 1997).

Com o passar do tempo, os conhecimentos historicos € a maturidade me fizeram
perceber também quanto injusticados foram os nativos, nos aspectos econdmicos, sociais e
culturais: submissao e exterminio de indigenas durante a colonizacao, repressoes e violéncias,
intimidacdes, preconceitos e conflitos territoriais sdo alguns dos episddios recorrentes na luta
desse povo. Esses debates, em sala de aula, rendiam muitas e muitas polémicas.

Em continuidade, minha vida académica, com formacdo em Geografia pela
Fundagao Comunitéria de Ensino Superior de Itabira, no ano de 2008, continuou demonstrando
interesse na questdo indigena: parte da minha monografia chegou a contemplar a importancia
desses povos para a economia de Carmésia, movimentando o turismo local.

J4 em sala de aula, como docente, me deparei com alunos indigenas também no
Ensino Médio. Nessa época, as aldeias ja tinham o Ensino Fundamental, mas o Ensino Médio
ainda era restrito a cidade de Carmésia. Apesar de ja possuir essa modalidade educacional, a
realidade ainda era precdaria: os alunos me relatavam e ja pude presenciar em visitas a escola
indigena que muitos professores eram brancos e a formagao dos que eram docentes indigenas
continuava defasada — o que, em minha opinido, e em comunhao com estudiosos do assunto, ¢
fundamental para a efetivagdo de uma escola verdadeiramente indigena e de qualidade.

A partir de todo esse contexto, que envolve questdes pessoais e formacao
académica, fui estreitando cada vez mais meus lagos com a causa indigena e ampliando meus
conhecimentos relativos a esses povos, que tém vivenciado retaliagdes do Governo, como cortes
de verbas na educaciio e na satide e a ndo demarcagdo de novas terras indigenas. E preciso
mencionar que, também, parte da sociedade ainda denota esteredtipos ao indigena.

Assim sendo, a convivéncia direta com as realidades dos indigenas do municipio
fez emergir a curiosidade em pesquisar a formacdo do professor dessa etnia. Assim, ciente de
que esse trabalho pode favorecer a Educacao Indigena, tanto do ponto cultural quanto social
iniciamos a constru¢ao desse projeto de pesquisa.

Desse modo, a dissertacdo estd organizada da seguinte maneira: introdugdo,

constando o tema de estudo, os objetivos geral e especificos, o problema de pesquisa, a
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hipotese e a justificativa para a realizacdo dessa dissertacdo. Na sequéncia, estdo o referencial
Tedrico, contendo a base cientifica do estudo: no capitulo I, apresentamos uma breve historia
do processo de formagao do professor em territorio brasileiro, bem como discorremos sobre a
escola indigena e todos os seus pressupostos e complexidades.

Ja no capitulo II, retratamos especificamente a formagdo de docentes indigenas em
Minas Gerais. Em continuidade esta o capitulo III, constando a Metodologia do estudo. Assim,
caracterizamos a amostra, bem como as aldeias e a escola Pataxo Bacumuxa e todos os
procedimentos adotados.

No capitulo IV, apresentamos os resultados apurados junto aos professores e as
liderancas indigenas Pataxo. Por fim, se encontram as consideracdes finais, constando a sintese
do trabalho por meio da explanagao do que foi possivel alcangar com a pesquisa; as referéncias

bibliograficas usadas no estudo e os apéndices pertinentes.
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CAPITULO I - A FORMACAO DO PROFESSOR E SUAS NUANCES

O presente capitulo dispde-se de base tedrica para fundamentar o trabalho em
questdo, sendo que ha uma vasta literatura que aborda a tematica formagao de professores
indigenas. Dessa forma, nesse espaco, expomos uma breve historia do processo de formagao do
docente no Brasil, bem como discorremos sobre a escola indigena e todos 0s seus pressupostos
e complexidades.

Nessa perspectiva, o referencial tedrico estd ancorado em documentos oficiais do
Ministério da Educacdo, nas obras de Saviani (2009), Santos (2009), Mandulao (2003),

Bergamaschi e Gomes (2012) e outras mais que refletem a tematica em questao.

1.1 Breve historico da formacao de professores no Brasil

Na contemporaneidade, a tematica formagdo de professores tem sido bastante
discutida tanto em nivel nacional quanto internacional, posto que “a grande maioria dos paises
ainda nao logrou atingir os padrdes minimos necessarios para colocar a profissdo docente a
altura de sua responsabilidade publica para com os milhdes de estudantes” (GATTI,
BARRETO, 2009, p. 8).

Dessa forma, € possivel inferir que ha um déficit dos paises com relagdo a oferta de
uma educagdo escolar de qualidade, direcionada a todos os cidadaos. Nesse interim, € preciso
compreender a formagao de professores dentro de uma perspectiva histdrica, visto que “ndo ha
atualidade nacional que ndo seja processo historico” (FREIRE, 2012, p. 25).

Assim, historicamente percebemos que a formacao docente no Brasil passou por
periodos distintos € complexos, iniciando-se em 1827 com a obrigatoriedade de instruir os
professores ao ensino mutuo, até 2006 com o advento dos Institutos Superiores de Educagao,
Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (SAVIANI, 2009).

A primeira etapa historica, intitulada por Saviani (2009, p. 143) de “Ensaios
intermitentes de formagao de professores” compreende todo o periodo colonial € o ponto crucial
desse momento estd na Lei das Escolas de Primeiras Letras, de 15 de outubro de 1827 que,
embora ndo reconheceu a obrigagdo do Governo com a formagao docente, determinava que o
professor fosse treinado as proprias custas, demonstrando, de certa forma, a primeira

preocupacao com o processo formativo do professor.
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Ainda nesse mesmo periodo colonial é pertinente comentar o marco legislativo,
Decreto n° 10, de 1835, responsavel por criar as denominadas Escolas Normais, inicialmente
na provincia do Rio de Janeiro se estendendo posteriormente as demais. Essas escolas
constituiram-se em iniciativas direcionadas a formacdao docente no pais, sendo que os
professores deveriam ter o dominio do contetido transmitido aos alunos, anulando a importancia
da questdo didatico-pedagogica (SAVIANI, 2009).

Dessa forma, ¢ plausivel inferir que o resultado dessa primeira experiéncia nao
correspondeu as expectativas. Segundo Tanuri (1979), as primeiras escolas primarias do Brasil
foram mal sucedidas e ndo apresentaram resultados sélidos, além de serem restritas a poucos
estados do pais.

Em contrapartida, € preciso acrescentar um novo fato histérico que ajudou a reverter
esse cenario: o movimento cultural iniciado na Europa, conhecido como Iluminismo (Século
XVII e XVIII) agugou a educagdo brasileira, que passou a ser vista como demasiadamente
importante nos anos subsequentes (GADOTTI, 2004).

Assim, o periodo conhecido mundialmente como época das luzes, além de propor
uma liberdade econdmica, politica e social, fez com que a educagdo ganhasse notoriedade e
consequentemente revolucionasse todo o processo que a envolve (BARROS, 1959).

Na sequéncia aos dados historicos, é preciso considerar ainda a corrente filosofica
Positivista, que englobava também perspectivas cientificas, as quais contribuiram para dar
importancia ao setor educacional e a formacdo de educadores em solo canarinho, no fim do
século XIX e inicio do XX (GADOTTI, 2004).

Posteriormente a essa €época, estd o segundo periodo denominado por Saviani (2009,
p.144) de “Estabelecimento e expansdo do padrao das Escolas Normais (1890-1932)”. Nesse,
destaca-se a reforma da instru¢do publica do estado de Sao Paulo, em 1890, sendo o foco o
enriquecimento dos contetidos curriculares anteriores e as praticas de ensino. Dessa forma, os
reformadores da época apostavam que a peca chave para o €xito educacional era a formagao
qualificada do professor, agora sob responsabilidade do Governo. Nao obstante, apds a primeira
década tal ideal foi enfraquecido, prevalecendo exclusivamente o dominio dos conteudos a
serem transmitidos.

No ano de 1924, foi criada a Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE),
disseminando as ideias da Escola Nova com foco na universaliza¢ao da educagao publica, laica
e gratuita, unindo assim diversas pessoas em prol da educacdo de qualidade, que também

perpassa pela formacao de professor.
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Findo esse periodo inicia-se o proximo denominado por Saviani (2009, p. 144) de
“Organizagao dos Institutos de Educacao, datado de 1932 a 1939”. Tal momento foi inspirado
no ideario da Escola Nova e marcado pela criacao do Instituto de Educacao do Distrito Federal,
por Anisio Teixeira em 1932; e pela implementacao do Instituto de Educagao de Sao Paulo,
implantado em 1933 por Fernando de Azevedo.

Nessa €poca ¢ relevante mencionar que o surgimento dos institutos de educagdo
transformou o conceito de pedagogia, buscando, sobretudo um carater cientifico e qualificando
o processo de formagao docente, além de superar os entraves criados pelas velhas Escolas
Normais* (TANURI, 2000).

Em continuidade a historia, chega-se ao quarto periodo: “Organiza¢do e
implantacao dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidagdo do modelo das Escolas
Normais (1939-1971)”. Nessa etapa, com o foco nos cursos de formagao de professores para as
escolas secundarias, os Institutos de Educa¢do do Distrito Federal e de Sao Paulo foram
elevados ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos superiores de educacdo: o
paulista foi incorporado a Universidade de Sao Paulo, fundada em 1934, e o carioca foi
incorporado a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935 (SAVIANI, 2009, p. 144).

Nessa gama, foi criada em 1939 a Faculdade Nacional de Filosofia, constituindo-
se como referéncia para todo o pais. Os cursos de Licenciatura eram voltados para os
professores que ministravam as varias disciplinas nas escolas secundarias, ja os cursos de
Pedagogia formavam os professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Ao todo
eram 4 anos de formacao: nos trés primeiros constavam as disciplinas especificas e no ultimo a
formacao didatica.

J4 o Ensino Normal, foi reestruturado pelo decreto-lei n® 8.530, de 2 de janeiro de
1946, conhecido como Lei Organica do Ensino Normal (BRASIL, 1946). A primeira etapa
desse ensino, com durag¢do de quatro anos, correspondia ao ciclo ginasial do curso secundario,
destinada aos regentes de Escolas Normais Regionais. Ja a segunda etapa, com a duragdo de
trés anos, correspondia ao ciclo colegial do curso secundario, com foco a formar os professores
do ensino primario e funcionaria em Escolas Normais e nos institutos de educagao.

Na sequéncia dos fatos, emerge o periodo intitulado “Substituicdo da Escola

*0 modelo das Escolas Normais se afirmou no Brasil entre 1854 a 1880, com foco na formagao técnica e cientifica
de professores primarios. Nesse periodo, os contratos de mestre escola foram superados e estes passavam a ser
professores publicos, instituciolizando a profissdo docente (VILLELA, 2000).
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Normal pela habilitagdo especifica de Magistério (1971-1996)”, marcado pela Ditadura Militar
(SAVIANI, 2009, p. 144). Segundo Luckesi (2005) o sistema educacional foi totalmente
reformulado para se adaptar a politica e a economia do Regime Militar.

Dessa forma, a Lei n. 5.692/71 (BRASIL, 1971), a pentltima Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDBN até¢ as legislacdes que antecederam a atual LDB 9394/96,
modificou os ensinos primario e médio, sendo entdo denominados de primeiro grau e segundo
grau. As Escolas Normais foram substituidas pela habilitacdo especifica de 2° grau para o
exercicio do magistério de 1° grau. Assim, segundo Tanuri (2000), os docentes, até entdo
habilitados por meio do curso normal, passaram a realizar sua formagao a nivel de 2° grau em
curso profissionalizante, popularmente conhecido como magistério.

E pertinente ponderar que as politicas desse momento histérico pautaram-se
também no problema da formacao polivalente dos professores, abdicando-se da qualidade desse
processo formativo (CACETE, 2011).

Findo o Regime Militar, emerge o sexto periodo da formagdo de professores no
Brasil, denominado “Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).” (SAVIANI, 2009, p. 144).

Ainda com relagdo a época supracitada, ressalta-se que o foco era o investimento
nas particularidades, sendo inclusive publicado pelo Ministério da Educacdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de cada disciplina, constando aspectos fundamentais
concernentes a cada disciplina, ou seja, a concepgao tedrico-metodoldgica de ensino destinada
a Educacgdo Béasica (ROMANOWSKI; MARTINS, 2010).

Ademais, apesar dos avangos, ressalta-se que na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional n® 9394, promulgada, em 20 de dezembro de 1996, “os institutos superiores
de educagdo emergem como instituigdes de nivel superior de segunda categoria, provendo uma
formagdo mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragao” (SAVIANI, 2009,
p- 149), o que nao resolve o problema da formagdo de professores. Nao restam davidas de que
0 sistema universitario precisa de investimentos consideraveis, com foco na educagdo de
qualidade. O proprio pais, a longo prazo, tende a ser beneficiado, considerando que o nimero
crescente de graduados com qualificagdo exitosa resulta em uma série de impactos positivos,
tais como a elevagao da economia e da qualidade de vida dos cidadaos.

Ap0s essa breve apresentacao das politicas brasileiras voltadas a formacao de

professores da Educagdo Bésica € possivel perceber que, gradativamente, tal processo
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formativo tem tido maior énfase, posto que esse ¢ um dos pré-requisitos fundamentais para a
efetivacdo de um sistema educativo de qualidade. Nao obstante, o cendrio de formagdo de
professor ainda ¢ desafiador, sobretudo considerando que existem processos formativos
especificos, destinados, por exemplo, aos indigenas. Antes de necessariamente discuti-los,
expor-se-a sucintamente um breve relato da questdo escolar indigena, como forma de

compreender melhor as peculiaridades desse povo.

1.2 A escola indigena e sua complexidade

Desde a chegada dos portugueses no Brasil, a historicidade vem evidenciando a
auséncia de politicas publicas destinadas aos povos indigenas e/ou o desenvolvimento de
politicas infundadas: a falta de uma escola diferenciada e de uma formagdo académica
especifica, a ndo demarcagao bem como a invasao de terras, os danos aos patrimonios, dentre
outros foram e sdo fatos recorrentes, que desconsideram as especificidades dos nativos que sdo
possuidores de cultura diferenciada - o que € essencial para o reconhecimento social e legal,
além da afirmacao e valorizagdo da identidade dessa etnia (SANTOS, 2009).

Outrossim, tratando especificamente da questdo étnica, € visivel o preconceito
contra os povos indigenas que, desde a chegada dos portugueses e outros europeus, sao vistos,
por parte da sociedade, como arcaicos e inuteis para o futuro do pais: julgamentos quanto as
caracteristicas, os comportamentos, as capacidades e até quanto a natureza bioldgica do indio
ainda persistem na atualidade. Assim identificamos um claro desprezo da sociedade frente a
riqueza e diversidade cultural dos indios (ARRUDA, 2001).

No campo educacional, segundo Bergamaschi e Gomes (2012), no cenério
brasileiro esse quadro, gradativamente, comeca a mudar. Para as autoras, especialmente os anos
entre 2002 a 2010 foram marcados por grandes conquistas, que perpassam desde a expansao da
Educagdo Superior nos setores publicos e privados, por meio do Programa Universidade para
Todos (PROUNI), até o reconhecimento da educagdo indigena, de quilombolas e de populagdes
ribeirinhas com identidades especificas, além da consolidagdo do sistema de cotas nas
universidades.

No que tange aos avangos politicos destinados aos povos indigenas, as estudiosas
afirmam que o estudo da historia e da cultura indigena na escola esta regulamentado pela Lei n°
11.645/2008, que cria a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura dos povos indigenas

nos estabelecimentos de Ensinos Fundamental e Ensino Médio do pais - como



26

forma de enfatizar as contribui¢des desse povo nas areas social, economica e cultural do
Brasil.

No que remete especificamente as institui¢des escolares indigenas, ¢ valido ressaltar
aqui a diferenca entre essa e a educagao indigena e ainda a importancia do respeito a cultura
indigena.

O Conselho Nacional de Educacdo, por meio do Parecer 14/99, afirma que a
educacdo indigena “diz respeito ao aprendizado de processos e valores de cada grupo, bem
como aos padrdes de relacionamento social introjetado na vivéncia cotidiana dos indios com
suas comunidades” (BRASIL, 1999a, p. 3).

Nesse ambito, nao resta davida de que o indio sempre teve um modo muito
particular de ver o processo educacional, que implica na transmissdo da cultura, no ato de dar
continuidade aos valores. Assim, “os mais velhos sempre tiveram um papel muito importante
na transmissdao dos conhecimentos aos mais jovens. Sdo eles os responsaveis pelo relato das
historias antigas, das restricdes de comportamento, das nossas concepgdes de mundo, etc”
(MANDULAO, 2003, p. 131).

Portanto, a educacgdo indigena sempre existiu e ndo era restrita ao espaco escolar,
nem nao tao pouco ocorria em situacdes desconexas da praxis - as criancas aprendiam fazendo,
experimentando e observando o adulto. Esse processo denominado educagdo indigena ocorre
durante todo o periodo de vida do indio e € construido dia apos dia, com base na participagao
de cada membro da comunidade e no respeito ao saber dos ancidos (MANDULAO, 2003).

Em seguimento a histdria, a partir dos colonizadores, os povos indigenas comegam
a experimentar novas filosofias educacionais. Na contemporaneidade, essa educacao indigena
estd conjugada a Educacgdo Escolar Indigena que se trata de processos educativos desenvolvidos
dentro de uma instituigdo formal escolar.

Nesse sentido, Tassinari (2001, p. 50), define as instituicdes escolares como
“espagos de fronteiras, entendidos como espacos de transito, articulagdo e troca de
conhecimentos, assim como espagos de incompreensdes ¢ de redefinigdes identidarias dos
grupos envolvidos nesse processo, indios e ndo- indios.” Dessa forma, entendemos a escola
como um local que agrupa sujeitos histdricos culturais, que compartilham saberes e produzem
diferentes conhecimentos.

Outrossim, Bernardi e Caldeira (2012) concebem a escola como o espago de

reafirmacdo das identidades e da constru¢do permanente de autonomia. Dessa forma, ¢
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preciso despertar no indio estudante o orgulho de ser nativo, tornando-o coadjuvante na luta
pela reconstrucdo do projeto sociocultural de seu povo.

Nesse ambito, infere-se que se faz necessario uma escolarizacdo indigena
diferenciada, que tenha como prioridade a permanéncia dos alunos em suas aldeias, que valorize
a educacao indigena. (LIMA; LIMA, 2000). Assim, em respeito ao “patrimonio cultural” das
comunidades, a educagdo escolar indigena inclui o ensino bilingue, preconizado pela Fundagao
Nacional do Indio (FUNALI), em consonancia ao Estatuto do Indio — Lei 6001/73 (SANTOS,
2009).

A parte pratica desse processo educacional ¢ incumbéncia do professor: ¢ ele que
esta diariamente em sala de aula, que conhece a realidade dos seus alunos, que ¢ responsavel
por metodologias prazerosas e adequadas ao processo de ensino e de aprendizagem, ele ¢ o
mediador do conhecimento e da cultura indigena. Nessa gama, “qualquer possibilidade de €xito
do processo que se pretenda mobilizar tem no professor em exercicio seu principal agente”
(CANDAU, 1996, p. 140). No caso especifico dos indigenas ¢ necessario considerar, no
processo formativo, a diversidade étnica desse povo.

Dessa forma, ¢ preciso investir na formacgao de professores, objetivando capacitar
os indigenas para que desenvolvam competéncias que os tornem profissionais responsaveis pelo
éxito do processo ensino-aprendizagem e criticos, nos contextos interculturais,
sociolinguisticos. Assim, ¢ desse professor a tarefa de correlacionar os conhecimentos ditos
universais, que estudantes indigenas ou ndo devem ter acesso, e os conhecimentos étnicos,
proprios dos grupos indigenas - tdo essenciais para a afirmacgao cultural desse povo.

Nesse mesmo viés, o Ministério da Educagao (MEC), reconhece que os professores
indigenas tém a incumbéncia de estimular os estudantes indios a pesquisarem sobre os
conhecimentos tradicionais e a cultural local, para assim preservar a identidade, ao mesmo
tempo em que se difunde novos conhecimentos para as novas geracdes por meio dos curriculos
escolares (BRASIL, 2002).

O exposto acima reporta ao fato da essencialidade da formacao integral do professor
indigena, sendo um pesquisador ativo e sistematico dos aspectos relevantes da histéria e da
cultura do seu povo e também de todos os assuntos das outras areas de conhecimento. Dessa
forma, fica evidente a necessidade de se ter profissionais indigenas conhecedores dos saberes
locais e também capazes de articular novas formas de ensino, priorizando o respeito a
diversidade (LIMA; BARROSO-HOFFMANN, 2004).

Portanto, ¢ imperioso discutir essa questdo da formacao profissional indigena para
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que esse se torne um agente ativo na transformacao da escola num espaco verdadeiro para o

exercicio da interculturalidade e do conhecimento cognitivo.

CAPITULO II - A FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO INDiGENA

No presente capitulo retratamos, especificamente, a formacdo de professores
indigenas em solo canarinho e em Minas Gerais - local que abriga indigenas de diferentes etnias
e peculiaridades, como os Pataxd que residem na cidade de Carmésia — esses que sdo foco do
estudo em questao.

Dessa forma, recorremos a legislacdo educacional vigente em nosso pais, bem como
as obras de Grupioni (2008), Ferreira (2001), Luciano (2006), Pereira (2009), Gerken et a/
(2004) e demais autores que discutem a temadtica da formacao do professor indigena e sua

complexidade.

2.1 A formacéo de professores indigenas da Educacio Basica no Brasil

No Brasil, o atendimento educacional aos povos indigenas vem de longas datas: a
historicidade evidencia que, desde a colonizagdo, os nativos receberam uma educagdo
sistematizada. E assim, durante décadas esse processo educacional ndo se atentou as
peculiaridades dos indigenas, as reais necessidades das aldeias. Primeiro, os missionarios;
depois os professores ndo indigenas, que ndo compreendiam a cultura e a forma de viver dos
nativos.

Assim, o primeiro momento histdrico da educagdo indigena no Brasil teve inicio no
periodo colonial, marcado, sobretudo por iniciativas de escolarizagdo dos indios, com o objetivo
de dominag¢do e acimulo de riquezas. Nesse contexto surgiram os jesuitas, que faziam parte de
uma ordem religiosa catolica chamada Companhia de Jesus, e assim iniciaram o fendmeno de
“alfabetizacdo indigena” (BERGAMASCHI; MEDEIROS, 2010).

Para Harnisch (1980), os membros da Companhia de Jesus devem ser considerados
entre os maiores professores e missiondrios que o mundo conheceu, sobretudo pelo poder de
imposi¢do e convencimento. Além disso, a for¢a que a Igreja Catolica possui hoje na sociedade
¢, em grande parte, fruto da atividade jesuitica.

Em complemento, Arnaut de Toledo e Ruckstadter (2003) afirmam que a
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Companhia de Jesus disseminou a educagao e valores religiosos por diversos locais do mundo,
sobretudo em solos americanos. Assim essa organizacao se transformou em uma das maiores
intervengdes politicas e sociais da colonizagao.

De acordo com Almeida (2000) os jesuitas chegaram ao Brasil em 1549, além de
catequisar os indigenas, eles tinham a missao de inserir o trabalho e a religiosidade nas ag¢des
diarias. No que tange a educacgdo, eles foram os responsaveis pela fundagdo das primeiras
institui¢cdes de ensino do Brasil Colonial, evidentemente que respeitando os interesses da Igreja
Catolica.

Paiva (1997, p. 485) confirma que os jesuitas vieram ao Brasil com duas missoes
definidas: “catequizar o indio (sua missdo oficial) e ensinar os filhos dos portugueses. Sua
formagdo se assentava sobre rigidos principios de obediéncia a Igreja, visando sua renovagao”.
Pontuamos que essa foi uma das formas de desrespeito ao indigena, que tinha sua cultura e suas
crengas alicercadas e, portanto, ndo precisavam ser convertidos a fé crista.

Ainda assim, nesse contexto historico, reiteramos que os indigenas eram muito uteis
tanto na religiosidade como no trabalho agricola, fazendo com que os jesuitas acumulassem
muitos bens e visibilidade social. Com o passar do tempo, ficou aflorado o conflito por
interesses entre os colonizadores e os jesuitas, desencadeando embates. Nesses, originou se 0
conflito historico conhecido como Guerra Guaranitica, onde os espanhoéis e portugueses, bem
melhores equipados e preparados para o embate, venceram os jesuitas e assim ordenaram que
os mesmos saissem do Brasil e abandonassem os bens até entdo conquistados. Assim terminava
o primeiro grande momento da educagdo dos indios, marcado por conflitos, interesses, estragos
impostos pelos jesuitas e dominagdo que se estendeu até o final do século XX (GOLIN, 1998).

Vale ainda frisar que embora tenha, também, deixado algumas herangas positivas
na catequizagdo dos indigenas, como o combate ao alcoolismo; a educagdo imposta pelos
jesuitas deixou um enorme legado de cicatrizes, feridas e repressao nos nativos, tanto do ponto
de vista sociocultural, ndo respeitando a identidade e o valor do indigena, como na propria
forma transmissiva de ensino.

Outrossim, o periodo obscuro da historia brasileira, caracterizado pela ditadura
militar, embora seja sombrio pela repressao e violéncia imposta aos indigenas pelo governo da
época, sobretudo na administracdo de Getulio Vargas, significou também um campo de luta e
muita resisténcia. Nesse contexto, a partir da década de 1970, surgiu o segundo grande momento

da educagdo indigena, ganhando cada vez mais voz a luta por direitos iguais e,
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sobretudo, por maior notoriedade do indigena na sociedade, impulsionando também as
demarcagdes de terra (VALENTE, 2017).

Nao obstante, aos poucos esse quadro vem se transformando. Ainda no periodo
militar surgiram muitas organiza¢des nao-governamentais voltadas para a defesa da causa
indigena, sobretudo com a tematica educacional. Essa tematica foi ganhando proporcao e,
atualmente, cada vez mais o indio necessita de uma educacdo voltada para a sua realidade
cultural, social e econdmica, sobretudo em uma sociedade capitalista (FERREIRA, 2001).

Luis Donizete Benzi Grupioni (2008), comungando da mesma ideia, afirma que a
defesa das causas educacionais indigenas estd ancorada em uma escola diferenciada,
democratica, que dialoga com a lingua materna e os conhecimentos, que respeita a diversidade
étnica e cultural dos povos. E essa perspectiva muitos anos ficou negligenciada.

Assim, acreditamos que a passagem dos anos 80 para os anos 90 se concretizou
como um periodo essencial para essas transformacgdes na educacdo indigena. A nova
Constituicao associada as primeiras organizagdes de professores indigenas fez com que essa
tematica ganhasse certa visibilidade, com a exigéncia de politicas publicas especificas
(GRUPIONI, 2008).

Nessa gama, considerando as especificidades da educagdo indigena, proferimos
veemente que essa precisa de professores conhecedores da cultura nativa, sendo o proprio
indigena um educador adequado a esse contexto. Nesse dmbito, ressalta-se que a educagdo ¢
“essencialmente distinta daquela praticada desde os tempos coloniais, por missiondrios e
representantes do Governo [...] cujas praticas educativas era negar a diversidade dos indios e
incorporar mao-de-obra a sociedade nacional.” (FERREIRA, 2001, p. 71).

Diante do argumento supracitado, é pertinente recorrer ao conceito de educagao
escolar que se constitui apenas em “[...] uma das formas encontradas pela civilizacdo ocidental
para sistematizar o processo de socializacao de seus membros.” (LUCIANO, 2006,

p- 129). Logo, presume-se que a “educacdo escolar indigena, diz respeito aos processos de
producdo e transmissdo dos conhecimentos ndo-indigenas e indigenas por meio da escola, que
¢ uma institui¢do propria dos povos colonizadores.” (LUCIANO, 2006, p. 129).

A primeira legislagdao nacional que apresenta diretrizes para delinear o direito dos
indigenas a escola especifica ¢ a Constituicdo Federal de 1988, resguardando aos nativos o
direito a “utiliza¢@o de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.” (BRASIL,
1988). Acreditamos que esse reconhecimento licito ¢ a primeira forma de assegurar ao indio o

direito de permanecer indio, ¢ uma forma de reconhecer que esse povo tem suas
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peculiaridades e a escola deve ser um meio de se efetivar sua afirmacdo ética e cultural,
sobretudo por meio do aviamento da lingua.

Apesar de a Carta Magna de 1988 ndo citar a formacdo de professores indigenas,
nado resta duvidas de que impulsionou significativamente outros instrumentos normativos
direcionados a desencadear as politicas publicas para educagao escolar indigena.

Dentre os marcos legais supracitados, expde-se o Decreto Presidencial n°® 026/1991
que, no artigo 1, atribui “ao Ministério da Educacdo a competéncia para coordenar as acgdes
referentes a Educacao Indigena, em todos os niveis e modalidades de ensino.” (BRASIL, 1991).
Entdo, a partir desse momento, a FUNAI nao ¢ mais a responsavel por conduzir os processos
de educacdo escolar indigena, que fica agora a cargo dos Governos Federal, Estadual e
Municipal (BRASIL, 1991).

Na sequéncia a historicidade politica, ¢ criada, junto ao MEC, a Coordenagao Geral
de Apoio as Escolas Indigenas e o Comité de Educacdo Escolar Indigena, por meio da Portaria
Interministerial n°® 559/1991. Nesse Decreto, a questdo da formagdo do professor indigena é
citada no artigo 7: “Deverao ser mantidos e executados programas permanentes de formacao,
capacitagdo e especializacdo de recursos humanos para atuacdo junto as comunidades
indigenas.” (BRASIL, 1991). O paragrafo 2° do mesmo artigo, mesmo ndo determinando,
ressalta a preferéncia pelo “professor indio” para atuar nas aldeias. E relevante mencionar ainda
a garantia de “isonomia salarial entre professores indios e ndo-indios, respeitadas as qualidades
profissionais e vantagens especificas” (BRASIL, 1991), especificada no artigo 12.

Em 1993, o Comité de Educagdo Escolar Indigena do MEC, elaborou as Diretrizes
para a Politica Nacional de Educagdao Escolar Indigena, com o fito de garantir o respeito as
peculiaridades dos indigenas, bem como a diversidade linguistica, sociocultural e histérica
desse povo. No que reporta a formagdo de professores, foco desse estudo, as Diretrizes em
questdo destacam que esse processo € necessario e emergencial, sendo reafirmado o direito dos
nativos a ter indios como professores de suas escolas. O documento cita uma problematica:
embora algumas instituigoes educativas das aldeias ja tenham indios como professores, esses se
limitam as atividades basicas de alfabetizagdo, pds- alfabetizacdo e aos rudimentos da
aritmética. Assim, “sdo raras as situacdes de escolas em aldeias indigenas oficialmente
reconhecidas, com primeiro grau completo, cujos professores sejam indios”, o que evidencia a
necessidade dessa formagao (BRASIL, 1993, p. 21).

Nessa conjuntura, nas Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao Escolar
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Indigena, ¢ reafirmada a questdo de que € crucial a presenca de professor indigena em todas as
modalidades de ensino, sendo, portanto necessario investir no processo formativo e continuo
do professor indio, bem como na capacitacdao especializada aos formadores dos professores
indios, posto que se trata de uma formagao docente e, portanto, precisa ser dotada de qualidade
(BRASIL, 1993).

Outro marco historico para a Educacao Indigena ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n°® 9.394 de 1996. No Artigo 79, §1° e §2°, dessa legislagdo esta explicito
que “A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da
educagdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de
ensino e pesquisa.” (BRASIL, 1996). Tais “programas serdo planejados com audiéncia das
comunidades indigenas” e “incluidos nos Planos Nacionais de Educacdo.” (BRASIL, 1996).

Na sequéncia da criagdo e instituicdo dos marcos legais , emerge outro documento
importante: o Parecer Nacional de Educacao n°® 014/1999, que dispde sobre as Diretrizes
Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas. O documento enfatiza a essencialidade
de profissionais pertencentes as sociedades envolvidas na educacdo indigena para atuar nas
aldeias, como forma de garantir que essa educacdo seja realmente especifica, diferenciada e
adequada as peculiaridades desses povos.

Assim, percebemos que a populagdo indigena ¢ melhor assistida por professores da
mesma etnia, que conhece e respeita as questdes culturais. Todavia, esses profissionais
necessitam de formacdo, de uma pedagogia voltada a sua realidade (BRASIL, 1999a).

No que reporta a formagao, o Parecer 014/1999 destaca que muitos dos métodos de
ensino utilizados nas instituicdes escolares € mesmo em cursos de formagdo de professores
indios sdo pautados por concepgdes ultrapassadas, evidenciando a necessidade de mudangas,
que resultem na elaboracdo de novos métodos e novas teorias de ensino-aprendizagem,
especialmente métodos de alfabetizag¢do e de construgdo coletiva de conhecimentos na escola,
capazes de aprimorar esse processo formativo e, assim, a educacao escolar indigena.

Outrossim, a Resolucdo n°® 03/1999 ¢ aprovada com vistas a contribuir para a
efetivacdo de uma formagao especifica destinada a professores aborigenes, sendo ressaltado que
essa até pode ocorrer em servigo ou mesmo paralelamente a escolarizagdo do indio.

De acordo com essa resolugdo, artigo 9, inciso II, fica a cargo dos Estados
brasileiros:

a) responsabilizar-se pela oferta e execucdo da educagdo escolar indigena,
diretamente ou por regime de colaboragdo com seus municipios; b) regulamentar
administrativamente as escolas indigenas, nos respectivos Estados, integrando-as
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como unidades proprias, autdnomas e especificas no sistema estadual; ¢) prover as
escolas indigenas de recursos humanos, materiais e financeiros, para o seu pleno
funcionamento; d) instituir e regulamentar a profissionaliza¢cdo e o reconhecimento
publico do magistério indigena, a ser admitido mediante concurso publico especifico;
e) promover a formagao inicial e continuada de professores indigenas. f) elaborar e
publicar sistematicamente material didatico, especifico e diferenciado, para uso nas
escolas indigenas (BRASIL, 1999b).

Seguindo uma linha de competéncias, a Resolugcdo n°® 03/1999 determina que a
Unido fica a tarefa de manter técnica e financeiramente os sistemas de ensino para o provimento
de programas de educacao intercultural e de formagado de professores indigenas.

Nesses programas, a Resolugdo n® 03/1999, em seu artigo 6, ressalta que “a
formagao de professores das escolas indigenas sera especifica, orientar-se-a pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais ¢ sera desenvolvida no ambito das instituicoes formadoras de
professores” (BRASIL, 1999b), reiterando no artigo 7 que os cursos formativos deverdo estar

pautados na:

[...] constituicdo de competéncias referenciadas em conhecimentos, valores,
habilidades, e atitudes, na elaboracdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de
curriculos e programas proprios, na produg¢ao de material didatico e na utilizagdo de
metodologias adequadas de ensino e pesquisa (BRASIL, 1999b).

Em continuidade as politicas educacionais, o Plano Nacional de Educagdo (PNE),
aprovado pela Lei 10.172/2001, expde uma meta referente a formagao de Professores indigenas,
orientando que seja formulado, em dois anos, um plano para a implementagdo de programas
especiais para a formacdo de professores indigenas em nivel superior, por meio da colaboracdo
das universidades e de outras instituigdes de nivel equivalente. Justifica-se esse prazo
considerando ser essa uma condicdo essencial para se efetivar uma escola de qualidade e
significativamente especifica a realidade indigena.

Concomitante ao PNE/2001, o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) de
2007, garante o direito dos povos indigenas a educacao diferenciada: “As populacdes indigenas
tém constitucionalmente garantido o direito a uma educagdo propria.” (BRASIL, 2007b, p. 37).

Interessante ponderar que no PDE de 2007 tanto as comunidades indigenas quanto
os demais atores sociais s3o chamados a construirem juntos arranjos étnico-educativos, “[...]
ensejando um novo desenho do regime de colaboracdo, com as responsabilidades partilhadas
entre os niveis de governo, participacao ativa das comunidades e da sociedade civil organizada”
(BRASIL, 2007b, p. 37), o que representa um avango, posto que ouvir as camadas sociais ¢

essencial para tracar politicas publicas realmente eficazes. E relevante
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comentar ainda que as diretrizes do PDE/2007 voltam-se ao fortalecimento da Educagdo
Indigena, procurando entdo satisfazer os anseios desses povos, e assim incluir o Programa de
Formagdo Superior e Licenciatura Indigenas, considerando a demanda nas aldeias por
professores licenciados.

Em seu artigo 8, o Decreto n° 6.861/2009 também vem reafirmar o direito a
formagao de professores indigenas, orientando a elaboragdo de um plano de agdo, no qual

devera conter:

I - diagnostico do territério etnoeducacional com descrigdo sobre os povos,
populagdo, abrangéncia territorial, aspectos culturais e lingiiisticos e demais
informagdes de carater relevante;

II - diagnoéstico das demandas educacionais dos povos indigenas;

III - planejamento de ag¢des para o atendimento das demandas educacionais; e

IV- descricdo das atribuigdes e responsabilidades de cada participe no que diz respeito
a educacdo escolar indigena, especialmente quanto a construcdo de escolas indigenas,
a formagdo e contratagdo de professores indigenas e de outros profissionais da
educagdo, a producdo de material didatico, ao ensino médio integrado a educacdo
profissional e a alimentagdo escolar indigena (BRASIL, 2009a).

Ainda no ano de 2009 ¢ preciso mencionar a I Conferéncia Nacional de Educagao
Escolar Indigena, sendo realizadas discussdes que culminaram na elaboragdao de um conjunto
de compromissos que auxiliassem na qualidade e na efetividade dessa modalidade educacional
(BRASIL, 2009b).

Posteriormente, novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Indigena na Educac¢do Bésica sdo aprovadas por meio da Resolugdo n® 05/2012. Nessas, com o
fito de valorizar a sabedoria local e aprimorar a formacao do professor indigena, os sistemas de
ensino sdo orientados a integrar nos processos de formacdo a colaboragdo e atuagdo de
especialistas na cultura local. Assim, inferimos que os conhecimentos tradicionais, sdo
essenciais para a existéncia dos indigenas, que veem nos pajés, nas parteiras € nos rituais, a
forma de preservar seus costumes (BRASIL, 2012).

No artigo 19 do documento supracitado, € reafirmado ainda que ‘“a qualidade
sociocultural da Educagdo Escolar Indigena necessita que sua proposta educativa seja
conduzida por professores indigenas, como docentes € como gestores, pertencentes as suas
respectivas comunidades” (BRASIL, 2012). Justificamos a necessidade da escola indigena ser
conduzida por professores indios, considerando que essa ¢ uma educagdo diferenciada que
precisa preservar os universos socioculturais das etnias e, dessa forma, um docente/gestor

indigena fala do assunto com propriedade.
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E preciso destacar que o Plano Nacional de Educagao de 2014 determina diretrizes,
metas e estratégias para a politica educacional indigena, no periodo de 2014 a 2024, refletindo
as necessidades reais dos nativos, como a implementacdo de programas especificos para a
formagdo de professores indios (BRASIL, 2014). Acreditamos ser necessario que esse
documento seja foco de estudo das comunidades indigenas e académicas, com o objetivo de
verificar se as demandas estdo de fato sendo cumpridas.

Na sequéncia, cita-se a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagao n® 01/2015
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores Indigenas em
cursos de Educacao Superior e de Ensino Médio, visando “regulamentar os programas e cursos
destinados a formagao inicial e continuada de professores indigenas no ambito dos respectivos
sistemas de ensino, suas institui¢des formadoras e 6rgaos normativos.” (BRASIL, 2015). De
acordo com essa Resolucdo, a formacdo de professores indigenas deve acontecer
preferencialmente em nivel superior e, excepcionalmente, em nivel médio e em cursos
especificos, visando ao exercicio da docéncia e da pesquisa prioritariamente pedagogica.

E preciso mencionar ainda o Plano Estadual de Educagdo (PEE) de Minas Gerais
para o periodo de 2018 a 2027. Dentre as metas estabelecidas esta a universalizagdo do direito
a educacao, a valorizacao do profissional de educagdo e o direito a formagdo de professores
com contetdos especificos, sobretudo para os indigenas (MINAS GERAIS, 2018).

No entanto, apesar das gradativas conquistas, o Censo Escolar de 2005, realizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e
publicado pelo Ministério da Educacao (2007) evidencia que mais da metade dos indigenas
espalhados pelo Brasil s6 possui no maximo at¢ o Ensino Médio ou Magistério Completo,
demandando sempre novas reflexdes sobre o assunto.

Destarte, diante do ordenamento juridico ora apresentado, ¢ importante inferir as
significativas conquistas politicas relacionadas a formacdo de docentes indigenas, bem como
dos programas e projetos realizados por secretarias de educagado e universidades no Brasil. Nao
obstante, percebemos que o caminho € longo. Na pratica, ha ainda um nimero consideravel de
escolas indigenas que possuem professores ndao indigenas e/ou professores indigenas sem a
devida formacdo, evidenciando entdo a essencialidade de fazer valer nas praticas todas as
legislagdes em questao.

E relevante dizer que, como as legislagdes nacionais amparam a formagio
especifica do professor indigena, atualmente, os cursos de licenciatura para os indigenas sdo

ofertados por 16 (dezesseis) Institui¢des de Ensino Superior, a saber: Universidade Federal de
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Minas Gerais - UFMG; Universidade Federal de Roraima - UFRR; Universidade Estadual do
Amazonas - UEA; Universidade Estadual do Mato Grosso - Unemat; Universidade de Sao
Paulo - USP; Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD; Universidade Federal de
Goias - UFG; Universidade Federal do Tocantins - UFTO; Universidade Federal do Amapa -
Unifap; Universidade Federal de Campina Grande - UFCG; Universidade Federal do Amazonas
- UFAM; Universidade Federal do Ceara - UFCE, Universidade Estadual do Ceara

- UECE; Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL; Universidade Federal de Santa Catarina
- UFSC; Universidade Estadual da Bahia - UNEB ¢ também a Universidade Federal de

Pernambuco - UFPE. Segui o mapa com a localizagdo desses cursos no cendrio nacional:

Mapa 1 - Localizagdo geografica dos cursos de licenciatura indigena no Brasil

CURSOS DE LICENCIATURA INDIGENA EM TERRITORIO BRASILEIRO

Ko

ersidade Estadual do Ceard - UECE
Rio Grande

Maranhao Ceard
Norte

rsidade Federal de Campina Grande - UFCG
Piaui Iniversidade Federal de Pernambuco - UFPE
ersidade Estadual de Alagoas - UNEAL

Tocanting
Rondénia

Mato Grosso
do Sul

Sao Paulo

Parana

Santa
Catarina

Rio Grande
do Sul

Fonte: GEOMINAS, 2008.

Diante do exposto, percebe-se que ainda hd uma caréncia de formagao do docente
indigena em todo o Brasil, sobretudo em um pais com uma extensio continental’® e que possui

diferentes povos indigenas, muitos deles ainda desprovidos de formagao escolar.

> A superficie do Brasil é de 8.510.295,914 km?e foi publicada no DOU n° 94 de 19/05/2020, conforme
Portaria n° 177, de 15 de maio de 2020. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/geociencias/organizacao-do-territorio/estrutura-territorial/15761-areas-dos-
municipios.html?=&t=o0-que-e Acesso em 10 de novembro de 2020.
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2.2 A formaciao de professores indigenas da educacao basica em Minas Gerais

Antes da década de 1990, em Minas Gerais, a situacdo da Educagdo Escolar
Indigena era significativamente precaria: as aulas das poucas escolas das aldeias eram
ministradas por leigos e a grande maioria era professor nao indio. Para reverter essa situacao,
era preciso que os indigenas tivessem formacdo especifica, ndo apenas a antiga 4* série do
Ensino Fundamental, como comumente acontecia nas aldeias. Diante dessa necessidade, a
Secretaria Estadual da Educacao, em parceria com os povos indigenas, a UFMG, a FUNAI e o
Instituto Estadual de Floresta (IEF), instituiu o Projeto de Implantagdo do Curso de Formacgao
de Educadores Indigenas de Minas Gerais para o Magistério de Primeiro Grau, que esteve sob
a coordenagao da entdo professora da UFMG, a Dr* Marcia Spyer, e de Z¢élia Maria Rezende da
Secretaria de Estado da Educacao (PEREIRA, 2009).

O inicio do processo em questdo aconteceu em 1993: dois encontros foram
realizados, um em Belo Horizonte e outro em Governador Valadares, objetivando assim refletir
sobre as diretrizes da escola indigena em Minas Gerais (REZENDE, 1998).

Apos os encontros supracitados, em 1995, a Secretaria Estadual da Educagao e as
parcerias ja citadas instituiram o Projeto de Implantagdo das Escolas Indigenas (PIEI),
objetivando atender as quatro etnias indigenas oficialmente reconhecidas na época, a saber:
Krenak, Maxacali, Xacriabd e Pataxdé (PEREIRA, 2009). Acrescentamos que o PIEI ¢ um
projeto de extensao, fruto da reivindicagdo dos povos indigenas, j& cansados de experiéncias
escolares sem comprometimento com os seus interesses. Ao contrario busca-se uma educacao
escolar singular, intercultural e bilingue (LEITE et al., 2005).

Nesse ambito, ressaltamos ainda que os objetivos do projeto em questdo era
construir coletivamente uma proposta de trabalho diferenciada que valorizasse e respeitasse o
professor indigena, auxiliando o ingresso desse profissional na carreira do magistério e sua
integragdo no Plano de Carreira do Magistério e no Plano de Cargos e Salarios da Rede Estadual
de Ensino de Minas Gerais (MINAS GERALIS, 2000).

Tendo como foco as metas supracitadas, em 1996, a pioneira Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMQG), deu inicio ao primeiro Curso de Formagao de Educagdo Indigena
para sessenta e seis indios das respectivas etnias: Pataxo, Krenak, Maxacali e Xacriaba.
Ressaltamos que esses indigenas foram escolhidos pelas liderangas de suas comunidades
(MINAS GERALIS, 2000).

E relevante mencionar que esses professores em formagao foram reunidos no
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Parque Estadual do Rio Doce para o primeiro més do ensino presencial - janeiro de 1996. As
quatro areas trabalhadas nesse encontro foram: Portugués, com foco em leitura; Ciéncias, com
maior atencao a questdo ambiental e prote¢ao a saude; Matematica e Uso do Territorio. Nesse
encontro, os futuros professores indigenas também opinaram sobre a metodologia e o contetido
dos proximos modulos, € os docentes tracaram um perfil académico dos indigenas cursistas,
incluindo até o nivel de competéncia escolar de cada um (DUTRA et al., 2003).

No decorrer das atividades modulares no Parque do Rio Doce também eram
delegadas atividades de ensino ndo-presencial, a serem realizadas nas aldeias de cada etnia. Um
objetivo explicito desse curso era formar professores com habilidades de pesquisadores, ¢
diversos trabalhos foram entdo produzidos pelos cursistas indigenas, vindo a se transformar em
material didatico especifico para cada escola indigena. Nesse contexto de formagdo, no ano de
1997, ocorreu a estadualizagdo das escolas indigenas de Minas Gerais e os professores que
faziam o curso passaram a atuar nas institui¢des escolares de suas respectivas comunidades
(GERKEN et al, 2004).

Em 2000 esses indios receberam o diploma de Magistério, tornando-se esse um
marco historico: primeiro grupo de professores indigenas formados no Estado mineiro.
Ressaltamos que ao todo foram 66 indios formados, sendo 45 da etnia Xacriaba, 10 (dez) da
Maxacali, 06 (seis) da etnia Pataxd e 05 (cinco) da Krenak (MINAS GERAIS, 2000). E
relevante destacarmos que a mesma quantidade de indios que iniciou o curso, também o
concluiu.

A partir de entdo, a demanda indigena pelo Magistério aumentou
consideravelmente, incluindo também outas etnias, sendo entdo formadas novas turmas e
proporcionando novos rumos a educacao escolar indigena (MINAS GERALIS, 2000).

E as reinvindicagdes ndo pararam na formacdo do Magistério, emanando do proprio
povo indigena a necessidade de formagao superior, o que corrobora com a literatura, posto que,
os projetos académicos de licenciaturas interculturais devem de fato advir do desejo dos povos
nativos para melhor contemplar suas necessidades (LEAL, 2012).

Nessa gama, evidenciamos que as Instituigdes de Educacao Superior do pais t€ém
sido procuradas pelas liderangas indigenas, objetivando a aquisi¢cao de conhecimentos que os
possibilitem lutarem por seus direitos e pela emancipagdo social. O fato ¢ que os indigenas
querem e precisam participar da formulacdo dos programas e a¢des educacionais politicas.
Assim, a escola que sempre foi um espaco de dominagdo dos colonizadores passa a ser uma

reivindicagdo desses povos, com vistas a garantir na pratica a efetivacdo de seus direitos



39

(LIMA; BARROSO-HOFFMAN, 2004).

Da mesma forma aconteceu em Minas Gerais € em 2001, a UFMG, respondendo a
demanda dos povos indigenas para formag¢ao universitaria e ciente da enorme divida social do
Estado com esses, iniciou um longo processo de articulagdo com os indigenas.

Depois de muitas reflexdes e luta de professores e povos indigenas, em 2004, o
Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educagdo Superior - SESu e da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD, que logo apds veio a se
chamar Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagcdo, Diversidade e Inclusao (SECADI)
tornou publico o Programa de Formagdo Superior ¢ Licenciaturas Indigenas (PROLIND). E
relevante comentar a extingdo da SECADI por meio do Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de
2019, constituindo-se como um retrocesso no campo dos direitos educacionais. Nao obstante,
em continuidade a histoéria, ainda em 2004 na Universidade Federal de Minas Gerais, foi
elaborado o projeto intitulado “Formagao Intercultural para Educadores Indigenas™ (FIEI) que
foi aprovado em junho de 2005 no Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo (CEPE) e, em
setembro do ano em questdo, no Conselho Universitario (UFMG, 2009). E relevante expor que

esse projeto se pautou nos seguintes objetivos:

e Formar e habilitar professores indigenas, com enfoque intercultural, para lecionar
nas Escolas de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, com areas de concentragdao
em LINGUAS, ARTES e LITERATURAS; MATEMATICA; CIENCIAS DA
NATUREZA; CIENCIAS SOCIAIS E HUMANIDADES.

o Ampliar a compreensao critica da realidade em diferentes contextos [...].

e Propiciar a apropriac@o critica de instrumentos culturais e recursos tecnologicos,
relativos a diferentes tradigdes culturais.

e Propiciar a formacgdo profissional de educadores, capazes de pensar e criar
instrumentos e processos proprios ¢ adequados de conhecimento e de transformagéo
da realidade em suas aldeias.

o Capacitar os professores indigenas para serem administradores e gestores (de seus)
dos processos educativos escolarizados.

e Fortalecer os processos interativos entre as escolas indigenas, suas comunidades e a
sociedade em geral [...].

o Contribuir, a partir do curso, para a construgdo de um sistema de ensino para as
escolas indigenas de Minas Gerais, através da elaboracdo de propostas curriculares,
materiais didaticos, sistemas de avaliacdo e calendarios escolares adequados as
necessidades e aos interesses de cada povo indigena (UFMG, 2009, p. 17)

A selecao desses indigenas se constitui por meio das seguintes etapas: Memorial,
com o fito de expor a experiéncia do candidato, bem como os motivos de fazer o curso;
aplicacdo de atividades de leitura e de escrita para aferir do candidato suas habilidades; carta de
apresentacdo da comunidade indigena, com indica¢do do candidato e devida justificativa da

presente indicagdo; e por fim entrevista.
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Portanto, a forma de ingresso na UFMG para o FIEI nao ocorre por meio do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), como normalmente ¢ o fluxo dos demais cursos superiores
da institui¢cdo, mas sim por meio de um processo seletivo proprio, onde ¢ imprescindivel a
documentagao que comprove a autodeclaragao indigena.

Ainda de acordo com o projeto de Formagdo Intercultural para Educadores
Indigenas da UFMG, o curso superior para o professor indigena estd assim organizado (Figura
1):

Figura 1 - Organizacdo do FIEI - UFMG

DURACAO DA LICENCIATURA

5 ANOS
ETAPA INTENSIVA ETAPA INTERMEDIARIA
Formacdo na Universidade 10 etapas Formacao continua nas aldeias 9 etapas
Ocorre semestralmente Ocorre nos meses intermedidrios
(maio e setembro) aos da etapa intensiva

EIXOS TEMATICOS DO CURSO

e A realidade socioambiental
e A escola indigena e seus sujeitos

e As multiplas linguagens

Fonte: Adaptado. Projeto Formac&o Intercultural para Educadores Indigenas da UFMG (2009).

A Figura 1 apresenta a organizagdo do curso de formagao superior para professores
indigenas da UFMG, que possui duracdo de 5 anos. Esse curso ocorre de forma presencial,
sendo que a cada semestre os alunos passam 5 semanas em Belo Horizonte, com aulas no
campus da Pampulha dessa institui¢do. A formacgao possui ainda etapas intermedidrias com
atividades curriculares a distancia em interface com as atividades cotidianas das aldeias. Assim,
os professores vao a campo conhecerem a realidade dos indigenas e vivenciarem os desafios da
educacao nas aldeias.

Ressaltamos que em cada eixo formativo sdo trabalhados os contetidos de



41

natureza cientifico-cultural e as seguintes atividades: Pratica de Ensino; Estagio
Supervisionado; Projeto de Pesquisa; Produ¢do de Material Didaticos; Laboratérios
Interculturais; Oficinas e Atividades Culturais.

Nos pressupostos explicitados acima, em 2006, inicialmente como um projeto
experimental, o Curso de Licenciatura em Formacao Intercultural para Educadores Indigenas,
na Faculdade de Educacdo - FaE da UFMG tem seu inicio, acontecendo a conclusdo do curso
em 2011. Hoje a Universidade recebe 140 indigenas por ano para a formagao de professores de
diferentes etnias.®

Nao obstante, ndo se pretende aqui ignorar os desafios dessa pesquisa tanto na
UFMG, como nas demais instituicdes. Reconhecemos de fato que os cursos de formagao
intercultural tém enfrentado varios tipos de dificuldades, sobretudo de ordem politica e
financeira: ndo foram poucas a vezes que o fim do PROLIND foi anunciado, com a
insignificante proposta de serem implementados programas com bolsa de estudo. Diz-se
insignificante, posto que essas bolsas ndo suprem a gama de gastos dos cursos de formacao de
professores, que incluem alimentagdo, hospedagem, transporte, material especifico e tantos
outros. Mesmo diante deste cenario, a Licenciatura Intercultural, devido a incansavel defesa dos
indigenas e docentes universitarios, tem sido mantida pelos Orgdos governamentais
(BENDAZZOLI, 2001).

Apesar dos desafios que permeiam a formagdo superior do professor indigena,
acredita-se veementemente que os projetos destinados a essa formacdo sdo pioneiros e
relevantes, posto que cada vez, como afirma Grupioni (2006) essa ¢ a maneira de construir

escolas realmente indigenas.

e Disponivel em: https://ufmg.br/comunicacao/publicacoes/revistadiversa/edicao/21/formacao-intercultural-para-
educadores-indigenas Acesso em: 3 set. 2020.
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CAPITULO III - ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nessa se¢do, estao detalhados todos os procedimentos metodologicos realizados
para obtencdo dos resultados. Assim, descrevemos detalhadamente as aldeias e a escola onde o
estudo se efetivou, bem como os atores participantes da pesquisa. Para tanto, utilizamos como
referencial teorico as obras de Alves-Mazotti (1991), de Veronéz (2008), da Comissao Nacional

da Verdade (2014) e outras mais que discutem a questao.

3.1 Caminhos da pesquisa

Esta pesquisa tem a metodologia alicercada nas bases etnograficas’, na descricio da
cultura e do comportamento social dos indigenas, mais especificamente da formagao do docente
da Escola Pataxo Bacumuxa, Carmésia/MG.

O fato dos indigenas, assim como outros grupos sociais, serem possuidores de
reduzido poder de participagdo como membros ativos de uma sociedade e passiveis de serem
desprezados, torna esses povos o centro da pesquisa etnografica (MATTOS, 2011). Assim,
justificamos a escolha dessa metodologia das ciéncias sociais para subsidiar esse estudo,
intrinsicamente ligado a questao cultural e educacional.

Dessa forma, esse trabalho ¢ de cunho qualitativo. Assim, a literatura evidencia que
nesses podem ser identificadas trés etapas, a saber: periodo exploratorio; investigacdao
focalizada e andlise final e elaboracdo do relatdrio. A fase exploratoria expde uma visao geral
do objeto de estudo, sendo recomendavel registrar o maximo de informagdes possiveis. Na
etapa seguinte ocorre uma investigacao focalizada, com informagdes mais precisas oriundas,
sobretudo de questionarios semiestruturados. E por fim, ocorre a anélise desses dados a luz da
realidade local (ALVES-MAZOTTI, 1991).

Diante do exposto, ndo resta divida de que a pesquisa qualitativa exige um maior
contato do pesquisador com o campo, em interagdo com os participantes, com vistas a apreender
os significados por eles atribuidos a um determinado fendmeno.

No caso especifico desse estudo, comentamos que a pesquisa qualitativa se

7 A etnografia é um método de pesquisa complexo, com contato intenso entre pesquisador e colaboradores do
estudo, tendo como foco compreender e elucidar os fendmenos sociais. Trata-se de interpretar e realizar uma leitura
da propria leitura que os indigenas fazem da cultura (GEERTZ, 2008). Diante da conceituagdo, inferimos que essa
pesquisa tem base etnografica porque nos colocamos a disposi¢do das respostas dos indigenas, com vistas a
reinterpretar a visdo das liderancas e dos professores indios sobre o processo formativo, que esta fortemente
atrelado a questdo cultural.
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efetivou por meio de questionarios semiestruturados, feitas com 66 professores indigenas da
Educacao Basica e 03 liderancgas locais. Houve ainda observagao in loco e documentagao
fotografica.

Ao considerar que a entrevista ¢ um procedimento importante de coleta de dados,
vale mencionar que seu objetivo foi indagar o professor e a lideranca indigena sobre sua
percepgao com relagdo ao processo de formacgao ofertado pela UFMG, bem como os avangos e
desafios inerentes. Questdes como quantitativo de professor formado, progressos alcancados na
formagao de professores, transformagdes historicas na metodologia do curso, importancia dessa
formagao, dentre outras estdo no roteiro das entrevistas.

Outro importante instrumento de coleta foi a observacao in loco que visou conhecer
um pouco mais da realidade escolar desse professor, confrontando e/ou assimilando os dados
até entdo coletados na UFMG e na propria entrevista. Nessa observagao, todos os detalhes foram
devidamente catalogados.

Ressaltamos que para a aplicacdo do questionario de pesquisa, tanto os docentes
quanto as liderancas participantes foram convidados a assinar o “Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido” (Apéndice D).

J4 a documentagdo fotografica teve objetivo de registrar e fundamentar visualmente
o cotidiano do docente indigena, que exerce na pratica seu processo formativo. Nesse ambito,
reiteramos que o direito do uso de imagens foi assegurado e as mesmas somente serdo utilizadas
para fins desse trabalho. Para tanto, foi solicitada uma “Autorizacao para uso da imagem”
(Apéndice E) de todos os envolvidos nesse processo.

Nesse ambito, ¢ valido mencionar que as pesquisas envolvendo seres humanos
envolvem de algum modo riscos. Na presente pesquisa, por exemplo, pode ser que na gravacao
de entrevistas alguma voz seja identificada, constrangendo e expondo o participante. Para
amenizar esse risco, as entrevistas foram analisadas unicamente pelo pesquisador responsavel
e por sua orientadora, que se comprometeram a armazenar esse material e, de maneira alguma,
divulga-lo e a usd-lo com outra finalidade.

Acrescentamos que, com o intuito de resguardar a pessoa humana, os participantes
ndo foram identificados, sendo, portanto utilizados nomes ficticios na lingua Tupi-Guarani.

Com o uso de imagens, o participante obviamente foi reconhecido - sendo esse um
risco efetivo. Nao obstante, essas imagens somente serdo utilizadas para essa finalidade e
aplicadas ao trabalho com expressa autoriza¢ao do participante. Mais uma vez, ressaltamos que

foi utilizado o “Termo de autorizagdo para uso da imagens” (Apéndice E).
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Acrescentamos que os resultados obtidos foram discutidos embasados na literatura
pertinente. Assim, fez-se necessario uma revisao bibliografica, a qual ¢ designada como “a
forma de investigacdo cuja resposta ¢ buscada em informagdes contidas em material grafico,
sonoro ou digital estocados em bibliotecas reais ou virtuais” (XAVIER, 2010, p. 48).

Dessa forma, como o proposito de prezar pelo rigor técnico desse estudo, as leituras
foram realizadas em livros especificos da area, e também em secundarias, tais como artigos
extraidos de sites cientificos, como por exemplo o Scielo e outros mais. Para tanto, foram
utilizadas expressdes compativeis com o conteudo, tais como: formacdo de professores
indigenas e Educagao Escolar indigena.

Comentamos ainda que nesse percurso foram inclusos artigos completos de revisao
de literatura e de pesquisa de campo, em portugués e em outras linguas estrangeiras. Em outra
vertente, foram exclusos os artigos que ndo eram pertinentes ao estudo e que abordavam a
educacdo indigena fora do contexto escolar.

E relevante mencionar que a execucdo da pesquisa empirica enfrentou percausos.
Em meio a uma pandemia de saude publica (COVID-19) tivemos que alterar a metodologia do
estudo, ndo podendo ser efetivada a pesquisa etnografica em sua esséncia. Os indigenas ficaram
isolados e a entrada na aldeia estava restrita a eles para evitar a contaminaco pelo Coronavirus.®
Entdo, a comunicagdo entre o pesquisador e o universo do estudo foi feita praticamente por
telefone. Para realizar as entrevistas, o pesquisador foi até a entrada das aldeias e entregou o
questionario impresso para a lideranca distribuir a toda amostra. O recolhimento do material
também ocorreu da mesma forma. Foi utilizada ainda a ferramenta do whatsapp para levantar
questdes que ndo ficaram claras nos questionarios — sendo que todos os é4udios foram
devidamente arquivados. Nao obstante, ¢ relevante comentar que no inicio do mestrado, o
pesquisador esteve nas aldeias para dialogar com os indigenas sobre o projeto de pesquisa, que
foi bem visto pelos depoentes. Mesmo de maneira informal, posto que a liberagcdo do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) ainda ndo tinha ocorrido, o pesquisador pode presenciar o dia a dia
do professor e da lideranca indigena — o que também enriqueceu o trabalho.

Outro momento de tensdo enfrentado diz respeito a demora do CEP para a liberagao

da pesquisa. Em determinado momento, foi solicitada a assinatura do diretor da FUNAI para

¥ Coronavirus: familia viral que causa infecgdes respiratorias em seres humanos e animais. Em dezembro de 2019,
houve a transmissdo de um novo coronavirus (SARS-CoV-2), disseminando mundialmente a doenca denominada
Covid-19 (LIMA, 2020). A pandemia em questao causou profundas transformag¢des econdmicas, politicas e sociais
em todo o planeta, deixando milhares de vitimas fatais.
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autorizar a realizacao do trabalho. A mesma foi conseguida por intermédio das liderangas das
aldeias. Nao se pretende aqui, de maneira alguma, menosprezar a agao desse Comité, até porque
o mesmo zela pela protecao dos sujeitos da pesquisa, mas de fato a burocracia envolvida no
processo retardou o inicio da pesquisa. No entanto, apesar de todas as dificuldades, nossas
constatagoes feitas no estudo de campo (iniciado anteriormente a pandemia do Covid-19 e
concluido com os questionarios impressos), subsidiadas pela literatura cientifica nos permitiram

esbocar consideragdes sobre o processo formativo do universo em questao.

3.2 Conhecendo as aldeias indigenas

A Fazenda Guarani, que abrange as aldeias indigenas, localiza-se a
aproximadamente 5 km da éarea urbana de Carmésia e possui uma area 34, 2m? A titulo

geografico localizamos abaixo o municipio de Carmésia.

Mapa 2 - Localizagdo geografica de Carmésia - MG.
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Destacamos que o municipio de Carmésia esta localizado na mesorregido do Vale



46

do Rio Doce e na microrregido de Guanhdes. Carmésia situa-se a aproximadamente 208 km da
capital do estado de Minas Gerais - Belo Horizonte. Possui uma area de 259,32 km? e uma
populagdo estimada de 2.617 habitantes em 2018°.

De volta ao local foco desse estudo, comentamos que a Fazenda Guarani localizada
a cerca de 5 km de Carmésia, ja fora considerada uma das mais importantes do Estado de Minas
Gerais. Os indigenas se dividem em 4 aldeias, a saber: Aldeia Indigena Guarani, Imbirucu, Kana
Miray e Encontro das Aguas, essa ultima nao foi foco do estudo por ter uma escola propria e
ndo pertencer a Escola Indigena Patax6 Bacumuxa. Ao todo sdo em média 400 indios do povo
Patax6, conforme dados da Secretaria de Cultura de Carmésia (2018). Outrossim, € relevante
comentar que essa populacdo indigena no municipio ¢ flutuante: o processo migratorio ¢
evidente, da mesma forma que recebem outros da mesma etnia com grande constancia - o que

faz o nimero populacional se alterar.

Mapa 3 - Localizagdo geografica da Aldeia Guarani, Carmésia - MG.
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Segundo informagdes da Secretaria de Cultura do Municipio (2010), a vinda dos

? Fonte: IBGE. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/carmesia/panorama. Acesso em: 12 ago.
2019.
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indigenas para a cidade, ocorreu em meados da década de 1970. A criagao do Parque Nacional
de Monte Pascoal, no sul da Bahia, também provocou a emigragado de diversos grupos indigenas
para varios municipios do pais, dentre eles, Carmésia; justamente, apds a emancipagao politica
da cidade.

Acrescentamos e detalhamos que a chegada dos Pataxé em Minas Gerais ocorreu
mediante dois fatos historicos e sangrios realizados pelo governo baiano: o primeiro foi o
famoso “Fogo de 517, onde a policia local com crueldade desarticulou toda a aldeia e
disseminou os indigenas de Porto Seguro, além de proporcionarem cenas de crueldade, estrupo
e espancamento. Assim, os Pataxd sofreram uma série de perseguigdes que provocaram a
dispersdo desse povo. Muitos deles se organizaram em pequenos grupos, outros fugiram para a
cidade e como até mesmo forma de sobrevivéncia comegaram a omitir a identidade indigena, o
que comprometeu no futuro o proprio avivamento da lingua (CESAR, 2002).

O segundo grande acontecimento histdrico foi a transformacao de 22.500 hectares
do territério indigena em parque nacional, mais conhecido como o Parque Nacional do Monte
Pascoal, criado em 1943, e oficialmente demarcado em 1961, reduzindo consideravelmente as
terras indigenas, os obrigando a procurarem outro local para viverem e assim se dispersando
em pequenos povoados, como o localizado em Carmésia (VERONEZ, 2008).

Em complemento, reiteramos que atual Terra Indigena, a Fazenda Guarani, onde
hoje os Patax6 habitam, foi uma grande fazenda cafeeira que, apds a morte de seu dono, que
nao tinha herdeiros, foi adquirida pelo governo e transformada na década de 1960 numa colonia
penal indigena.

Nesse seguimento, € pertinente elucidar que a terminologia Colonia Penal Indigena
se constitui em espagos onde se aprisionavam os indios que ndo obedeciam as regras impostas
pelo Governo Militar da época. Ocorreu no auge da ditadura, na década de 60 e fez um
verdadeiro genocidio indigena em todo o Brasil, ja que havia diversos campos de concentracao
em muitos estados. Em Minas Gerais, por exemplo, tanto no municipio de Carmésia e
Resplendor, indigenas das etnias Pataxd, Guarani e Krenak sofreram diversas represalias por
lutarem por sua terra.

A Comissao da Verdade instalada pelo Governo Mineiro em 2014 tem trazido a
publico diversas atrocidades feitas com os indigenas, ndo somente pelos militares, mas também
pelos proprios funcionarios do extinto Servigo de Prote¢io ao Indio (SPI), mais tarde substituido

pela Fundagao Nacional do Indio. Tais servidores exploravam e torturavam os
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indigenas, conforme nos mostra o trecho abaixo retirado do relatorio da Comissao Nacional

da Verdade (CVN):

Com relagdo aos indios, o clima ¢é de terror. Contrariando seus Estatutos e atentando
contra os direitos humanos, a FUNAI criou uma prisdo para os indios em Crenaque,
no municipio de Governador Valadares, Minas Gerais. Na gestdo de Bandeira de Melo
a prisdo tem sido muito usada. Segundo palavras do sertanista Antonio Cotrim Soares,
jamais contestadas pela FUNAI, Crenaque “é um campo de concentragdo” para onde
sdo enviados os indios revoltados com o sistema explorador e opressivo da Funai. A
prisdo ¢ dirigida por um oficial da PM de Minas Gerais, comandando um
destacamento de seis soldados. Os indios presos sdo obrigados a um regime de
trabalho for¢ado de oito horas diarias. Sao colocados em prisdes celulares, isolados
uns dos outros. E recebem espancamentos e torturas. Cotrim conta o caso do indio
Oscar Guarani, de Mato Grosso, que ao entrar na prisdo pesava 90 quilos e de 14 saiu
pesando 60, além de apresentar marcas de sevicias no corpo (BRASIL, 2014, p. 238).

Vale aqui fazer mengdo também ao documento conhecido popularmente como
Relatério Figueiredo, produzido pelo procurador Jader de Figueiredo Correia, onde relata nas 7
mil paginas do trabalho, diversas cenas de tortura e massacre aos indigenas. Acreditava-se que
esse documento havia se perdido, mas nos anos 2000 ele foi redescoberto e se encontra nos
acervos do Museu do Indio no Rio de Janeiro.

Assim, reconhecendo o contexto historico da antiga Fazenda Guarani, caracterizada
como uma coldnia penal, na década de 1970, os Pataxd migraram para este local em busca de
abrigo e, depois de muita resisténcia, adquiriram posse legal da terra (SILVA, 2002).

Dessa forma, sem terra para residirem na Bahia, os indigenas conquistaram em
Minas Gerais uma area demarcada pelo Governo local. Assim migraram para Minas e aqui
continuaram sua saga pela busca de direitos constitucionais (BRAZ et al., 1997).

A principio, acredita-se que quase 300 indigenas migraram para Carmésia, € nos
dias atuais, existem cerca de 400 indigenas, numa area de 3.279 hectares (CARMESIA, 2018).
No que tange a questdo cultural, mencionamos que originarios do sul da Bahia e com grande
presenca em Minas Gerais, fruto de todo um contexto histdrico e violento, os indigenas Patax6
sdo oriundos da familia linguistica Maxakali, do tronco Macro-J€. Esse grupo se caracteriza
pelo seu semi-nomadismo e pela historia de luta e sofrimento, fatores esses que se repetem com
os demais grupos indigenas do Brasil.

Vale lembrar ainda que o termo guarani refere-se a uma das mais representativas
etnias indigenas das Américas, presente em diversos paises do Mercosul, tais como Paraguai,
Argentina e Uruguai, e que possui diversos subgrupos étnicos dos quais os mais significativos

em termos populacionais, sdo as parcialidades Kaiowa, Mby4d, Nhandeva, Ava-Xiriguano,
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Guarayo, Izozeno e Tapieté. Cada um desses subgrupos possui especificidades dialetais,
culturais e cosmologicas, diferenciando assim sua forma de ser guarani das demais
(CARMESIA, 2010).

Atualmente um dos principais desafios do povo Patax6 ¢ avivar sua lingua Patxoha,
que se perdeu com o passar do tempo e, sobretudo com as atrocidades realizadas pelos 6rgaos
competentes. Assim, dificilmente se encontra uma aldeia Patax6 falando exclusivamente sua
lingua natural, normalmente a comunicagao ¢ realizada por meio de mesclas entre o portugués
e o indigena — fato também comum nas aldeias de Carmésia. Entretanto, um grande esforgo esta
sendo desenvolvido para a reconstru¢ao do Patxoha - “Lingua de Guerreiro” (BOMFIM, 2012).
Nesse contexto, acreditamos que escola indigena exerce papel fundamental, na medida em que
estimula e cria formalmente um ambiente propicio para a sua pratica.

No livro O Povo Pataxé e sua Historia (1997) um grupo de professores indigenas,
na época pertencentes ao Curso de Formacdo de Professores da UFMG, narra o dia a dia nas
aldeias localizadas em Carmésia e relata que, apesar de toda a opressdo sofrida, os indigenas
ainda preservam alguns costumes, como os habitos alimentares, as brincadeiras, as dangas e os
cantos — esses trés ultimos geralmente, realizados na casa de religido, com a plausivel
justificativa de que esta ¢ uma casa diferente da do branco (BRAZ et al. 1997).

Em complemento, os autores indigenas em questdo, expdem alguns habitos, a
divisdo das tarefas nas aldeias onde residem e inclusive enfatizam a questao da crianga na escola

indigena.

Na aldeia Pataxd, nds levantamos bem cedinho. As criangas, quando é quatro e meia,
ja levantam para comer banana assada, peixe, mandioca. Depois de comer, as criangas
vdo para a escola, e 0s pais para a roga, capinar nas culturas e assim continuar
trabalhando. O artesanato é o nosso meio de sustento [...]. A gente planta mandioca,
porque a gente gosta, e fazemos o cauim que guardamos num pote, para bebermos nos
rituais sagrados e serve como remédio. [...] A noite, na beira de uma fogueira, ou em
suas casas, os pais contam historias para as criangas. [...] Os homens pegam os
trabalhos mais pesados, pegam lenha na roga, capinam, ajudam as mulheres na
cozinha, pegam as criangas, lavam roupa, varrem a casa, conversam mais com 0s
meninos. E as meninas, mais com as mulheres. As mulheres trabalham na roga e as
criangas também ajudam os pais, mais em trabalhos maneiros, como aprender a colher
e a semear milho. A mulher também fia o tucum, que da fibra forte para fazer colar e
rede (BRAZ et al. 1997, p. 34).

Com relacdo a infraestrutura das aldeias do estudo, percebemos que os indigenas
possuem uma relagdo amistosa com o Governo municipal, entretanto, vivenciam uma constante
luta com os Governos Estatual e Federal, por maiores investimentos. A aldeia atualmente possui

escola publica dos anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio.
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Mencionamos ainda que a saiude local ¢ coordenada pelo Distrito Sanitario Especial
Indigena (DSEI)!° com sede em Governador Valadares/MG, o qual atua em parceria com o
municipio, visando uma melhor qualidade de vida aos indigenas. Atualmente, os Pataxd de
Carmésia possuem um Posto de Satide em boas condi¢des de uso, com diversos profissionais,
tais como médico, dentista, enfermeiro e agente de saude. Além disso, hd distribuicdo de
medicamentos gratuitos na farmadcia local. Vale frisar ainda que as Aldeias possuem outros
espagos que sao utilizados para a pratica de promogao a satude, tais como academia ao ar livre
e centro cultural. Entretanto, é valido refor¢ar os inimeros desafios existentes na Aldeia,
sobretudo no que tange a auséncia de rede de esgoto e saneamento basico, que ocasionam uma
série de problemas de saude publica. O DSEI tem ciéncia dessa pendéncia, ndo somente em
Carmésia, mas praticamente em todas as Aldeias na esfera nacional, e argumenta falta de
recursos financeiros para executar a obra.

No que diz respeito ao perfil epidemioldgico desses indigenas de Carmésia, segue

o Grafico 1 com as principais doengas que acometeram os indigenas no ano de 2018.

Griéfico 1 - Principais patologias que afetaram os indigenas Patax6 em 2018. Carmésia - MG

Total Geral ¥ Doencas do
aparelho
Maior 60
H Fatores que
5a10anos influenciam o
estado de saude.
30459 " Doencas da pele e
do
20429
® Doencas infecciosas
11419 e
1a4anos ¥ Doencas do
sistema
Menor de

Fonte: BRASIL, 2018.

' Distritos Sanitarios Especiais Indigenas (DSEIS): sdo unidades gestoras descentralizadas do Governo Federal
que tém por objetivo atender as especificidades da satde indigena, frente as demandas do SUS (Sistema Unico de
Saude), com a premissa de promover melhor qualidade de vida aos indigenas. Ha 34 DSEIS no Brasil divididos
geograficamente por critérios territoriais e ndo, necessariamente, por Estados. Os Pataxd de Carmésia, por
exemplo, pertencem ao DSEI de Governador Valadares, responsavel por toda comunidade indigena de Minas
Gerais e Espirito Santo (BRASIL, 2020).
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O Grafico 1 evidencia que as doencas respiratdrias sdo as que mais afetaram os
indigenas em 2018, sobretudo a bronquite ¢ a asma. E pertinente atentar também para questdes
como o alcoolismo e a depressao que influenciam no estado de saide e ocupam um papel de
destaque nesse cenario - o que requer dos profissionais pertinentes maiores investimentos na
prevencao dessas doengas.

Destarte, ¢ fato constatado que os indigenas Patax6 do municipio de Carmésia ainda
enfrentam diversos problemas de cunho social. Como o foco desse estudo ¢ a area educacional,

seguem detalhadas todas as caracteristicas da Escola Indigena Patax6 Bacumuxa.

3.3 Locus da pesquisa

A sede da Escola Indigena Pataxdé Bacumuxa localiza-se na Fazenda Guarani,
distrito de Carmésia - MG. Nessa instituicdo educativa, sdo ofertadas a Educagdo Infantil,
Educacao de Jovens e Adultos - Supletivo, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Sao atendidos
cerca de 100 estudantes, matriculados e frequentes. O atendimento se da nos turnos matutino,

vespertino e noturno.

Figura 2 - Visdo da Escola Indigena Patax6 Bacumuxa (Sede), Carmésia - MG

Fonte: Foto do acervo do pesquisador.

A estrutura fisica dessa institui¢ao encontra-se em bom estado de conservagao e ¢

composta por 03 salas de aulas, devidamente arejadas; 02 banheiros, sendo o de professores
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compartilhados com os alunos; 01 biblioteca, 01 sala de professores e 01 cozinha. Nao ha patio,
quadra, refeitorio, laboratério de informatica, nem sala de direcdo. Ressalta-se que todas as
dependéncias da escola ndo possuem vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida (CENSO ESCOLAR, 2018).

Ainda segundo o Censo de 2018 a infraestrutura da sede da Escola Indigena Patax6
Bacumuxa apresenta agua filtrada e 4gua de pogo artesiano, alimentagao para os alunos, energia
da rede publica, fossa, coleta de lixo periddica e também acesso a Internet.

Os equipamentos disponiveis na referida institui¢do educativa sdo: televisdo,
aparelho de DVD, antena parabolica, copiadora, impressora, aparelho de som e projetor
multimidia (datashow) (CENSO ESCOLAR, 2018).

E relevante dizer que os outros dois enderecos da escola em questéo, localizados na
Aldeia Imbirucu e Kana Miray, possuem estruturas fisicas muito semelhantes a sede.

Com relagd@o a estrutura funcional, a Escola Indigena Pataxé Bacumuxé tem um
quadro total de 85 funcionérios. Sdo 66 professores das diversas disciplinas, 03 especialistas da
educagdo, 01 diretor, 12 servigais, 01 secretaria e 02 auxiliares de secretaria.

E importante mencionar ainda que a Escola Pataxé Bacumuxa ¢ a instituigdo
indigena educativa mais proxima do distrito onde o autor reside. Dessa forma, esse fator
proximidade, bem como a afinidade com a temética, justifica a escolha dessa instituicdo

educativa para ser efetivado o estudo em questao.

3.4 Sujeitos envolvidos na pesquisa

O universo da pesquisa foi constituido por todos os professores da Educacao Basica
indigena e que atualmente trabalham na Escola Pataxé Bacumuxad — Aldeia Guarani Sede,
Aldeia Imbirugu e Aldeia Kand Miray, em Carmésia. Ao todo sdo 66 professores e 03 liderancas
indigenas. Assim, a amostra desta pesquisa foi composta por 69 pessoas.

A inclusdo dos participantes da pesquisa obedeceu aos seguintes critérios: ser
professor da Educacdo Basica ou lideranca indigena, atuar na Escola Pataxdé Bacumuxa,
participar direta ou indiretamente do processo de formagao de professor ministrado pela UFMG
e também aceitar participar voluntariamente do estudo mediante assinatura de termo.

E importante mencionar que o questionario aplicado aos professores e liderancas
continha perguntas objetivas, de multipla escolha, de carater sociocultural, para conhecer o

perfil dessa populagdo, e também indagagdes relativas ao tema, para saber o grau de
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satisfacdo com o processo formativo do professor indigena, bem como as vantagens desse
processo e os empecilhos existentes. inicialmente fizemos a caracterizagdo do universo

pesquisado, como mostra a Tabela 1.

Tabela 1 - Caracterizacio dos sujeitos pesquisados quanto ao género, idade, estado civil, naturalidade
e tempo que mora na aldeia. Carmésia - MG, 2020

Sexo n’ %
Masculino 35 51%
Feminino 34 49%
TOTAL 69 100%
Idade n’ %
De 18,1 a 30 anos 23 33%
De 30,1 a 45 anos 36 52%
De 45,1 a 60 anos 10 15%
Acima de 60 anos 00 0%
TOTAL 69 100%
Estado Civil n’ %
Solteiro 07 10%
Casado/Em unido estavel 62 90%
Outro 00 0%
TOTAL 69 100%
Naturalidade n’ %
Carmésia 11 16%
Cidades vizinhas 27 39%
Belo Horizonte/grande BH 02 3%
Bahia 24 35%
Outras regides 05 7%
TOTAL 69 100%
Tempo que mora na Aldeia n’ %
Menos de 1 ano 00 0%
De 1,1 a 5 anos 05 7%
De 5,5 a 10 anos 02 3%
Mais de 10 anos 28 41%
Desde que nasceu 34 49%
TOTAL 69 100%

Fonte: Questionarios aplicados pelo pesquisador, nas aldeias indigenas de Carmésia - MG, 2020.

A Tabela 1 revela que 51% dos colaboradores do estudo € do sexo masculino e

49% do feminino, evidenciando equiparidade na questao de género de docentes atuantes na
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Escola Indigena Pataxé Bacumuxa. E possivel perceber ainda que a grande maioira (52%) tem
idade entre 30,1 a 45 anos, ja 23% da amostra esta na faixa etaria de 18,1 a 30 anos e apenas
15% tem entre 45,1 a 60 anos de idade. Com relacdo ao estado civil, vislumbramos que,
majoritariamente, essa amostra ¢ casada (90%), os outros 10% declararam-se solteiros.

Ainda na Tabela 1 percebemos que 16% do universo pesquisado ¢ natural de
Carmésia, 39% de cidades vizinhas, 35% da Bahia e uma pequena parcela (7%) de outras
regides € 3% de Belo Horizonte. Os participantes moram na Aldeia ha bastante tempo: 49%
desde que nasceu, 41 % a mais de 10 anos, 3% entre 5,1 a 10 anos ¢ 7% de 1,1 a 5 anos. Assim,
¢ bem provavel que esses indigenas sao profundos conhecedores da rotina da Aldeia, bem como
de suas principais dificuldades.

A discussdo dos dados da tabela 1 inicia-se com a questdao do sexo - a profissao de
docente ¢ normalmente assimilada as mulheres ¢ o fato pode ser explicado por questdes
historicas: a sociedade associa a funcao do professor a caracteristicas geralmente consideradas
femininas, como a atengao, a delicadeza, a facilidade para conviver com criangas, dentre outras.
(SILVEIRA et al., 2011). Nao obstante, na Escola Indigena Patax6 Bacumuxa os homens
também tém assumido a funcdo de professores, o que mostra quebra nesse padrio tradicional,
possivelmente justificada por questdes especificas a cultura indigena.

No que tange ao estado civil, € relevante comentar que, o casamento precoce ¢ de
fato caracteristico entre os Pataxd, que a partir dos doze anos ja estdo preparados para o
matrimonio. Ndo obstante, na atualidade, percebemos que o indio Patax6 tem se casado entre
os quatorze, dezesseis e até os dezoito anos de idade (BRAZ et al., 1997). Vale aqui frisar que
a taxa de natalidade dessa etnia ¢ alta, fator esse explicado também por questdes culturais.

Com relagdo a naturalidade, o fato de alguns indigenas terem se declarado de origem
baiana se justifica por questdes histdricas: alguns dos Pataxo hoje residentes em Carmésia sdo
oriundos da Bahia, mais especificamente da regido de Coroa Vermelha. Apds esse fato, fixaram
residéncia em Carmésia. Nao obstante, os dados revelam que a grande maioira ¢ natural de
cidades vizinhas, o que ¢ justificado pelo fato da cidade de Carmésia ndo possuir uma estrutura
em saude publica que propricia a maternidade. Evidenciamentos que, independentemente da
naturalidade, esses indigenas estdo vinculados ao municipio em questao.

Considerando a importancia dos aspectos sociais, caracterizamos ainda os
professores indigenas e as liderancas Pataxd quanto ao nivel de escolaridade, renda e situagdo

do imovel em que moram - como segue na Tabela 2.
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Tabela 2 - Caracterizacao dos sujeitos pesquisados quanto ao nivel de escolaridade, renda e situagao
do imovel. Carmésia - MG, 2020

Nivel de escolaridade n’ %
Ensino Fundamental Incompleto 07 10%
Ensino Fundamental Completo 15 22%
Ensino Médio Incompleto 00 0%
Ensino Médio Completo 30 43%
Ensino Superior Incompleto 09 13%
Ensino Superior Completo 08 12%
TOTAL 69 100%
Renda n’ %
Menos de 1 salario minimo 00 0%
De 1,1 a 3 salarios minimos 61 88%
De 3,1 a 5 salarios minimos 08 12%
De 5,1 a 7 salarios minimos 00 0%
Mais de 7 salarios minimos 00 %
TOTAL 69 100%
Situacao do imovel n° %
Alugado 00 0%
Proprio 62 90%
Da familia 07 10%
TOTAL 69 100%

Fonte: Entrevistas realizadas pelo pesquisador nas aldeias indigenas de Carmésia - MG, 2020.

De acordo com a tabela acima, 10% do universo pesquisado possui Ensino
Fundamental Incompleto e 22% Fundamental Completo. Quanto ao Ensino Médio Completo
30% possuem essa modalidade educacional concluida. Os outros profissionais possuem Ensino
Superior Incompleto (13%) e Ensino Superior Completo (12%). Paralelamente a esse dado,
evidenciou-se que 88% dos colaboradores tem renda de 1,1 a 3 saldrios minimos, e, portanto
recebe até R$2.994,00. Os demais (12%) ganham entre 3,1 a 5 salarios minimos. A situa¢ao do
imoével desses entrevistados € proprio (90%) e da familia (10%).

A discussdao da Tabela 2 parte do pressuposto da escolaridade reduzida dos
professores da Escola Pataxd Bacumuxa. Como visto acima, dos profissionais dessa instituicao,
apenas 17 participaram e/ou participam da Formagao Intercultural para Educadores Indigenas
da UFMG e/ou de outras licenciaturas - o que precisa de uma analise mais minuciosa, com foco

a compreender os motivos que serdo discutidos no capitulo I'V.
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CAPITULO 1V - ANALISANDO OS DADOS

Esta secdo vem apresentar os resultados apurados junto aos professores e as
liderancas indigenas, das trés do municipio de Carmésia-MG. As analises dos dados visam
disponibilizar as informagdes, respondendo, assim, ao objetivo da pesquisa que é analisar o

processo de formagao dos professores da Educagao Basica da Escola Pataxé Bacumuxa.

4.1 Formacao inicial dos professores indigenas

“[...] principalmente pelo FIEI. Alguns poucos indigenas fazem cursos de licenciatura a distanciae
particular.” (AMANA).

Mormente, recorremos ao conceito de educagdo escolar indigena que, segundo o
estudioso Luciano (2006) compreende todos os processos escolares que permeiam os
conhecimentos indigenas e também os nao-indigenas.

Na mesma linha, Brandao (1989) reitera que ha diversas formas e modelos
educacionais, ndo sendo o ensino escolar exclusivo do docente. Nesse ambito, quando indagado
sobre como ocorre a formagio do professor indigena, a lideranga Raoni'! afirma, em
questindrio do dia 15 de maio de 2020, que “Essa formagdo é adquirida no dia a dia, pois a
educagdo escolar indigena tem como eixo central os saberes tradicionais.” Da mesma forma,
a lideranga Caué'? reitera em sua resposta que “Eles estudam muito e aprendem com nés mais
velhos.”

Na Figura 3, a seguir, visualizamos uma imagem de aula pratica da Escola Pataxd
Bacumuxa, durante a qual as criangas e professores visitam os Pataxds mais idosos para contos
de histérias e narrativas culturais, revelando o pilar das escolas indigenas. As falas das
liderancgas, juntamente com essa imagem, corroboram a literatura que também evidencia a
importancia dos mais idosos para a preservacdo da cultura indigena por meio da educagdo do
indio, que se inicia desde o seu nascimento. S3o dos mais velhos a responsabilidade de
transmitir os conhecimentos, de ensinar as histdrias, os cantos, a mitologia, os rituais, os

costumes, enfim a maneira tnica de ser indio (MANDULAO, 2003).

""Nome indigena ficticio que significa chefe e grande guerreiro.
12 oo . L .
Nome indigena ficticio que significa homem sdbio e bom.
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Figura 3 - Aula Pratica da Escola Patax6 Bacumuxa, Carmésia — MG

Fonte: Foto do acervo do pesquisador.

No que tange a esses saberes tradicionais, ¢ relevante mencionar ainda que sdo
repassados natuaralmente, dia a dia. Anualmente, por exemplo, é realizada a Festa das Aguas
(Figura 4) nas aldeias. Segundo a tradi¢do, o ritual que ocorre em outubro, € para pedir e celebrar
as chuvas. Para os indigenas, se os protetores do povo Patax6, o Pai da Mata e a Ramain, ficarem
felizes com o ritual, muitas chuvas e prosperidades cairdo sobre as aldeias. Essa formagdo ¢

nata ao professor indio.

Figura 4 - Festa das Aguas. Aldeia Encontro das Aguas, 2019. Carmésia - MG.

Fonte: Foto do acervo do pesquisador.

Diante do exposto e de todas as experiéncias retroativas vivenciadas com os
indigenas Patax6 de Carmésia, reiteramos a essencialidade dos significativos saberes culturais

do professor Pataxd, que fala com propriedade sobre sua cultura e tem de fato reais condi¢des
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de manter vivas suas raizes, efetivando entdo uma educagao diferenciada e que respeita os
indigenas - diferentemente da ministrada ha anos pelos jesuistas. Nao obstante, acreditamos que
os conhecimentos académicos tendem também a agregar conhecimento a formagao do professor
indigena.

Nesse contexto especifico de formagao académica, os indigenas do estudo relataram
como essa acontece na atualidade. A lideranga Ubirajara'®, por exemplo, em questionrio
aplicado em 15 de maio de 2020, quando questionado sobre como ocorre a formagdo do

professor indigena para atuar na educagao basica respondeu da seguinte maneira:

A formagdo académica do nosso professor acontece pela UFMG, através do FIEL. O
curso tem um sistema pedagogico intercultural onde ¢é possivel os docentes
conviverem através de uma troca de saberes, fazendo com que cada um amplie seu
conhecimento assim como sua visdo de mundo. Porém, eu gosto de frisar que a
formagdo do professor indigena é adquirida no dia a dia, pois a Educagdo Escolar
Indigena tem como eixo central os saberes tradicionais (LIDERANCA
UBIRAJARA).

Com relagdo a formagao académica, ¢ relevante reiterar que o arcabougo tedrico
afirma que o Programa de Implantacdo das Escolas Indigenas em Minas Gerais, ¢ um projeto
fruto de constante reivindicagdo que emanou dos proprios povos indigenas, evidenciando a
identidade e a capacidade de luta dessa etnia (LEITE ez al., 2005).

Em complemento a pergunta acima, a professora Amana'* afirmou que “4 formacdo
do Professor Indigena Pataxo da cidade de Carmésia ocorre principalmente pelo FIEI. Alguns
poucos indigenas fazem cursos de licenciatura a distancia e particular.” E nesse contexto,
considerando a situacdo econdmica do indigena, que nem sempre ¢ favoravel, e, sobretudo, a
obrigacdo dos governos de ofertarem educagdo gratuita de qualidade, inferimos a necessidade
de mais universidades abracarem as causas indigenas e ministrarem cursos de formacao
especificos a essa etnia, tendo como foco a diversidade indigena no Brasil, que € bem complexa.
Em Minas Gerais, por exemplo, temos um estado com dimensdes geograficas enormes, o que
dificulta a abrangéncia dos diversos povos indigenas no processo de formagao, associado ao
fato de termos uma Unica unidade formadora.

Nao obstante, ao considerar que, até a presente data, somente a UFMG ¢ a
universidade publica formadora do professor indigena em Minas Gerais, a universo do estudo

avaliou entdo a metodologia do curso ofertado por essa unidade de ensino, como seguem 0s

" Nome indigena ficticio que significa Senhor da Langa.
14 o (s o ; .
Nome indigena ficticio que significa Agua que vem do céu.
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dados dispostos na Tabela 3:

Tabela 3 - Avaliacdo da metodologia do curso de formacdo de professor indigena em Minas Gerais e
da Unidade Formadora. Carmésia - MG, 2020

VARIAVEIS N %
Metodologia do Curso
Péssima 0 0%
Ruim 0 0%
Boa 45 65%
Muito boa 24 35%
Excelente 0 0%
TOTAL 69 100%

Fonte: Questiondrios aplicados pelo pesquisador nas aldeias indigenas de Carmésia - MG, 2020.

A Tabela 3 revela que 65% dos indigenas do estudo avaliaram a metodologia do
curso de Formagao Intercultural de Minas Gerais como boa, 35% afirmou ser muito boa.
Chamamos a atengdo para o fato de nenhum indigena ter qualificado negativamente o método
do curso em questao.

Nessas circunstancias, a lideranca Raoni, diante do pedido para descrever a
metodolodia do curso intercultural da UFMG, explicou que “O curso tem um sistema
pedagogico intercultural onde é possivel os docentes conviverem através de uma troca de
saberes, fazendo com que cada um amplie seu conhecimento assim como sua visdo de mundo.”

Em complemento a mesma questdo de descricdo da metodologia do curso da
UFMG, a professora Kaolin!®, em questionario aplicado no dia 15 de maio de 2020, reiterou
que “A UFMG é e sempre foi nossa parceira, mas penso que é preciso sim melhorar a
metodologia do curso, tem que vir mais na aldeia indigena. Uma sugestdo é ter mais encontro
aqui. Mas, a gente sabe que ndo depende so deles.”

A partir do supracitado, verificamos que a Universidade Federal de Minas Gerais
tem sim o reconhecimento de todos os indigenas do estudo. E consenso nessas aldeias do estudo,

que essa unidade formativa fez e estd fazendo historia no universo das minorias: participar da

formag¢ao de um professor indigena hoje no Brasil ¢ reconhecer a importancia dessa etnia para

1 YN ’ . .
> Nome ficticio indigena que significa Bela Jovem.
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a formacao sociocultural do pais. Sendo assim, tanto Raoni quanto Kaolin concordam com a
importancia da UFMG na formagdo do professor indigena. A segunda reitera somente a
necessidade de aprimoragao do curso.

Reconhecemos que esse trabalho da UFMG ganha ainda mais relevancia no atual
contexto politico do pais, no qual os direitos dos povos indigenas tém sido ameacados. Os cortes
de verbas para as universidades publicas, por exemplo, tém sido matérias jornalisticas
recorrentes, o que, sem duvida, dificulta o trabalho. Acreditamos na hipdtese de que essas
limitagdes financeiras sejam um dos entraves que impedem a Universidade de estar mais
presente fisicamente em algumas aldeias.

Nao obstante, a Universidade Federal de Minas Gerais continua erguendo a
bandeira do movimento indigena, resistindo as formas de opressdo tanto na esfera federal
quanto na estadual, prosseguindo assim com o processo complexo e desafiador de formagao do
professor indigena. Dentre essas opressdes, citamos a recente tentativa do governo mineiro, em
janeiro de 2019, de extinguir as escolas indigenas do Estado, unificando a forma de ensino e
retrocedendo todos os avangos alcangados até o momento. O fato ndo obteve éxito, gracas a
resisténcia indigena e ao apoio também da UFMG nas manifestacdes realizadas.

Para complementar, os Pataxd entrevistados avaliaram, como um todo a
Universidade Formadora do Professor Indigena em Minas Gerais, a UFMG. Os dados, dispostos
no Grafico 2, a seguir, mostram que a UFMG ¢ bem avaliada pelos colaboradores do estudo:
26 indios afirmaram que a universidade ¢ boa, 28 avaliaram como muito boa e 15 disseram ser
excelente, evidenciando a parceria entre a UFMG e os indigenas. Novamente, ressaltamos que

ninguém qualificou a universidade em questdo como ruim ou péssima.
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Grafico 2 - Avaliacdo da Unidade Formadora do professor indigena em Carmésia - MG, 2020.
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Fonte: Entrevistas realizadas pelo pesquisador nas aldeias indigenas de Carmésia - MG, 2020.

Para complementar, a professora Potira'® diante do pedido de avaliagdo do trabalho
da UFMG afirmou que “4 UFMG é nossa referéncia, esta a favor do nosso povo. Desde o
inicio da escola nossa abragou a causa do indio com qualidade. Mas, ndo é tao simples pra
entrar la.”

Nessas circunstancias, perguntamos aos colaboradores do estudo quantas turmas ja
participaram do processo de formagdo. De maneira unanime, em questionario aplicado no dia
15 de maio de 2020, todos responderam que entre 01 e 02 turmas.

A primeira andlise do dado supracitado revela que o nimero de professor indigena
que ja participou do processo de formacdo da UFMG ¢ relativamente baixo nas aldeias
Imbirucu, Sede e Kani Mihay. Nio obstante, o professor Coaraci'’ ao ser perguntado sobre a
avaliacdo da educagdo escolar indigena dentro da aldeia, ponderou, em questionario aplicado
no dia 15 de maio de 2020, que. “Se a gente for ver a formagdo dos estudos do nosso povo
com outras aldeia, a gente vé que ainda estd na frente. Tem lugar que ndo possui nem escola
direito, quanto mais indio formado em faculdade.”

Nessa mesma linha de pensamento e explicando a formagdo académica dos

professores indigenas, a lideran¢a Raoni afirmou que:

Sdo diversos os motivos que justificam a pouca forma¢do universitaria do nosso
povo. Existe concorrréncia nesse processo e muitas vezes a Univesidade prioriza
os locais mais carentes. E preciso considerar também que alguns indigenas ainda
tém a mente fechada para formagdo superior e a gente tem trabalhado isso
(LIDERANCA RAONI).

" Nome ficticio indigena que significa Flor.
'"Nome ficticio indigena que significa Sol.
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Para comprovar a importancia que as liderancas atribuiem também a formagao
académica, o universo do estudo ao ser questionado se todos os indigenas que participaram e/ou
participam do processo de formagdo de professor para atuar na Educagdo Basica estdo em sala
de aula, como regentes de turma ou de aulas, afirmou que sim. A lideran¢a Ubirajara comentou
até que essa ¢ uma forma de “valorizar sua formagdo e incentivar os demais a estudarem pra
oferecer uma educagdo de qualidade aos nossos alunos.”

A fala do indigena Ubirajara corrobora com a literatura. Segundo o estudioso
D’ Angelis (2003), ser indio € critério essencial e relevante para atuar nas escolas indigenas, mas
nao podemos esquecer que a formagao escolar desse professor € também importante e tende a
auxiliar no processo de reafirmacao da cultura local, auxiliando o nativo no exercicio da
cidadania.

Diante do exposto, reiteiramos que a educagdo escolar indigena, merece e precisa
de professores formados academicamente e a realidade atual é bem distante: o nimero de
indigenas com formacdo superior no Brasil necessita ser evidenciado. Nao obstante, a nosso
ver, a educacdo escolar indigena ndo pode estar desvinculada da praxi, e quem fala com
propriedade da cultura indigena ¢é o nativo, que independente da formagao superior tem as reais
condi¢des de manter viva sua cultura.

Destarte, ¢ fato a complexidade do processo de formagado do professor indigena que
teve avancos reais, mas também ainda perpassa por desafios - como detalhado no proximo

topico.

4.2 Avancos e desafios existentes para a consolidacio do processo de formacao

“[...]a educag¢do é o principal pilar, pois é a partir dela que nés pode fazer o nosso povo ser notado e

respeitado.” (LIDERANCA UBIRAJARA).

Apesar dos progressos garantidos na legislagdo brasileira, a educacdo escolar
indigena, que envolve também a formacao do seu professor, ainda esbarra em empecilhos que
prejudicam o reconhecimento da cultura nativa, o respeito e o atendimento adequado as reais
necessidades dessa populagao.

Nesse interim, os participantes da pesquisa foram indagados sobre quais os avangos
a educacdo escolar indigena ja obteve, bem como os desafios persistentes na atualidade.

No que reporta aos avangos, nossos colaboradores forami unanimes ao afirmar



63

que a consolidacdo da escola indigena foi de fato um marco histérico. O professor Avaré'®,

no mesmo questionario aplicado no dia 15 de maio de 2020, afirmou que:

A nossa maior conquista, sem duvida foi ter conseguido com luta uma escola so nossa,
com matérias nossa, com direito a alimentagao, sé com professor indio. Desse jeito é
possivel transmitir os saberes tradicionais e fazer com que os mais novos aprendam
e matenham viva nossa cultura, repassando pra outras geragdes. E temos outras
conquistas, como as maiores oportunidades de formagdo na faculdade, mas nos indios
ainda precisa de muito mais, ainda temos muita luta pela frente (AVARE).

Ao analisar a afirmagdo do professor Avaré, reiteramos que as legislagdes que
regem nosso pais na contemporaniedade, de fato conferem ao indigena o direito a uma escola
diferenciada, intercultural e democratica, com apreco a lingua materna, composta somente por
professores indios em todos as modalidades educacionais e, como pesquisadores da tematica,
defendemos que essa ¢ a Uinica forma de se ter de fato uma escola verdadeiramente indigena.

Em complemento, ao ser indagada também sobre os avancos da educagdo escolar

19

indigena, a professora lacina'” ressaltou a questdo formativa dizendo que “Em nenhuma

aldeia tinha indio formado. Ainda ndo sdo muitos. Mas, isso hoje pra mim ¢ uma vitoria.
Nos somos capazes, inteligentes, povo guerreiro.”

Em coeréncia com a dinamica indigena, quando indagamos os participantes do
estudo sobre os critérios utilizados para que os professores em questdo exercam a docéncia,
identificamos que “sua participagdo, envolvimento e comprometimento com sua respectiva
comunidade no dia-a-dia”, como mencionou a lideranga Raoni em questiondrio aplicado no dia
15 de maio de 2020. Ressaltamos que o incentivo a formacao superior para proporcionar sempre
mais qualidade a educagdo escolar indigena também acontece nas aldeias em estudo, ja que a
propria lei confere esse direito ao indio.

Nessa gama, ao recorrermos as legislagdes do nosso pais, percebemos que desde
1991, na Portaria Interministerial n® 559/1991, a formag¢do do professor indigena ja ¢
mencionada. Posteriormente, as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar
Indigena de 1993 também menciona a formagdao como um processo necessario € emergencial.
Também o Parecer Nacional de Educacao n° 014/1999 enfatiza que a populacao indigena
precisa ser assistida por professores indios e que esses profissionais necessitam de formagao
adequada a realidade. Da mesma forma, a Resolucdo n°® 03/1999 afirma a efetivacdo de uma

formacgao especifica destinada a professores aborigenes. O PDE /2007 visa incluir o Programa

¥Nome ficticio indigena que significa Homem Amigo.
" Nome ficticio indigena que significa Borboleta de asas douradas
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de Formagao Superior e Licenciatura Indigenas. Também o Decreto n® 6.861/2009 reafirma o
direito a formagao de professores indigenas. Na mesma linha, o Plano Nacional de Educagao
de 2014 considera as necessidades especificas das populagdes indigenas e visa fomentar a
formagao continuada e superior do professor nativo. Por fim, a Resolugdo n° 01/2015 instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢ao de Professores Indigenas em cursos de
Educagao Superior e de Ensino Médio.

Nao obstante, a elaboragdo e a aprovacao dessas legislagdes ndo foi algo simplorio,
até alcancar essas consquistas houve muita luta, ha tempos a diversidade ética e cultural do
indigena foi negada, seja por misssionarios ou pela esfera governamental (FERREIRA, 2001).
Dessa forma, inferimos que a historicidade constata a relevante divida social do Brasil com o
indigena e, apesar dos reais avangos no setor educacional, ainda permanecem problemas
relevantes.

Nessas circunstancias, quando indagado sobre os maiores dasafios que a educagao
escolar indigena ainda enfrenta no Brasil, a lideranca Ubirajara afirmou que “/...J a educagdo
¢ o principal pilar, pois é a partir dela que nos pode fazer nosso povo ser notado e respeitado.
Entdo, o fato da gente ter poucos profissionais formados em suas determinadas dareas da
educagdo me preocupa sim.” O professor Kayke?® complementa dizendo que: “Temos direito
a formagdo superior, mas o governo corta as verba. Como nos vai estudar? Sei que estdo
roubando nossos direito.”

Dessa forma, entendemos que o indio do estudo reconhece que o processo formativo
dos aborigenes ainda enfrenta dificuldades que, segundo a lideranca Raoni ¢ fruto do
“distanciamento do Estado que tem como consequéncia a falta de estruturas e também
incentivos para atender as perspectivas de um sistema pedagogico definido pela propria
comunidade.”

A colocagdo do indigena em questdo ¢ significativa e revela problemas de ordens
politicas e pedagodgicas, tais como a auséncia de investimentos cabiveis a necessidade do
indigena, o que vai ao encontro da literatura. Grupioni (2008) defende que ha anos a perspectiva
da educagdo escolar indigena foi negligenciada, ndo obstante, na contemporaneidade essa
tematica deixou de ser secunddria e passou a ter visibilidade, sendo discutido entdo o tipo de
escola que o indigena precisa ter.

Nessas circunstancias, considerando a importancia dos métodos pedagogicos, o

indio Ubirajara ao ser questionado também sobre as dificuldaes persistentes na educagao

2 R , . R L,
9 Nome ficticio indigena que significa Ave aquatica.
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escolar indigena reforgou que “apesar dos nossos professores que sdo todos indigenas, ainda
ndo conseguimos criar nosso proprio livro didatico.”

Essa ¢ uma reflexdo pertinente ao momento: ¢ possivel uma escola de fato
diferenciada que tem um expressivo déficit de materiais didaticos, sobretudo para os anos finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio da educacdo escolar indigena? Nao seria vidvel a
Lingua Indigena ser o estudo principal, como forma do idioma nativo ndo se perder, e a Lingua
Portuguesa ser um componente curricular secunddrio, apenas como forma dos indigenas
conhecerem a lingua oficial do pais para dialogar com a sociedade, quando necessario?
Acreditamos que livros especificos para essa educacdo escolar sdo capazes de reproduzir a
cultura, o contexto, a historia e toda dindmica indigena.

E preciso considerar também uma gama de problemas socioecomicos que podem
vir a interferir na formacao desse profissional. Nesse interim, os professores e as liderancas
indigenas ainda analisando os percausos mais importantes e/ou alarmantes dentro de suas
respectivas aldeias, revelaram dificuldades de ordem social, econdmica e estrutual, tais como
falta de agua potavel, auséncia de rede esgosto e alcolismo, sendo esse ultimo uma das maioires
tribulagcdes dos indigenas, como um todo. A lideranga Caué foi enfatica ao afirmar em
questionario aplicado no dia 15 de maio de 2020 que “Pra mim a questdo da bebida alcodlica
é séria e nos ndo quer isso pra nossas crianga.”

As visitas ja realizadas in loco, em datas anteriores, nos permitiram comungar das
dificultadas citadas pelos Patax6 de Carmésia. Sem duvidas, os desafios ora mencionados
acarretam uma série de problemas de saude publica e revelam que muitos dos direitos basicos
dos indigenas, tais como. ainda se encontram somente no papel.

O fato é que, apesar das nossas leis representarem um avango na formacdo do
professor e na educagdo escolar indigena como um todo, acreditamos que ainda nao
conseguimos colocé-las em pratica na forma plena. Falta o reconhecimento do Estado sobre a
diversidade cultural dos povos indigenas. Enfim, faltam as liderancas e os professores serem
ouvidos e incluidos em instituicdes educacionais, para que sejam coadjuvantes nas politicas

publicas relacionadas a formagao e ao ensino indigena.
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4.3 A escola indigena como instrumento de afirmacao da etnia

“Nossos meninos tem que ficar na aldeia, aqui ta nossa cultura, nosso jeito.” (CAUE).

A literatura comprova a importancia do professor indigena no processo da educagao
escolar da etnia e essa relevancia tem correlagdo com a formagao desse profissional, que na
pratica de sala de aula € capaz de contribuir para a reafirmagao de sua cultura (CANDAU, 1996).

Nesse ambito, os indigenas que sempre tiveram seus proprios sistemas de
transmissdo do conhecimento, conseguiram com muita luta o espago da escola indigena que
torna-se hoje um local de trabalho sistematico da cultura nativa.

As visitas in loco nos permitiram constatar que Escola Patax6 Bacumuxa encontra-
se em bom estado de conservacao. As salas sdo bem arejadas e com boa luminosidade. Nao ha
grades e/ou muros que isolam a instituicao educativa da comunidade. Enfatizamos ainda a forte
ligacdo do indigena com a natureza, evidenciada também na paisagem.

Com relagdo ao material didatico, identificamos que o acervo bibliografico dessa
instituicdo ainda ¢ limitado, sobretudo no que tange as obras especificas da literatura indigena.
Mencionamos também que, segundo os professores do estudo, a morosidade do sistema publico
impde burocracias para que o proprio livro didatico chegue em tempo hébil para o cunprimento
do calendéario escolar. Assim, normalmente, os docentes indigenas recorrem as escolas publicas
do municipio para conseguirem o material, que nem ¢ apropriado a realidade local.

Nao obstante, considerando a importancia do professor e da escola indigena no
processo de valorizacdo da identidade do indio, pedimos aos Patax6 do estudo em questdao que
avaliassem a educag¢do indigena em Minas Gerais e, também, dentro da Aldeia. Os resultados

sdo apresentados Tabela 4.
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Tabela 4 - Avaliagdo da Educacdo Indigena. Carmésia - MG, 2020.

VARIAVEIS N° %
Em Minas Gerais
Péssima 00 0%
Ruim 10 15%
Boa 59 85%
Muito boa 00 0%
Excelente 00 0%
TOTAL 69 100%

Dentro das aldeias em estudo

Péssima 00 0%
Ruim 00 0%
Boa 44 64%
Muito boa 25 36%
Excelente 00 0%
TOTAL 69 100%

Fonte: Questionarios aplicados pelo pesquisador nas aldeias indigenas de Carmésia - MG, 2020.

A partir da Tabela 4, percebemos que os professores avaliaram a educagdo indigena
em Minas Gerais e dentro das Aldeias e que, segundo eles, ha uma certa discrepancia entre
essas. No estado mineiro, 85% dos indigenas do estudo acreditam que a educacdo direcionada
a essa etinia € boa e 15% disseram ser ruim. Ja dentro da aldeia, 64% avalia essa educacao como
boa e 36% como muito boa, ndo havendo nenhuma avaliagcao negativa.

Dessa forma, inferimos que o universo do estudo reconheceu os avancos da
educacdo escolar indigena, sobretudo na Aldeia Guarani, pioneira do ensino em Minas Gerais,
e acreditamos que essa melhora possa estar relacionada também a formagdo académica do
indigena e, sobretudo, a todas as lutas desse povo. O fato € que a historicidade do nosso pais
mostra que o indio j4 foi vitima de diversos processos educacionais infundados e opressores, €
resistiu a todos, podendo hoje ja usufruir de uma certa ascen¢do no setor educacional,
conquistada sobretudo nos ultimos 12 anos de Governo Federal. O indio Ubirajara, em
questionario aplicado dia 15 de maio de 2020, ao ser questionado sobre os avancos da educacao
escolar indigena, respondeu : “Tivemos a liberdade de praticar e fortalecer a nossa cultura,
onde que os proprios professores sdo indigenas.”

A assertiva acima vai ao encontro da literatura que também afirma a importancia
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da escola indigena e do professor indio na reafirmagdo da identidade étnica e cultural dos
nativos, reivindicando seus direitos como cidadaos da sociedade e efetivando assim politicas
culturais, econdmicas e sociais indigenas (BERNARDI; CALDEIRA, 2012).

Ainda nessas circunstancias, os colaboradores do estudo compararam a Educagdo
Escolar Indigena da década de 90 dentro de suas aldeias com os dias atuais. De maneira
harmodnica, em questionario aplicado no dia 15 de maio de 2020, todos afirmaram que a
educagdo evolui, mesmo que “a passos lentos”, como afirmou a lideranga Raoni.

Sobre essa tematica, quando solicitada a confrontagdo da educacao escolar indigena
da década de 90 dentro de sua aldeia com os dias atuais, o professor Toriba?!, participante deste

estudo, respondeu da seguinte maneira:

Na minha opinido houve melhora tanto no administrativo quanto na escola mesmo.
Hoje quase todo mundo da escola sdo indios, antes era muito pior, nossa cultura
depende do nosso povo pra ser transmitida. Sem contar também que hoje alguns de
nos ja somos formados ou estamos em formagdo superior. Isso pra mim é importante
por demais e sempre procuro passar isso pro nosso povo (TORIBA).

O Ministério da Educagdo (2002) também reconheceu em lei que os professores
indigenas sdo essenciais na escola indigena, posto que esses possuem a condi¢do € o
compromisso de difundir os conhecimentos tradiocionais, como forma de preservar a
indentidade de sua etnia.

Nao restam duvidas de que ter um professor indio a frente da educacdo escolar
indigena ¢ a condi¢do fundamental para a concretizagdo dessa instituicdo educativa, esse
profissional tem a condi¢do real de preparar seu aluno para conhecer seus direitos na sociedade,
a0 mesmo tempo em que promove a autonomia, a cultura e o senso de pertencimento ético.

Contudo, apesar desse cenario positivo, a lideranca Raoni, ao ser indagado sobre as
principais dificuldades da educacdo escolar indigena, advertiu que “sabemos e reconhecemos o
caminho percorrido até aqui, mas é importante salientar que ainda é preciso romper muitas
barreiras na constituicao do Estado Brasileiro, pois trata-se de uma luta ardua e continua.”
Nessa cirscunstancia, a mesma lideranga afirmou que “O problema mais grave é sem duvida a
falta de inclusdo social dos povos indigenas, causando assim uma grande invisibilidade na
sociedade atual.”

A afirmac¢do supracitada ¢ também discutida por estudiosos. Santos (2009), por

exemplo, além de defender o fato de que falta reconhecimento social dos povos indigenas

21 T ’ . B .
Nome ficticio indigena que significa Homem Amigo.
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menciona que essa ¢ fruto de politicas nao efetivas que desconsideram a cultura e as
especificidades dessa populacao. Em complemento, Arruda (2001) reconhece que a sociedade
nao tem preparo para reconhecer a diversidade indigena e ignora brutalmente a importancia do
nativo em toda histdria brasileira.

Sem duvidas concordamos com as assertivas supracitadas, posto que na pratica
diaria ainda presenciamos expressdes pejorativas destinadas ao indigena. Nas palavras da
lideranca Caué, quando indagado também sobre os maiores desafios que a educacdo escolar
indigena enfrenta: “o povo ndo respeita a gente como a gente merece.” Defendemos que o indio
¢ responsavel pela nossa histdria, o primeiro habitante do Brasil. Seja na cidade ou no mato,
vestido ou nu, de carro ou a pé, o indio nunca deixa de ser indio e estd dotado de toda uma
bagagem cultural que precisa ser respeitada.

Assim, quando perguntado sobre a forma de resolver a problematica da Educacdo
Escolar indigena, o indio Raoni, em questionario do dia 15 de maio de 2020, reiterou que para
resolvé-la “é preciso primeiramente uma organizagdo das proprias liderancas, segundo trata-
se de um trabalho persistente de mobilizagdo e sensibilizagdo dentro desse sistema estadual.”

Essa mobilizacao citada ¢ recorrente entre os Pataxé do estudo: em 20 de maio de
2020, por exemplo, os indigenas de Carmésia redigiram uma carta®> ao governador do Estado
de Minas Gerais, Romeu Zema Neto, negando a adquerir a proposta do governo mineiro de
ensino a distancia para a Educacdo Basica, nesse periodo de pandemia mundial da Covid-19,
posto a incompatibilidade com a realidade das aldeias. Nas palavras do cacique e do vice-

cacique:

Nosso publico alvo é diferenciado e requer de Vossas Senhorias uma atencdo
condizente,; ndo podendo de maneira alguma ser tratado como Ensino Regular, mas
sim como Ensino Regular diferenciado [...] Uma casa de seis alunos de diferentes
anos de escolaridade possui apenas uma celular ou nenhum. Como iremos chegar a
esse aluno de maneira remota? [...] A unica maneira que encontramos foi de cada
lideranga com sua comunidade retornar as aulas presenciais em um cronograma de
ensino com hordrios reduzidos, ao ar livre como sempre foi realizado pelo nosso
povo.?

A carta em questdo corrobora com a literatura que afirma a necessidade das
reivindicagdes educacionais emanarem do proprio povo indigena, representado por suas

liderancas (LEAL, 2012). Assim, proferimos que as afirmag¢des dos indigenas acima sao

** Disponivel em: https://www.cedefes.org br/pataxos-mandam-carta-a-governador-de-minas-avisando-que-nao-
aplicarao-ensino-online/. Acesso em: 21 maio 2020.
 Trecho da carta dos Patax6 de carmésia ao governador do Estado de Minas Gerais em 20 de maio de 2020.
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verdadeiras e muito validas, e refletem as necessidades reais de povo Pataxé que tem uma
educagdo diferenciada e nao mais pode ser submetido as impossi¢des ndo condizentes com a
dinamica indigena.

Ha de se considerar também que essa carta comprova a autonomia e a reafirmacao
cultural desse povo, que tem condicdes reais de ministrar as aulas em espacos abertos, como o

registrado na Figura 5:

Figura S - Aspecto da Aldeia Indigena Guarani, Carmésia - MG.

Fonte: Foto do acervo do pesquisador.

Em continuidade aos estudos, perguntamos aos professores e as liderangas se todos

os indigenas estudam dentro de suas Aldeias e as respostas seguem no Grafico 3.

Grifico 3 - Estudantes indigenas que cursam a Educagdo Basica dentro da Aldeia
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Fonte: Entrevistas realizadas pelo pesquisador nas aldeias indigenas de Carmésia - MG, 2020.



71

O Grafico 3 mostra que, segundos os 69 participantes da pesquisa, a grande maioira
(98%) dos indios do municipio de Carmésia estudam em suas respectivas aldeias.

De maneira complementar aos dados reportados no grafico acima, o universo
pesquisado, de maneira unanime, quando indagado sobre a questdo do indigena estudar dentro
da aldeia, afirmou a importancia dos alunos indigenas cursarem a educagao basica nesse local.

O Professor Caramuru* foi enfatico ao afirmar que:

Nosso aluno tem de estudar aqui dentro da nossa Aldeia, gente. Nosso povo é que
sabe e conhece nossos contos, rituais (aué herewé). Vixi... alguém sabe ensinar o que
ndo conhece? Nos, professor indio tem um grande ensinamento para os nossos alunos
e atraves desses aprendizados eles poderdo passar de gera¢do em geragdo.
(CARAMURU).

De maneira similar, em questionario do dia 15 de maio de 2020, a Lideranca Caué
reiterou que “Nossos meninos tem que ficar na aldeia, aqui ta nossa cultura, nosso jeito.” Nesse
cenario, a literatura comunga da mesma ideia, afirmando que a escola héa tempos foi um espago
de dominagdo e repressdo, e passa a ser vista como fruto de reinvindicagdo, agora ministrada
por professores indios que professam com capacidade a sua cultura (LIMA; BARROSO-
HOFFMAN, 2004). Dessa forma, ¢ sim importante a permanéncia dos alunos indigenas em suas
respectivas aldeias.

Dessa forma, as afirmacdes dos indigenas do estudo sdo muito enriquecedoras e
complexas. Enquanto estudiosos da tematica, acreditamos também que a forma de manter viva
a cultura e dar continuidade a histéria de resisténcia, luta e conquista da etnia Patax6 ¢ sem
davida proporcionar a formagdo basica do aluno indio dentro de sua propria aldeia. E para isso
ressaltamos ademais a importancia da formacao superior do professor indio, proporcionando
qualidade ao sistema educacional.

Reiteramos ainda que o processo de reafirmacao da identidade indigena precisa ser
continuo e o sentimento de orgulho de ser indio ¢ algo que pode e deve ser despertado
diariamente em sala de aula, na figura do professor indio que tem entdo condi¢des reais de
recuperar gradativamente a auto-estima indigena comprometida durante a colonizacdo e todas
as formas de opressao ja sofridas.

Citamos ainda que ¢ essencial analisar a educacdo indigena como um todo,

sobretudo em um Estado com dimensdes geograficas significativamente contrastantes, como

**Nome ficticio indigena que significa Homem do fogo.
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em Minas Gerais®. A professora Raira?® quando também perguntada sobre as dificuldades da
educagdo escolar indigena revelou que “existem escolas indigenas que nao tém o basico, falta
alimentag¢do, materiais, tudo”, e esse pode ser um fator de alguns indios ndo estudarem em suas
respectivas aldeias.

Diante de todo o estudo feito, uma reflexdo interessante esta no fato das respostas
dos participantes pesquisados, no geral, serem bem padronizadas, nos fazendo refletir sobre a
questdo da unido dentro da aldeia, que “fala sempre a mesma lingua”. Essa unificagdo &,
possivelmente, reflexo da histéria de vida e da formagdo cultural, que desenvolve um

sentimento de pertencimento.

O Estado de Minas Gerais tem um érea territorial de 586.521,123 km?, segundo dados do IBGE (2019).
Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mg.html Acesso em 20 de novembro de 2020.
* Nome ficticia indigena que significa Humano.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho em questdo ndo teve a pretensdo de esgotar qualquer tipo de discussao
sobre a formagao do professor indigena das Aldeias, no municipio de Carmésia-MG, até mesmo
porque reconhecemos a complexidade e a dinamicidade do processo.

A hipoétese a partir da qual esse trabalho foi iniciado era a de que os professores
indigenas desse estudo eram profundos conhecedores da cultura local. Em contrapartida
acreditdvamos também que o processo formativo académico dessa etnia ainda enfrentava
dificuldades.

Ao analisar o ponto de vista dos professores ¢ das liderangas, a hipotese foi
confirmada. Constatamos que todos os indigenas do estudo falam com propriedade sobre a
cultura, conhecem a realidade local, demonstram orgulho de serem indios ¢ de todas as suas
conquistas. As dificuldades no processo formativo também foram constatadas.

Dessa forma, o objetivo de analisar o processo de formagdo dos professores da
Educagdo Basica da Escola Indigena Pataxdé Bacumuxd, em Carmésia/MG foi atingido.
Identificamos como acontece esse processo € os desafios ainda existentes nessa conjuntura.
Ainda percebemos como a escola indigena pode vir a ser na atualidade um instrumento de
reconstru¢do e de afirmagdo dessa etnia, posto que € nesse espaco que sera desenvolvida uma
educagdo propria, com praticas educacionais/culturais adequadas e capazes de romper com a
tentativa de aculturacdo e de destruicdo das etnias que permaneceu desde a colonizagdo no
sistema educativo.

Outrossim, conforme menciona Scandiuzzi (2009), a educacdo escolar indigena se
efetiva também em ambientes urbanos, onde o indio necessita diariamente resolver questdes
rotineiras, comunicar com a sociedade e até mesmo para reivindicar seus direitos. Dessa forma,
concluimos que fortemente anconrado na valorizacao da lingua materna, no ensino bilingue, no
respeito aos costumes e as crengas, no acesso aos conhecimentos € no senso de pertencimento
desenvolvidos na escola indigena, os nativos tendem a ganhar notoriedade, a reafirmar-se
culturalmente no meio social.

Em continuidade, foi possivel perceber também que, corroborando a literatura
estudada, os professores e as liderancas das Aldeias Sede (Guarani), Imbirugu e Kama Mira
reconhecem que a educacdo escolar indigena evoluiu em varios pontos como no direito a uma
educagdo escolar indigena bilingue, especifica, diferenciada e intercultural, configurando-se

entdo como um instrumento de luta.
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Hé de se considerar também as maiores oportunidades de formacdo superior
destinadas a essa etnia, tais como as licenciaturas e as vagas para outros cursos garantidas por
diversas politicas publicas implantadas pelo governo federal, como por exemplo o PROUNI.
No entanto, em suas falas, o universo do estudo sempre reiterou que ainda had muito a ser
conquistado.

Nesse seguimento de formacdo, os indigenas deixaram explicita a relagdo de
parceria que tém com a UFMG, tUnica universidade publica formadora do professor indigena
em Minas Gerais. Nossos colaboradores relataram que o curso de Licenciatura para indigenas
da Universidade Federal de Minas Gerais tem um sistema intercultural e permite a troca de
experiéncias e saberes. Nao obstante, foi discutido o anseio dessa populagdo para que ocorram
mais encontros presenciais na aldeia - o que depende de maiores investimentos do poder
publico.

E interessante comentar que quando indagamos sobre como acontece a formagao
do professor indigena, de forma unanime todos responderam primeiro que essa acontece no
cotidiano, enfatizando a importancia dos saberes tradicionais, dos conhecimentos dos mais
velhos - fator caracteristico nessa etnia. Na sequéncia, os colaboradores da pesquisa
responderam reportando a formacao universitaria.

Nessa logica, constatamos que a ampla legislagdo, instituida até aqui, resguarda ao
indio de sua respectiva comunidade o direiro de ser professor na escola indigena, sendo ainda
garantida a formacdo especifica desse docente. No entanto, verificamos na pratica que o nlimero
de indigenas do estudo que possuem Ensino Superior completo ou em curso ainda ¢ reduzido.
Em outra vertente, apuramos que se comparado ha anos atras, percebemos uma evolugao: na
década de 1990, por exemplo, ndo havia nenhum professor com formagao superior. Também
segundo os indigenas, em outras comunidades a realidade ¢ muito pior.

Com relacdo a questdo do nativo estudar dentro de sua aldeia, a pauta foi defendida
por todos e essa ¢ a forma de reafirmar a identidade indigena, de fazer a crianga criar um senso
de pertencimento, de orgulhar-se de ser indio. No entanto, ficou reconhecido o fato de que,
apesar dos direitos garantidos na legistacdo, muitas aldeias, infelizmente, ainda ndo tém
infraestrutura para manter o estudante indio em seu povoado.

Nesse sentido, os indigenas do estudo concordaram que a educacao escolar indigena
enfrenta entraves: o processo de formacdo académica precisa ser expandido, a concorréncia
também impede maiores nimeros de professores habilitados em suas respectivas disciplinas

dentro sala de aula. Faltam producdes de materiais especificos. E quando falamos



75

em especificos lembramos que sdo muitas as diversidades indigenas no Brasil. Portanto, um
livro didatico que atende a etnia Pataxd de Carmésia, provavelmente ndo atendera a etnia
Xacriaba nem mesmo a Patax6 de outra localidade.

Com relacao aos desafios persistentes € preciso destacar ainda o corte de verbas no
setor educacional, que influéncia na qualidade do sistema, e a auséncia de didlogo do Estado
com os nativos que impede a efetivagdo na pratica de politicas que realmente atendam as
especificidades dos indigenas. Nesse contexto fica notério o descaso dos Governos Federal e
Estadual perante os indigenas (ou o povo indigena).

Outro ponto interessante desse trabalho ¢ a questdo da interferéncia da lideranca nas
questdes escolares. Na comunidade em estudo, normalmente, a lideranca ¢ repassada de pai
para filho e apresentada a comunidade, para a devida aprovacdo. Tudo ¢ decidido em
comunidade e o lider tem a tarefa de representar seu povo, inspird-lo, administrar e organizar
sua aldeia. Diante do exposto, a lideranga interfere sim na dinamica educativa. O docente, por
exemplo, ¢ avaliado e orientado pela lideranga, sendo que a comunidade também participa dessa
avalia¢do. Essa lideranca representa ainda a comunidade escolar indigena junto aos 6rgaos
governamentais.

Ao final do trabalho podemos afirmar que a realizagao desse estudo foi de suma
importancia para o enriquecimento profissional de seus autores e esperamos que, também o seja
para o povo de Carmésia, pois ndo existem estudos académicos sobre os indigenas no
municipio, sobretudo em uma area tdo significativa como a Educagdo - o que também tornou
esse trabalho ainda mais relevante e significativo.

No que tange aos nativos, almejamos que esse estudo contribua para a atuagdo, cada
vez mais sistematica, do movimento indigena, ficando entdo explicita a importancia de uma
escola verdadeiramente indigena, ancorada nas especificidades desses povos e no respeito as
suas concepcoes. Essa contribui¢do se materializara por meio da organizagdo de um Seminario,
como todos os atores sociais envolvidos, tomando ciéncia dos resultados .

Com relagdo as unidades formadoras dos professores indigenas no Brasil, sobretudo
a UFMG, esperamos que esse trabalho contribua para subsidiar suas praticas formadoras e
acreditamos ainda que esse estudo possa motivar novas reflexdes e dar notoriedade a questao
indigena, ensejando novas politicas publicas para a formagao de professores. Ressaltamos que
a Universidade em questdo receberd o trabalho por e-mail, além do convite para participar do
Semindario de apresentagdo do trabalho.

Dessa forma, reafirmamos que o produto final da presente dissertagdo sera
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exposto tanto nas Aldeias, junto aos professores e liderangas, quanto na Secretaria Municipal
de Educacdo. Assim que passar a turbuléncia da Pandemia da Covid-19 agendaremos essa
atividade, como forma de proporcionar um feedback aos nossos colaboradores e discutir
coletivamente os resultados.

Ha de se destacar que a tematica desse trabalho ¢ inovadora no Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri e,
portanto, almejamos suscitar uma maior visibilidade sobre a questdo formativa do professor
indigena nessa institui¢ao. A partir de novas reflexdes, esperamos também que no futuro essa
universidade possa propiciar novos espagos para a educacao indigena e quem sabe um dia
ofertar o curso de formagdo docente para o indio, tendo em vista, sobretudo, a relevante
existéncia desses povos nessa regido dos Vales.

Destarte, a referida pesquisa nos fez comprovar na pratica a importancia da
educacao diferenciada para o indigena, bem como de uma formacao académica condizente com
a realidade local. A escola é um espago em que se mantém viva a cultura Pataxo6 e o professor
indio € peca chave desse processo. Assim, persiste a vontade de novos aperfeicoamentos na
area indigena.

Por fim, sugerimos que os aspectos que nao foram tratados com profundidade nesta
pesquisa, como o curriculo na formagao do professor indigena, possam ser objetos de estudos

posteriores.
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APENDICE A - Solicitacio de autorizacio para entra em terras indigenas

Oficio: 01/2020

Assunto: Solicita¢ao

Carmésia, 19 de abril de 2020.

Senhor Presidente da FUNALI,

Gentilmente solicitamos de vossa senhoria autoriza¢do para minha entrada em terras indigenas
(Aldeia Guarani Sede, Retirinho/Kama Mihay, e Imbirucu) com o fito de realizar pesquisa de
campo para a efetivacio do estudo de mestrado intitulado: “A FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA: A realidade do Povo Patax6é da Aldeia
Guarani”, desenvolvido em parceria com Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri, de Diamantina-MG.

Em obediéncia a Instru¢do Normativa n° 001/PRES de 1995, segue anexo a essa autorizagao:
carta de apresentacao da Institui¢ao a que estou vinculado, bem como carta de apresentacdo da
minha orientadora responsavel; projeto de pesquisa, em portugués, detalhando as terras
indigenas nas quais pretendo ingressar € cronograma; meu curriculum vitae em portugués; copia
autenticada da Carteira de Identidade; atestado individual de vacina contra moléstia endémica

na area; e atestado médico de nao portador de moléstia contagiosa.

Sem mais para o momento, desde ja externamos votos de agradecimento.

Josinei Vilarino Figueiredo
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APENDICE B - Termo de autorizacio

MINISTERIO DA EDUCACAO \
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri UFVJ M

Comité de Etica em Pesquisa

AUTORIZACAO

Eu, lideranca indigena do povo Patax6, na Aldeia , em Carmésia-
MG, declaro que tenho conhecimento do estudo intitulado: “A FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA: A realidade do Povo Patax6é da Aldeia

Guarani”, coordenado pela Professora da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri, de Diamantina-MG, Me. KYRLEYS PEREIRA VASCONCELOS e efetivado pelo
aluno da JOSINEI VILARINO FIGUEIREDO.

Nessas condi¢des, declaro que:

( ) Autorizo a efetivagio do estudo de mestrado intitulado: “A FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA: A realidade do Povo Pataxé da Aldeia

Guarani”, em nossa Aldeia.
( ) Ndo autorizo a efetivagio do estudo de mestrado intitulado: “A FORMACAO DE

PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA: A realidade do Povo Pataxé da Aldeia

Guarani”, em nossa Aldeia.

Carmésia, de de 2020.

Assinatura da Lideranga

CPF:
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APENDICE C - Entrevista

MINISTERIO DA EDUCACAO

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri UFVJM

Comité de Etica em Pesquisa

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Questionario social

Elementos de identificagcdo do entrevistado (a)

*Nome:

Sexo: Estado civil

Profissao

*Idade:

( ) De 18,1 a30 anos (
) De 30,1 a45 anos ()
De 45,1 a 60 anos ()

Acima de 60 anos

*Nivel de escolaridade:

( ) Ensino Fundamental Incompleto
() Ensino Fundamental Completo

( ) Ensino Médio Incompleto

() Ensino Médio Completo

( ) Ensino Superior Incompleto

() Ensino Superior Completo

() Outro:

*Renda:

() Menos de 1 salario minimo (Menos de R$998,00)

() De 1,1 a 3 salarios minimos (De R$998,00 a R$2.994,00)
() De 3,1 a 5 salarios minimos (De 2.994,00 a R$4.990,00)



() Mais de 5,1 a 7 salarios minimos (De R$4.990,00 a R$6.986,00)
() Mais de 7 salarios minimos (R$6.986,00)

*Naturalidade:

() Carmésia

() Cidades vizinhas

( ) Belo Horizonte/grande BH
() Bahia

() Outras regides

*H4 quanto tempo vocé mora na Aldeia?
() Menos de 1 ano

( )De 1,1 a5 anos

( )De 5,1 a10 anos

( ) Mais de 10 anos

() Desde quando nasceu

*Situacdo do imdvel em que mora:
() Alugado

() Proprio

() Da familia

Participantes da Pesquisa:

Caciques das aldeias: 03

Professores do Ensino Médio das aldeias Guarani, Encontro das Aguas e Imbirucu: 40

(aproximadamente)

Perguntas feitas

01. Quais problemas vocé considera os mais importantes e/ou graves dentro da sua Aldeia?

02. Como vocé avalia a atual situacdo da educacgdo indigena em Minas Gerais?

03. E a situacdo da educagdo indigena dentro de sua Aldeia?

04. Todos os alunos indigenas estudam dentro da sua Aldeia?

89



05. Vocé concorda com a prerrogativa de que todos os alunos indigenas devem cursar a
Educacdo Bésica dentro de suas Aldeias? Por qué?

06. Em sua opinido, quais os avangos politicos que a educacgdo escolar indigena ja obteve?
07. Em contrapartida, quais os maiores desafios que a Educacio Escolar Indigena ainda
enfrenta no Brasil?

7.1 O que fazer para resolvé-los?

08. Como vocé compara a Educagao Escolar Indigena da década de 90 dentro de sua Aldeia
para os dias atuais?

09. Como acontece a formagao de professores indigenas para atuar no Ensino Médio, na
Educacao Escolar Indigena?

10. Descreva detalhadamente a metodologia desse curso de formagao.
11. Em sua aldeia, quantas turmas ja participaram desse processo de formagao?
12. Como vocé avalia a Universidade formadora do professor indigena em Minas Gerais?

13. Todos os indigenas que participaram e/ou participam do processo de formagao de
professor para atuar no Ensino Médio estdo em sala de aula? Por qué?

90

14. Quais critérios a lideranca indigena utiliza para que esses professores exercam a docéncia?

15. Como funciona a questao da hierarquia dentro dessa Aldeia?

16. Essa hierarquia influéncia no ambiente escolar? De que forma?
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APENDICE D - Termo de consentimento livre e esclarecido

MINISTERIO DA EDUCACAO \

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri UFVJ M

Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada: “A
FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA: A REALIDADE DO POVO
PATAXO DA ALDEIA GUARANI”, em virtude do Projeto de Pesquisa do Curso de Mestrado
em Educacdo do Programa de Pés-graduacao em Educag¢ao (PPGED), da Universidade Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM), coordenado pela Professora Me. KYRLEYS
PEREIRA VASCONCELOS e efetivado pelo aluno JOSINEI VILARINO FIGUEIREDO.

O motivo que nos leva a convidar vocé a participar desse estudo se deve aos critérios
de inclusdo da pesquisa: vocé lideranca indigena ou professor(a) do ensino, que atua na escola
Pataxé Bacumuxa e que participa direta ou indiretamente do processo de formagdo de professor
ministrado pela universidade federal de minas gerais ¢ nosso foco de pesquisa.

No que reporta a justificativa desse estudo, acreditamos que o conhecimento e a
divulgacdo da formacao de professores dessa etnia podem contribuir para o aprimoramento da
educagdo basica, efetivando o indigena como um sujeito historico reconhecido e ativo na
sociedade.

A sua participacdo ndo ¢ obrigatéria sendo que, a qualquer momento da pesquisa,
vocé podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo para sua
relacdo com o pesquisador, com a UFVJM ou com a Escola Indigena Patax6 Bacumuxa.

Os objetivos desta pesquisa sdo: analisar o processo de formacao dos professores
da Educagado Basica da Escola Indigena Patax6 Bacumuxd, Carmésia/MG; identificar a oferta
de cursos de formagdo de professores indigenas na UFMG, bem como suas metodologias;
pontuar os desafios existentes para a consolidacdo do processo de formagdo dos professores

indigenas na Aldeia Guarani; e analisar de que forma a escola indigena pode vir a ser na
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atualidade um instrumento decisivo na reconstrucao ¢ na afirmacao dessa etnia.

Caso vocé€ decida aceitar o convite, sera submetido(a) ao(s) seguinte(s)
procedimentos: entrevista semiestruturada, observacao de campo e registro fotografico.

As entrevistas, principal instrumento de producdo de dados desta investigacao,
obedecerao aos seguintes critérios: 1) serdo agendadas de acordo com a SUA disponibilidade,
em dia e horarios pré-definidos por vocé; 2) serao realizadas individualmente em uma sala
reservada no sentido de manter a sua privacidade; 3) serdo gravadas em daudio, e,
posteriormente, transcritas pelo pesquisador na integra para facilitar o entendimento das
respostas, bem como, para evitar interpretacdes equivocadas; 4) caso voc€ ndo aceite a gravacao
por audio, serdo realizadas anotagdes em um diario de campo, para posterior analise;

5) serdo realizadas entrevistas individuais. O tempo previsto para a sua participagdo ¢ de
aproximadamente 2 horas no total.

A observagdo em loco e o registro fotografico serdo feitos durante a visita do
pesquisador a Escola Indigena Pataxé Bacumuxd, que acontecera durante quinze dias, para
conhecer um pouco mais da dindmica da institui¢do. Ressaltamos que serdo registrados
fotograficamente a estrutura fisica da escola, o professor no ambiente escolar (sem envolver a
imagem do aluno) e as liderangas em seu cotidiano — caso vocé autorize, mediante a assinatura
do Apéndice F - Termo de Cessao de Imagens.

Os riscos relacionados com a sua participacdo sdo: pode ser que na gravagdo de
entrevistas sua voz seja identificada. Para amenizar esse risco, as entrevistas serdo analisadas
unicamente pelo pesquisador responsavel, que se compromete a armazenar esse material e, de
maneira alguma, divulgé-lo. Acrescentamos que, também com o fito de resguardar a dignidade
da pessoa humana, vocé nao serd identificado, sendo utilizado pseudonimo para nomeé-lo no
trabalho.

Com uso de imagens, vocé obviamente serd reconhecido — sendo esse um risco
efetivo. Nao obstante, essas imagens somente serdo utilizadas para essa finalidade e aplicadas
ao trabalho com sua expressa autorizagao - em documento especifico e a parte. Assim, ao assinar
esse termo voc€ autoriza somente participar da pesquisa, respondendo ao questiondrio e
permitindo a observagdo do local. Para permitir o registro fotografico vocé devera assinar o
Apéndice F - Termo de Cessdo de Imagens.

Ressaltamos que vocé€ participante de pesquisa receberd a assisténcia integral e
imediata, de forma gratuita (pelo pesquisador principal), pelo tempo que for necessario em caso

de danos decorrentes da pesquisa.
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Os beneficios relacionados com a sua participagdo poderdo ser: contribuir para
atua¢do, cada vez mais sistematica, do movimento indigena, ficando explicita a importancia de
uma escola verdadeiramente indigena, ancorada nas especificidades desses povos, no respeito
as suas concepgoes e, sobretudo, numa formagao eficaz de docentes.

No que reporta as unidades formadoras dos professores indigenas no Brasil,
sobretudo a UFMG, coparticipante da pesquisa, esperamos que esse trabalho contribua para
subsidiar suas praticas formadoras e acreditamos ainda que esse estudo possa motivar novas
reflexdes e dar notoriedade a questdo indigena, ensejando novas politicas publicas para
formagao de professores.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em semindrios, congressos e
similares, entretanto, os dados/informagdes pessoais obtidos por meio da sua participacdo serao
confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando sua identificagao.

Nao ha remuneragdo com sua participagdo, bem como a de todas as partes
envolvidas. Nao esta previsto indenizagdo por sua participagdo, mas em qualquer momento se
vocé sofrer algum dano, comprovadamente decorrente desta pesquisa, terd direito a
indenizagao.

Inicialmente, vocé, participante, ndo terd nenhum 6nus com essa pesquisa, posto
que as entrevistas serdo realizadas no proprio local onde trabalha. Ainda assim, consideramos
que podera haver necessidade de sua permanéncia no local por mais tempo devido aos
procedimentos exclusivos do estudo. Caso isso aconteca, vocé podera ter gastos com transporte,
alimentagdo e outros, e eles serdo ressarcidos financeiramente pelo proprio pesquisador que
estard acompanhando todo o processo.

Vocé recebera uma via deste termo onde constam o telefone ¢ o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sobre sua participagdo agora

ou em qualquer momento.

Pesquisadores:

Josinei Vilarino Figueiredo
Rua Furbino José Soares, n° 146 - Centro. CEP: 35.878-000 Carmésia/MG. Telefone: (31)
98313-5289 - E-mail: josineivilarino@hotmail.com

Kyrleys Pereira Vasconcelos
Endereco: UFVIM - Campus JK. Rodovia MGT 367 - Km 583, n® 5.000 - Alto da Jacuba -



94

Diamantina - MG. Mestrado em Educacdo/PPGEd - Sala 17 do Prédio 2. Telefones: (38) 9
99090984 E-mail: kvasconcelos81(@gmail.com
Diante de todo o exposto, declaro que entendi os objetivos, a forma de minha participagdo,

riscos e beneficios da pesquisa intitulada: “A formacdo de professores da educacdo basica: a

realidade do povo Patax6 da Aldeia Guarani” e:

() ACEITO o convite para participar voluntariamente e autorizo a publicagdo dos resultados da

pesquisa a qual garante o anonimato e o sigilo referente a minha participagao.

() NAO ACEITO o convite para participar voluntariamente e ndo autorizo a publicacdo dos

resultados da pesquisa a qual garante o anonimato e o sigilo referente & minha participagao.

Carmésia - MG, de de 2020.

Assinatura e CPF

Nome do participante da pesquisa:

Assinatura do participante da pesquisa:
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APENDICE E - Termo de autorizacio de uso de imagem

MINISTERIO DA EDUCACAO \

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri

Comité de Etica em Pesquisa UFVJM

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato, eu , nacionalidade
, estado civil , portador da Cédula de identidade RG
n°. , Inscrito no CPF/MF sob n° , residente na

, n°._, municipio de Carmésia/MG:

() AUTORIZO o uso de minha imagem em fotos para ser utilizada na Dissertacdo de Mestrado
intitulada: “A FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA: A

REALIDADE DO POVO PATAXO DA ALDEIA GUARANI” e todos os demais produtos
deste trabalho, desenvolvido pelos pesquisadores Kyrleys Pereira Vasconcelos e Josinei
Vilarino Figueiredo, Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, sejam essas
imagens destinadas a divulgacdo ao publico em geral, sem que nada haja a ser reclamado a titulo

de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro.

() NAO AUTORIZO o uso de minha imagem em fotos para ser utilizada na Dissertagio de
Mestrado intitulada: “A FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA: A
REALIDADE DO POVO PATAXO DA ALDEIA GUARANI".

Ressaltamos que a presente autorizagdo ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em todo territorio nacional e no exterior.

Por esta ser a expressdao da minha vontade, assino a presente autorizacao.

, de de

Assinatura do participante
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APENDICE F - Autorizacio para uso da Instituicio Coparticipante

MINISTERIO DA EDUCACAO
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri \

k s Comité de Etica em Pesquisa
R UFVJM

Autorizac¢io para uso da Instituicio Coparticipante
(Carta de Instituicio Coparticipante)

Diante do parecer ético emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da instituigdo

proponente (UFVJM), declaro ter lido e:

() CONCORDADO com esse, bem como declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas
Brasileiras, em especial as Resolugdes CNS 304/2000 ¢ CNS 510/2016. Esta instituicio esta
ciente de suas responsabilidades como instituicdo coparticipante do projeto de pesquisa “A
FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA: A REALIDADE DO POVO
PATAXO DA ALDEIA GUARANI”, coordenado pelos pesquisadores professora Me. Kyrleys
Pereira Vasconcelos e pelo mestrando Josinei Vilarino Figueiredo, e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de

infraestrutura necessaria para a garantia da seguranca e bem-estar.

() NAO CONCORCADO com esse parecer ético e ndo autorizo a realizagio do presente estudo

nesta escola.

Carmésia de de 2019.

Diretor da Escola Indigena Patax6 Bacumuxa



