UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI
Programa de Pos-Graduacido em Educacio

Mailson Matos Marques

A INCLUSAO ESCOLAR COMO PRATICA: ESTRATEGIAS DE INCLUSAO DE
SURDOS NO ENSINO SUPERIOR

Diamantina
2020



Mailson Matos Marques

A INCLUSAO ESCOLAR COMO PRATICA: ESTRATEGIAS DE INCLUSAO DE
SURDOS NO ENSINO SUPERIOR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdao em Educacdo da Universidade Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri como parte dos
requisitos para obtencdo do Titulo de Mestre em
Educagao.

Orientadora: Prof* Dr* Adriana Assis Ferreira
Coorientadora: Prof* Dr* Mara Lucia Ramalho

Diamantina
2020



Elaborado com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

M35T Marques, Mailson Matos
A imelusdo escolar como pratica: estratégias de inclusio de surdos
no ensino supenor / Mailson Matos Marques, 2020.
96 p. 1l

Onentadora: Adnana Assis Ferreira

Dissertagdo (Mestrado - Programa de Pos-Graduacio em
Educacio) - Unmiversidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucurn, Dhamantina, 2020

1. Inclusdo. 2. Surdos. 3. Letras. 4. Libras. I. Ferreira, Adnana
Assis, I Titulo. 11 Umiversidade Federal dos Vales do Jequitinhonha

¢ Mucurn.

CDD 378.07

Ficha Catalografica — Sistema de Bibhotecas/UFVIM
Bibliotecaria: Viviane Pedrosa — CRB6/2641




Pﬁ ; MAILSON MATOS MAROUES

A INCLUSAD !scnl.nﬁ COMO PRATICA: ESTRATEGIAS DE INCLUSAD
GE SURDOS NO ENSIND SUPERIOR.

DisseriagAo apresenlada ao
MESTRADC EM EDUCAGAC niwel do
MESTRADC camo parte dos requasilos
pita ohtangiao do tillo de MESTRE

EM EDUCAGAD

Oneniader {ap Praf* Or." Adriana
Anzis Farreira

Co-arienladora; Prol. Dr. Mara Lida
Ramalha

Dt da aprovagio ; 12032020

.-'-l- 1 |
. [ L‘{J
peet e & A[ARANA AOEISTERRE

k- VN
LA W BAadde

hw'l‘:'*‘l"'"f‘i?r"-r'hm

..!llll"r."!' ,I"-l"l
Pra! Br 4 U Rie LD FEFAETUL ot nERo S LR COSTA - FYII
ok
B, + < RARICHY tantios Gl LN REIE DLVEIRA - IFNMG

-F |

FiAMARNTINA

e L



E com imenso carinho que dedico este trabalho ao meu
filho, Pedro Emanuel, a todos os meus amigos surdos,
em especial, 8 m3e do meu filho, Karine Durdes, as
pessoas que contribuiram para a minha formagao cidada
e profissional, — ndo poderia deixar de, carinhosamente,
citar a minha orientadora, Prof? Dr® Adriana Assis
Ferreira, que dedicou o seu tempo a me orientar e
acreditou no meu potencial como pesquisador.



AGRADECIMENTOS

Agradecer ¢ o mais lindo ato que um ser humano pode demostrar para o outro, com
palavras ou agdes.

Primeiramente, agradego a Deus, por tudo o que eu tenho conquistado, nos diferentes
ambitos e fases da minha vida.

Ao meu filho, Pedro Emanuel, e a Karine Duraes, amiga a quem sempre confiei tantos
segredos € motivos para estarmos juntos.

Aos meus pais, Zeilda e Moises, minha base, minha mae do coragdo, Eloiza, e as
minhas irmas, Vania, Mara e Leide, que sempre me fazem lutar por dias e conquistas cada vez
melhores, para juntos fazermos a diferenca.

John, ndo poderia deixar de agradecer de uma forma muito especial, pela confianca e
dedicacao em tao pouco tempo de parceria e amizade.

Aos meus amigos e colegas surdos, em especial, meu amigo Gabriel Couto, amigos
intérpretes, pelos conselhos, apoio e dedicacdo em nossa caminhada em prol de uma educagao
de qualidade para o surdo.

Ao IFNMG, instituicdo da qual sonhei fazer parte e onde mais uma vez me realizo
profissionalmente, ¢ a todos os meus amigos e colegas (“IFamigos” IFNMG), em especial,
minha Grande amiga Cida Colares, pela motivacao e contribui¢do que me fizeram estar aqui
“firme e forte”.

Com todas as palavras, agradeco a minha orientadora, professora Dra. Adriana de
Assis, e aa minha Coorientadora, Dra. Mara Lucia Ramalho, mulheres sabias e de carisma
incomparavel, pela paciéncia e dedicagdo que me ajudaram a manter o foco na fase mais
desejada da minha vida.

As professoras, Dra. Ramony Maria Silva Reis Oliveira ¢ Dra. Socorro Lima Costa,
por aceitar participar da minha banca de qualifica¢do e defesa e contribuir em cada detalhe
para finaliza¢ao da minha pesquisa.

A UFVIM, pela oferta e promogio da minha formagdo académica, ao Programa de
Mestrado em Educagdo (PPGED), e a todos os servidores que acreditam no potencial humano
e lutam por uma educacao publica e de qualidade.

Sao tantos nomes, que eu nao terei espago para tanta gratiddo e agradecimento, mas
deixo a todos os que passaram na minha vida, durante os dois longos anos de realiza¢do desta
pesquisa, um forte abraco como gesto de carinho e agradecimento pelo acréscimo de

conhecimento deixado em minha vida.



“As minhas maos serdo instrumentos para levar a mensagem aos que nao
ouvem, mas vibram através de uma Lingua de sinais” (MARQUES, 2020).



RESUMO

O crescimento da exclusdo social despertou a atencdo da sociedade para as questdes de
inclusdo, o que refletiu na constru¢do de uma educacao inclusiva. Esse modelo inclusivo de
educagdo propde transformar a escola regular em um ambiente para todos, valorizando as
caracteristicas especificas de cada estudante e buscando construir um espago de aprendizado e
de convivéncia. No contexto de escola inclusiva, este trabalho busca investigar como se da o
processo de inclusdo. dos académicos surdos no Ensino Superior e quais sdo as estratégias
utilizadas para efetivar essa inclusdo. Assim, a pergunta principal deste trabalho é: quais sio
as estratégias utilizadas pela UFSC para efetivamente incluir os alunos surdos no curso
de Licenciatura em Letras/Libras, modalidade a distancia?

Para cumprir meu objetivo, adotei uma metodologia do tipo qualitativa e interpretativa de
carater exploratorio, sendo os dados produzidos a partir de andlise documental (Projeto
Pedagogico do Curso — PPC de Letras/Libras da UFSC e Ambiente Virtual de Ensino e
Aprendizagem — AVEA da disciplina Libras I), por meio de andlise de contetido e da
confeccdo de um memorial por seis académicos surdos matriculados no referido curso. Esta
pesquisa esta sustentada em autores e pesquisadores que discutem a tematica de inclusdo de
surdos e abordam pontos fundamentais acerca do assunto, dentre eles: Gesser (2009), Quadros
(1997, 2003, 2004, 2006, 2012), Quadros e Perlin (2007), Quadros e Schmiedt (2006),
Quadros e Karnopp (2004), Teske (2015), Glat e Pletsch (2010), Fernandes (2017), Strobel
(2009) e Silva (2015 a, b). Como conclusdo, ficou evidente que o curso na modalidade EaD
contribui para a inclusdo de alunos surdos no Ensino Superior, uma vez que que todos os
sujeitos da pesquisa afirmaram se sentir incluidos no curso de Licenciatura em Letras/Libras
da UFSC, destacando o uso da Libras como lingua de instrucdo do curso o principal
responsavel pela inclusdo. A partir dos memoriais, foi possivel perceber que os sujeitos se
orgulham desse curso e sentem vontade de leva-lo adiante, bem como de contribuir com a
educacdo dos surdos brasileiros. Por fim, os académicos apontaram como perspectivas
futuras: dar sequéncia aos seus estudos, continuando seu desenvolvimento académico e
profissional; atuar em diferentes areas ligadas a promocdo e valorizagdo da Libras, e atuar
como docentes no ensino de criangas surdas.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusio. Surdos. Letras/Libras.



ABSTRACT

The increase of social exclusion aroused the community’s attention to issues of inclusion,
which induced the construction of inclusive education. This inclusive model of education has
with ais to modify the regular school on an environment for all valorizing the characteristic of
each students and construing a space of learning and coexistence. In the context of inclusive
school this work investigated how academics deaf are includes in the university school and
what are the strategies used for university to affect this inclusion. So, the main question is:
what are the strategies used by UFSC to effectively include deaf students in the Letters/Libras
graduation, distance modality? In this work, I adopted a qualitative and interpretative
methodology of an exploratory nature, the data being produced from documentary analysis
(Pedagogical Course Project - PPC of Letters / Libras from UFSC and AVEA from the
discipline Libras I) using content analysis and the making of a memorial by six deaf
academics enrolled in the referred course. This research is supported by authors and
researchers who discuss theme of inclusion of the deaf and fundamental points on the subject
among them, Gesser (2009), Quadros (1997, 2003, 2004, 2006, 2012), Quadros e Perlin
(2007), Quadros e Schmiedt (2006), Quadros e Karnopp (2004), Teske (2015), Glat e Pletsch
(2010), Fernandes (2017), Strobel (2009) e Silva (2015 a, b). As conclusion, it was evident
that the EaD modality contributes to the inclusion of deaf students in university school being
that all research subjects stated they felt included in Letters/Libras graduation, highlighting
the use of Libras as the language of instruction of the course the main responsible for
inclusion. From the memorials, the desire and pride to be in the course and the desire to
contribute to the education of the Brazilian deaf was evident. Finally, the students pointed as
future perspective to continue theirs studies, continuing to develop academically and
professionally; to work in different areas related the enhancement of Libras and teaching
activities focused on instruction of deaf children.

KEYWORDS: Inclusion. Deaf. Letters/Pounds.
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INTRODUCAO

Este trabalho se inicia com fatos importantes de minha vida pessoal, académica e
profissional que despertaram meu interesse pela temdtica deste trabalho — inclusdo escolar de
surdos, sua inclusdo social e educacional —, com énfase na efetiva inclusdo de surdos no
Ensino Superior, na modalidade a distancia.

Meu interesse foi despertado por minha experiéncia profissional e pessoal com alunos
e amigos surdos, que me possibilitaram ter acesso a comunidade surda, onde eu tive o
privilégio de aprender a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e me tornar um profissional da
area: Professor e Intérprete de Libras.

Tudo comegou quando, aos 11 anos, visitei o estado de Minas Gerais pela primeira
vez, acompanhando minha tia materna. Naquele momento, ndo tinha ideia do quanto seria
significativa aquela viagem e de como ela influenciaria a minha escolha profissional. Naquela
viagem, na casa dos familiares do esposo da minha tia, conheci a crianga que ia mudar minha
historia a0 me mostrar um mundo visual através das maos e do olhar.

Ela tinha 8 anos e ndo se comunicava verbalmente com os seus familiares ouvintes e
lutava para ser incluida. Apesar de ser comunicativa e extrovertida, ndo sabia se comunicar
em Libras, tampouco seus familiares sabiam. Eu fiquei, naquele momento, angustiado por ela
ndo falar, por nunca ter escutado os sons e por ndo escutar igual a mim. Voltando para Sado
Paulo, descobri que jovens que eu avistava todos os dias no ponto de 6nibus também eram
surdos, mas tinham um grande diferencial em relagdo aquela crianga: eles sabiam Libras e
estudavam numa escola bilingue para surdos: o Instituto Santa Terezinha.

Meu primeiro curso de Libras ocorreu justamente no supracitado instituto. Na mesma
época, descobri que na igreja que eu frequentava havia trés surdos e, quando os intérpretes
faltavam, eles ficavam sem compreender o culto. Essa situagdo me motivou a buscar mais
conhecimento para poder contribuir com os surdos no contexto religioso. E, aos 13 anos,
iniciei o curso de formagao para tradutores intérpretes de Libras oferecido pela igreja da qual
eu fazia parte. Assim que conclui o curso, comecei a atuar como intérprete nessa igreja.

Com 18 anos, iniciei o0 meu primeiro trabalho remunerado como intérprete de Libras.
Nesse periodo, eu residia em Janauba (MG), e atendia dois alunos surdos da modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), uma senhora de 60 anos e um rapaz de 35, ambos
estudavam na mesma sala e cursavam, respectivamente, o 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.
Atendia, ainda, um menino de 8 anos, estudante da rede estadual do municipio de Verdelandia

(MG).
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Em 2009, fui aprovado no curso de Licenciatura em Letras/Libras, em Maringa (PR),
onde morei por trés anos, € tive contato com um outro grupo de surdos que me ensinaram um
pouco mais sobre sua lingua e cultura. No ultimo periodo da faculdade, eu ja estava me
casando, e ndo poderia ser diferente, casei-me com uma surda. Minha esposa, em sete anos de
convivéncia, me fez vivenciar a sua cultura ¢ me mostrou caminhos que eu desconhecia.

Minha esposa me fez ver que as barreiras enfrentadas pelos surdos iam muito além do
que eu, como profissional, poderia imaginar. Em muitos casos, como foi o dela, o surdo
vivencia o periodo de escolarizacdo sem intérprete de Libras, o que acarreta dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem. Isso ¢ agravado pelo fato de, muitas vezes, ndo haver
suporte por parte da familia. Minha esposa pdde contar com a contribuicdo da mae, que ¢
professora de Lingua Portuguesa, mas muitos surdos ndo tém a mesma sorte.

No meu percurso profissional, pude atuar em diversos cursos de nivel superior, dentre
eles, o curso de Engenharia Civil, Administracao Publica, Pedagogia e Engenharia Elétrica.
Minha angustia, nesse periodo, s6 aumentou. O que vivenciei, em grande medida, foram
situagdes em que o professor ‘acreditava que estava ensinando’ e o académico surdo ‘fingia
que estava aprendendo’, e eu, intérprete, ‘perdido no meio’, tentando efetivar a comunicacao
entre o professor e os alunos surdos. Fato € que, nesse contexto, ndo se podia afirmar que os
surdos estavam sendo efetivamente incluidos.

E importante destacar que o processo de pensamento da pessoa com surdez é
mediatizado por signos que se diferenciam daqueles utilizados por uma pessoa ouvinte. Os
quais, a diversidade se da através da linguagem oral-auditiva, adquirida de maneira natural,
enquanto os surdos t€m acesso a informacao através da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
que, por sua vez, tem a sua modalidade espago-visual adquirida de modo natural.

Em 2017, o Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) iniciou a oferta do
curso de Letras/Libras, modalidade a distdncia e comecei a atuar como tutor presencial no
polo de Januaria (MG). O processo seletivo, no entanto, ndo exigia como pré-requisito um
conhecimento bésico das linguas — Libras e Portugués — que pudesse garantir aos académicos
a compreensdo das disciplinas e dos contetidos ministrados através de videoaulas em Libras.
Tal fato fez com que os académicos nao conseguissem acompanhar o curso.

Apos o sexto més como tutor, participei do processo seletivo para assumir a
Coordenacao do Curso de Letras/Libras. A intengdo era tentar, como coordenador, modificar
alguns recursos/ferramentas disponibilizados no curso para garantir aos académicos um
conforto linguistico que pudesse contribuir para o seu desenvolvimento. No entanto, poucas

mudancas puderam ser feitas, uma vez que os alunos tinham passado por um edital e o
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processo ja estava em andamento.

Todas essas angustias e inquietagdes me fizeram, quando aprovado como mestrando
no Programa de Pds-graduagdo em Educagdo (PPGED/UFVIM), no segundo semestre do ano
de 2017, optar por investigar como efetivamente garantir a inclusdo do surdo no sistema de
ensino, mais destacadamente no Ensino Superior. Tal investigagdo se faz relevante, se
levarmos em consideracdo que, segundo o Censo da Educa¢do Superior (MEC/INEP) 13,8%
do numero de matriculas de estudantes declarados por tipo de deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades, no ano de 2015, sdo pessoas com deficiéncia
auditiva.

E relevante destacar, ademais, que o artigo 205 da Constitui¢do Federal de 1988
dispde que “a educacao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa
[...]” (BRASIL, 1988, p. 124). Todavia, durante muitos anos, a realidade das pessoas surdas
que almejavam o acesso a educacdo era caracterizada pelo nao atendimento ao que dispde o
artigo citado. No Brasil, por um longo periodo, o ensino para individuos que possuiam
alguma condicdo fisica ou intelectual especial foi ofertado fora das escolas regulares, em
escolas especificas, responsaveis por atender pessoas que apresentavam algum tipo de
deficiéncia.

No entanto, o efetivo crescimento da exclusdo social despertou a atenc¢do da sociedade
para as questdes de inclusdo. Esse fato, segundo Rodrigues (2006), refletiu positivamente na
constru¢do de uma educagdo inclusiva, que propde transformar a escola regular em um
ambiente para todos, oferecendo um ensino sem diferenciagdo, valorizando a caracteristica
especifica de cada estudante e buscando construir um ambiente de aprendizado e de
convivéncia.

Com a evolugdo legislativa abarcando a educacdo inclusiva e a concretizagdo das
especificagdes de expressao e linguagem da comunidade surda, por meio de amparos legais, ¢
comum pensarmos que o cidaddo surdo esteja incluido de fato no meio educacional.
Entretanto, ndo podemos deixar a margem das consideragdes a existéncia de um déficit
histérico em todas as instancias de ensino que tem dificultado o acesso dos surdos as
universidades.

Independente das prioridades estabelecidas nos cursos de Letras/Libras, a forma com
que se da a avaliagdo dos surdos em determinadas instituigdes de ensino, muitas vezes, nao
atende ao estabelecido nas legislagdes vigentes. Assim, pressupomos uma auséncia de

observancia do desempenho dos alunos nas etapas anteriores, em relagao a aprendizagem da
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Libras, levando em conta os aspectos essenciais da identidade do aluno surdo e suas referidas
caracteristicas. Apenas integrar os surdos aos sistemas de ensino, ainda que nas salas de aula
haja a presenga de um intérprete de Libras, ndo garante que eles sejam efetivamente incluidos
e tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem que os demais alunos (BRITO, 2003).

Diante dessa demanda, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) criou o
primeiro Curso de Letras/Libras do pais, em 16 estados brasileiros, tornando-se um centro de
referéncia na area de Libras. A UFSC tem formado pesquisadores nas areas da Linguistica,
(pelo Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica), dos Estudos da Tradugao (pelo Programa
de Pos-Graduagdo em Estudos da Tradugdo) e em Educagdo (pelo Programa de Pods-
Graduagdo em Educacao) todas as areas com pesquisas especificas envolvendo a Libras e a
educacdo de surdos (QUADROS, 2014, p. 10).

Segundo Quadros (2014), o resultado das experiéncias vivenciadas vem se
materializando no estabelecimento gradativo de um padrao de qualidade, avaliado pelo MEC
com nota maxima (cinco), legitimando todo o processo de criacdo, implementacao e avaliagao
do supracitado curso. Sendo assim, reconhecidamente, o trabalho desenvolvido pelo UFSC ¢
tido como referéncia em todo o pais como sendo de experiéncias bem-sucedidas na efetiva
inclusdo dos alunos surdos tanto na modalidade presencial quanto na modalidade a distancia
(BASSO, STROBEL e MASUTTI, 2009; BOLSANELLO, et al 2005; PERLIN ¢ STROBEL,
2008, 2009).

Diante desse contexto e considerando a escassez de pesquisas voltadas para a
educagdo de surdos, este trabalho contribui com os estudos referentes a efetiva inclusao dos
surdos, ja que busca investigar como se da o processo de inclusdo dos académicos surdos e
quais sdo as estratégias utilizadas para efetivar essa inclusdo no Ensino Superior. Para tanto,
esta pesquisa tem como sujeito seis académicos do curso de Licenciatura em Letras/Libras,
modalidade a distancia, ofertado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no
polo de apoio presencial do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), Campus Ribeirdo das
Neves — MG.

A escolha por esta institui¢do se justifica pelo fato de, como citado anteriormente, ela
ser notadamente referéncia no que concerne a efetiva inclusdo de alunos surdos em seus
cursos. Como recorte, destaco a seguinte questdo de pesquisa: quais sao as estratégias
utilizadas pela UFSC para efetivamente incluir os alunos surdos no curso de
Licenciatura em Letras/Libras, modalidade a distancia?

A produ¢ao de dados se deu por meio da andlise do Projeto Politico Pedagdgico do

Curso (PPC) e do Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) da disciplina Libras I
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e da analise de seis memoriais produzidos pelos sujeitos desta investigagdo. Para entender a
escolha do ultimo instrumento de produgao de dados, recorro a defini¢do de memorial dada
por Antonio Joaquim Severino (2011).

O memorial constitui uma autobiografia, configurada como uma narrativa
simultaneamente historica e reflexiva. Deve ser composto sob a forma de um relato histérico,
analitico e critico, que dé conta dos fatos e acontecimentos que constituiram a trajetdria
pessoal, académico e profissional de seu autor, de tal modo que o leitor possa ter uma
informagdo completa e precisa do itinerario percorrido (SEVERINO, 2011, p. 245).

Esta pesquisa estd sustentada em autores e pesquisadores que discutem a tematica de
inclusdo de surdos e abordam pontos fundamentais acerca do assunto. Dentre esses, cito:
Gesser (2009), Quadros (1997, 2003, 2004, 2006, 2012), Quadros e Perlin (2007), Quadros e
Schmiedt (2006), Quadros e Karnopp (2004), Teske (2015), Glat e Pletsch (2010), Fernandes
(2017), Strobel (2009) e Silva (2015 a, b). Esses autores apresentam pontos essenciais para a
discussao teodrica deste trabalho, uma vez que eles defendem como deve ocorrer o processo de
inclusdo no meio educacional e quais sdo as barreiras a serem vencidas para que, de fato,
ocorra a inclusdo dos surdos no ensino, principalmente no Ensino Superior.

No viés da inclusdo, Gesser (2009) explica que, por muito tempo, a oralizacdo foi
concebida como o Unico caminho para a integracdo do surdo na sociedade ouvinte. Com o
intuito de promover a fala vocalizada no surdo, foram geradas varias situagdes de
discriminacdo e opressdo que, segundo a autora, geraram uma historia cheia de traumas: “Essa
historia dos surdos € narrada em muitos capitulos, € todos os surdos tém um fato triste para
relatar. Ela traz resquicios muito vivos dos traumas que alguns surdos viveram em tempos em
que a Lingua de sinais foi violentamente banida e proibida” (GESSER, 2009, p. 50). Nao
aceitar os meios especificos de comunicacdo dos surdos, impondo a eles a comunicagio
falada, gera, automaticamente, um processo de exclusdo dos surdos da comunidade ouvinte
em que eles estdo inseridos.

Na busca pelo entendimento de formas que possibilitem a inclusdo dos surdos no meio
educacional, Quadros (1997) defende que a Lingua de sinais desempenha papel fundamental
no processo educacional dos surdos. Nao menosprezando as questdes sociais e culturais que
envolvem a inclusdo desses sujeitos, “percebe-se que os surdos passam a ter um papel
importantissimo no processo educacional no momento em que a Lingua de sinais passa a ser
respeitada como lingua propria dos membros deste grupo social” (QUADROS, 1997, p. 45).

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo, intitulado “A

inclusdo de surdos no ambito escolar”, dedica-se a discutir os significados da surdez, a
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inclusdo do surdo na educacdo brasileira e as filosofias educacionais para surdos: oralismo,
comunicacao total e bilinguismo.

No segundo capitulo, dedicado a metodologia, discorro sobre os procedimentos
metodoldgicos utilizados neste trabalho, contextualizando, ademais, o curso Letras/Libras da
UFSJ, modalidade a distancia, e os sujeitos desta investigacao.

No terceiro capitulo, intitulado “Anélise documental”, apresento as andlises do Projeto
Politico Pedagdgico do Curso e do Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (Moodle) da
UFSC - Letras/Libras EaD.

O quarto capitulo, “Categorias de Analise”, ¢ dedicado a apresentacao dos resultados e
discussdes obtidos a partir das andlises e interpretacdes dos dados aqui levantados. No quinto
capitulo, “Experiéncias no curso de Licenciatura em Letras/Libras: estratégias de inclusao”, é
abordada a andlise dos dados produzidos a partir dos memoriais. Por fim, apresento as
consideragdes finais do trabalho realizado.

E importante ressaltar que o produto final desta investigacdo — para além desta
dissertagdo de mestrado, dos artigos cientificos, da divulgagdo do trabalho em congressos,
revistas cientificas nacionais e internacionais — trata-se de um video em Libras destinado aos
participantes surdos, com a resposta da questdo desta pesquisa: quais sdo as estratégias
utilizadas pela UFSC para efetivamente incluir os alunos surdos no curso de Licenciatura em

Letras/Libras, modalidade a distancia?



21

CAPITULO 1: AINCLUSAO DE SURDOS NO AMBITO ESCOLAR

1.1 A surdez e os seus significados

O conceito de surdez se torna complexo e divergente a medida que se consideram os
diferentes tipos de abordagem, que podem incluir apenas questdes fisicas e clinico-
terapéuticas ou considerar caracteristicas socioculturais e socioantropoldgicas. Nesta secao,
abordo o conceito de surdez e realizo ponderagdes importantes acerca das questdes sociais,
culturais, identitarias e educacionais que envolvem a surdez.

Segundo o Ministério da Saude, surdez ¢ “a perda maior ou menor da percep¢ao
normal dos sons” (BRASIL, 2006). Verifica-se a existéncia de varios tipos de pessoas com
surdez, de acordo com os diferentes graus de perda da audi¢cdo, segundo Dessen e Brito
(1997),

A deficiéncia auditiva, que ¢ um tipo de privacdo sensorial, cujo
sintoma comum ¢ uma rea¢do anormal diante do estimulo sonoro [...].
A surdez ¢, portanto, caracterizada pela perda, maior ou menor, da
percepcdo normal dos sons, havendo vdrios tipos de deficiéncia
auditiva, em geral classificadas de acordo com o grau de perda da
audi¢do (DESSEN e BRITO 1997, p. 113).

Para identificar a surdez, ¢ necessario realizar um exame audiologico, feito por um
fonoaudidlogo. Segundo Sales et al. (2010), o diagnostico da graduagdo da perda auditiva
pode apontar varios niveis, considerando que: entre 0 e 25 decibéis ¢ considerada normal;
entre 26 e 40 decibéis, leve; entre 41 ¢ 70 decibéis, moderada, e, entre 71 e 90 decibéis,
severa. Acima de 125 decibéis ¢ considerada surdez profunda.

Entretanto, o conceito de surdez ndo se baseia somente nas perdas auditivas aferidas
por audiograma; para além disso, ¢ preciso compreender as questdes socioculturais que
envolvem o processo de identificacdo do sujeito surdo. Silva (2006) ressalta dois modelos de
conceituagdo da surdez — o de deficiéncia e o de diferenca —, segundo esse autor, as “analises
tendem especialmente a dividir-se entre a area da saude, que busca normalizar o surdo, ¢ a
area pedagdgica, que, de modo geral, procura diminuir os estigmas em relacdo a surdez”
(SILVA, 2006, p. 54).

A surdez, no viés da perspectiva clinico-terapéutica, ¢ definida como deficiéncia a qual
busca-se a cura ou reabilitacdo do sujeito surdo, considerando que “[...] a perda auditiva traz
consequéncias ao desenvolvimento psicossocial do surdo, diminuindo consideravelmente sua

capacidade de adaptacdo social” (BISOL e SPERB, 2010, p. 08). Para Bisol e Sperb (2010), o
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individuo com surdez deveria corrigir os defeitos da fala, através da aprendizagem da lingua
oral, e buscar a cura do problema auditivo com implantes cocleares e proteses. Nessa logica, o
intuito ¢ de unificar aqueles que ndo estdo dentro de um padrdo preestabelecido pela
sociedade. Sugere, portanto, que normalizar pressupde fazer o “surdo ‘ouvir’ para que possa

‘“falar’” (SILVA, 2006, p. 24). Nesse parametro,

[...] a énfase estda nos efeitos da restricgdo das experiéncias de
linguagem no desenvolvimento global do surdo. A surdez ¢ utilizada
para comprovar a tese de que o pensamento ndo se desenvolve sem
linguagem, e esta linguagem ¢ compreendida, basicamente, como
linguagem oral (GOES, 1999 apud BISOL e SPERB, 2010, p. 08).

Portanto, a surdez, na visdo clinico-terapéutica, ¢ caracterizada como uma patologia
que necessita de intervengdes médicas, ¢ ao individuo com surdez cabe um tratamento
assistencialista, com objetivo de enquadra-lo as normas e padrdes dos ouvintes. Assim, “a
surdez entendida pela deficiéncia imobiliza e cala a voz, nega as identidades, as caracteristicas
culturais como uso, importancia e completude que caracterizam a Lingua de sinais brasileira”
(SKILAR, 2015).

Ja a concepgdo socio-antropologica configura a surdez como diferenga. Entretanto,
determina que o sujeito surdo ndo deve ser curado, mas sua caracteristica especifica, a surdez,
deve ser valorizada nos processos socioculturais, do uso da lingua, de educagado e de convivio,
nos quais esta inserido. Nesse sentido, a surdez deixa de ser uma deficiéncia que influencia
negativamente a vida do sujeito e passa a ser entendida, de forma diferenciada, como
referéncia para o desenvolvimento cognitivo e para as relagdes socioculturais e politicas do
individuo surdo.

Como caracteriza Bisol e Sperb (2010, p. 08), “ser Surdo (com “S” maitsculo) ¢é
reconhecer-se por meio de uma identidade compartilhada por pessoas que utilizam Lingua de
sinais € ndo veem a si mesmas como sendo marcadas por uma perda”, e, como complementa
Lane (2008, p. 284), “membros de uma minoria linguistica e cultural com normas, atitudes e
valores distintos ¢ uma constitui¢do fisica distinta”. Nesse sentido, o sujeito passa a ser
entendido diante das potencialidades que a surdez propicia, sendo capaz de se relacionar,

desenvolver e adquirir conhecimento, através de uma linguagem propria,

[...] potencialidades como direito a aquisicao e desenvolvimento da
Lingua de sinais como primeira lingua; potencialidade de
identificacdo das criangas surdas com seus pares € com os adultos
surdos; potencialidades de desenvolvimento de estruturas e fungdes
cognitivas visuais; potencialidades para uma vida comunitaria e de
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desenvolvimento de processos culturais especificos [...] (SKILAR,
2005, p. 26).

Dessa maneira, a surdez deixa de ser traduzida como uma caracteristica isolada, mas,
sim, como uma particularidade do sujeito, cheia de significancias e de valores que vao
determinar as formas de compreensdo do mundo, através do aspecto da visualidade, com uma
configuragdo propria e unica, sem a necessidade de se ajustar as relagcdes preexistentes. “A
ideia de conceber a surdez como diferenca traz com ela uma delimitagao de esferas sociais: a
identidade surda, a cultura surda e a comunidade surda” (SANTANA, 2007, p. 33). Sendo
assim, a definicdo de surdez ndo esta vinculada somente a terminologia dada ao individuo,
mas, principalmente, as questdes culturais e identitarias que a envolvem (SCHUBET, 2015).

Santana descreve que:

[...] fazer que a surdez passe de doencga a diferenga ndo ¢ uma simples
mudanga de ponto de vista; para isso € necessario estabelecer novas
normas, o que ndo ¢ imediato, ja que implica mudangas sociais
decorrentes da alteragdo dos padrdes ao longo da historia. E isto que
alguns autores tém proposto: que a surdez passe de condigdo de
patologia a condicdo de fendmeno social, ou politico-social
(SANTANA, 2007, p. 32).

Dessa forma, torna-se indispensavel, no contexto escolar, que o professor esteja
preparado para lidar com as diferencgas, oportunizando igualmente o aprendizado para os seus
alunos, utilizando-se de métodos e estratégias eficazes, no sentido de auxiliar o processo tanto
de ensino e aprendizagem, quanto de inclusdo. No entanto, antes mesmo de optar por
estratégias que atendam ao estudante surdo, ¢ necessdrio que se conheca a surdez
(CARVALHO, 2004).

Ha de se compreender que o individuo surdo tem uma maneira especial de ver e de
perceber, bem como de relacionar e estabelecer valores que devem ser absorvidos e utilizados
em sua educagdo. Sdo, portanto, elementos que devem ser integrados a educacao do surdo,
conjuntamente aos valores culturais da sociedade ouvinte, cujo todo vai formar a sociedade
surda.

A seguir, realizo uma breve abordagem historica sobre a insercdo dos surdos na
educagdo brasileira, incluindo importantes institutos educacionais, eventos cientifico-

educacionais e legislacdes educacionais que promoveram o reconhecimento e a valorizagdo da

comunidade surda, bem como suas especificidades na educac¢ao formal.

1.2 Um breve historico sobre a inclusao do surdo na educacao brasileira
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Antes de surgirem discussdes sobre a inclusdo, os surdos eram, comumente,
considerados como incapazes de terem um desenvolvimento intelectual admissivel, e de
serem racionais ou educados, limitando ainda mais sua possibilidade de inclusdo na
sociedade, marca maior de sofrimento na trajetéria desse individuo (BRASIL, 2005). Por
volta de 335 d.C., o filésofo Aristdteles, embasado na teoria de que o pensamento era
desenvolvido por meio da linguagem evoluida através da fala, afirmava que o “surdo nao
pensa, ndo pode ser considerado humano” (GOLDFELD, 2002).

Analisando a trajetéria da educacdo especial no pais, notamos que, desde a época do
Império, surgiram acdes direcionadas a educacao para pessoas com necessidades especificas,
tais como a criagdo de duas instituigdes voltadas para o atendimento educacional especial,
sendo elas o atual Instituto Benjamin Constant (IBC), fundado em 1854, como Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, ¢ o Instituto Nacional da Educacao de surdos (INES), criado em
1857.

O Congresso Mundial de Mildo, em 1880, instituido para discutir o melhor método
para educar os alunos surdos, determinou, através de votacao, que seria o oralista puro, sendo
a Lingua de sinais considerada como prejudicial para o desenvolvimento do surdo e
oficialmente proibido seu uso. E importante ressaltar que, nesse congresso, foi negado aos
professores surdos o direito de votar e que, para proibir o aluno surdo de usar a Lingua de
sinais, foram adotadas medidas arbitrarias como amarrar suas maos as costas, for¢a-lo a sentar
nas maos, manter os bragos cruzados ou compara-lo a macacos. Essas atitudes ndo destruiram
os codigos usados por ele, mas forgaram que fossem usados na marginalidade (SACKS,
2007).

Posteriormente, o espago comega a se abrir para a educa¢do dos surdos. Cada
acontecimento seguinte era um passo a mais para que o surdo tivesse, de fato, uma educacao
de qualidade. Em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagado

Nacional (LDB) e a qual faz referéncia a educagdo dos excepcionais.

Art. 88. A educagdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integrd-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacao, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes (BRASIL, 1961).
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No ano de 1973, foi criado o Centro Nacional de Educa¢do Especial (CENESP), pelo
MEC, para coordenar a educacdo especial no Brasil. Isso, estimulou agdes direcionadas a
educagdo de pessoas especiais, mas que, conforme a Politica Nacional de Educagao Especial
(2008, p. 2) do MEC', ainda ndo apresentava “[...] um atendimento especializado que
considere as singularidades de aprendizagem desses alunos.” Porém, segundo Campello
(2008), tais agdes fortaleceram a comunidade surda, que, diante da inexisténcia de um sistema
de educacdo que se atentasse as suas caracteristicas especificas, passou a lutar cada vez mais
por seus direitos e pelo reconhecimento da sua lingua e da sua cultura.

No ano de 1988, a educacdo ganhou carater de universalidade de acesso com a
Constitui¢do Brasileira, que garante a todos, sem nenhuma distingdo, o direito a educacao
para o seu pleno desenvolvimento. Conforme o artigo 205: “a educagdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

No ano de 1994, a Declara¢do de Salamanca cita a situagdo linguistica dos surdos e

defende, no item 30, as escolas e classes para eles, sugerindo que:

30. Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede
continua de apoio deveria ser providenciada, com variacdo desde a
ajuda minima na classe regular até programas adicionais de apoio a
aprendizagem dentro da escola e expandindo, conforme necessario, a
provisdo de assisténcia dada por professores especializados e pessoal
de apoio externo (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A Declaragdo de Salamanca representou um grande e efetivo avanco da histéria da
educagdo de surdos, ja que suas politicas de educagdo inclusiva sdo seguidas no mundo
inteiro. Somente em 1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n°
9.394/96, ¢ proposta a adequagdo dos sistemas de ensino as demandas apresentadas pelas
pessoas com necessidades especiais, € comeca a ser vislumbrada a ideia de que a valorizagdo
das singularidades do aluno ¢ fundamental no processo educativo (BRASIL, 1996).

O artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9394/96 (BRASIL,
1996) afirma que € necessario que as escolas e os professores estejam organizados e
capacitados para acolher os alunos com necessidades educativas especiais. Conforme

Resolugao n°® 02/2001 do Conselho Nacional de Educagao/Camara de Educagdao Basica, os

alunos com necessidades educativas especiais incluem:

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf, acesso em 03/08/2018).
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Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais os que, durante o processo educacional, apresentarem:

I - Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfungdes, limitagdes ou
deficiéncias;

IT - Dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e codigos
aplicaveis;

IIT - Altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001).

Especificamente em Minas Gerais, surgiram as Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial (2001) que orientam sobre a inclusdo dos surdos no ambito escolar. A Educagdo
Especial em pauta foi organizada no intuito de aproximar, de forma sucessiva, 0s pressupostos
e praticas pedagogicas sociais da educagdo inclusiva, objetivando o cumprimento dos

dispositivos legais e politico-filoséficos expressos na Constituicdo Federal de 1988, mais

especificamente, nos artigos 227 e 228:

Art.208 - que estabelece o atendimento educacional especializado e
acesso gratuito e obrigatorio para portadores de deficiéncia, assim
como 0 acesso aos niveis mais elevados do ensino, em conformidade
com a capacidade de cada um.

Art.227 - inciso II, que estabelece a criagdo de programas de
prevencao e atendimento especializados para os portadores de
deficiéncia fisica, sensorial ou mental, destacando-se os meios de
acessibilidade para os mesmos (BRASIL, 1988).

Além disso, em 2000, foi aprovada a Lei 10.098/2000, que estabelece normas
referentes a acessibilidade de pessoas com deficiéncia em geral e determina a formagao de

intérprete de Lingua de sinais e da escrita em braile, no intuito de promover a educagdo

inclusiva para pessoas com necessidades educativas especiais:

Art. 18. O Poder Publico implementard a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-
intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicagado direta a pessoa
portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunica¢io”
(BRASIL, 2000).
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No Brasil, a evolug¢ao do ensino voltado para pessoas com necessidades especiais, de
uma maneira geral, e os avangos da educacdo especifica para pessoas surdas caminhavam
lado a lado. No debate da inclusao dos surdos na educagdo, devemos levar em conta todas as
variantes socioculturais e de linguagem que envolvem o individuo com surdez, tendo como
ponto de partida a Libras.

Em 2002, a educacao da pessoa surda alcanca a sua maior conquista para valorizagao
da comunidade surda nao s6 na educacao, mas também em termos socioculturais, com a
aprovagao da Lei n® 10.436/2002. Essa determina que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

seja adotada oficialmente como meio de comunicagdo da comunidade surda:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a
ela associados.

Pardgrafo tunico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais —
Libras a forma de comunicacdo e expressdo em que O sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2002).

Com a Lei n° 10.436/2002, a educagdo de pessoas surdas alcanca um grande
progresso, pois, como defende Quadros (1997), a Lingua de sinais desempenha papel
fundamental no processo educacional dos surdos, ndo menosprezando as questdes sociais e
culturais que envolvem a inclusao desses sujeitos.

Entendo que a lingua para um povo, além de ser o seu principal veiculo de
comunicagdo, ¢ também uma ferramenta que o individuo possui para estar incluido e ter
suporte de conhecimento da realidade que o circunda. Um fator importante a ser respeitado
pelo sujeito no trato com o surdo € a filosofia bilinguista, na qual a lingua natural dos surdos,
considerada como L1 (lingua mae), ¢ a Lingua de sinais, dotada de uma gramatica propria e
potencialidade linguistica analoga as linguas de modalidade oral-auditiva. Dessa forma, a
Lingua Portuguesa devera ser considerada como L2 (segunda lingua), considerando que “as
linguas expressam a capacidade especifica dos seres humanos para a linguagem, expressam as
culturas, os valores e os padrdes sociais de um determinado grupo social” (QUADROS e
KARNOPP, 2004, p. 38).

No que diz respeito as filosofias educacionais para surdos, sdo trés concepgdes: 0

Oralismo, a Comunicag¢do Total e o Bilinguismo. Essas filosofias educacionais sdo tratadas a
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seguir, bem como a necessidade de efetiva inclusdo da comunidade surda no ensino regular e

de capacitagdo de professores e intérpretes para atuar na educacao de alunos surdos.

1.3 Filosofias educacionais para surdos: Oralismo, Comunicacio Total e Bilinguismo

Nesta secdo, sdo abordadas as filosofias educacionais para surdos: o Oralismo, a
Comunicagdo Total e o Bilinguismo. E importante ressaltar que a divisdo dessas filosofias em
trés ¢ didatica, visando a compreensdo do objeto, pois a educacdo de surdos com suas
diferentes filosofias ndo foi construida de forma linear e, ainda hoje, as trés correntes
coexistem.

A interpretagdo de Wallon a respeito da relagdo da linguagem e do pensamento tem
sido usada como argumento para o método oralista, pois, em seu estudo sobre a relagdo do
pensamento e da fala, ele assevera que as criangas que nascem com a deficiéncia auditiva, se
privadas da aquisi¢do da linguagem, terdo a privagcdo dos “progressos do pensamento” e no
processo de “constitui¢ao do eu” (WALLON, 1939). Para ele, sdo as sensacdes auditivas que
despertam as reagdes afetivas com base na cogni¢do. Portanto, a crianca deficiente auditiva
apresentaria um atraso intelectual, caso ndo desenvolvesse a linguagem.

Para Heinicke (apud, LACERDA, 1998), o pensamento depende da lingua oral ¢ a
lingua escrita teria uma importancia secundaria, devendo seguir a lingua oral e ndo a preceder.
Sendo assim, o ensinamento através da linguagem de sinais significava ir de encontro ao
avanco dos alunos. Ele se tornou referencial assumido das praticas educativas que “(...)
exigiam que os surdos se reabilitassem, que superassem sua surdez, que falassem e, de certo
modo, que se comportassem como se nao fossem surdos” (LACERDA, 1998, s/p).

A publicacdo da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos ilustra as ag¢des politico-

pedagbgicas implantadas e que privilegiavam o Oralismo:

Mas o surdo ¢ capaz de organizar, ainda que de forma diferente, os
fatos e os pensamentos em sua mente, utilizando para isso outros
sentidos. Portanto, pode-se dizer que possuem mais uma diferenga que
uma deficiéncia. O surdo pode apresentar um atraso intelectual de dois
a cinco anos, sendo a auséncia de linguagem a principal responsavel
por este atraso. O seu aspecto mais afetado € o pensamento abstrato: o
raciocinio logico, a simbolizacdo, o calculo e as classificacdes, sendo
desenvolvidos somente através de aprendizado especial (MEC, 1998,
p. 551).
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Embora ndo tenha obtido bons resultados, pois a maioria dos surdos ndo desenvolveu
uma fala aceitavel socialmente e apresentava grandes dificuldades ligadas a leitura e escrita, a
filosofia oralista foi amplamente utilizada (GOLDFELD, 2002). Na descri¢ao de Carlos Skliar
(1998, p. 17), “o Oralismo foi e segue sendo hoje, em boa parte do mundo, uma ideologia
dominante dentro da educagdo do surdo”.

O Oralismo visa ajustar a crianga surda na comunidade de ouvintes, criando estratégias
de ensino, de intervencdo médica e terapéutica para o desenvolvimento da lingua oral, no
Brasil, o Portugués (GOLDFELD, 2002, p. 33). Nesse caso, o individuo surdo ¢ reduzido a
dimensdo clinica da surdez, como deficiéncia, e a terap€utica, como tendo uma patologia.
Para cura-lo, os espagos escolares e os contextos médicos hospitalares tinham que seguir
protocolos definidos, tendo como premissa ensinar a fala as criancas que apresentam qualquer
grau de deficiéncia auditiva, desde as deficiéncias ligeiras até a surdez profunda (SKLIAR,
1998, p. 17). Trata-se de um método de reeducagio e carrega o estigma da palavra deficiente?
ou pessoa incapaz.

A lingua oral ¢ constituida por um sistema fonoldgico, morfoldgico e sintatico, a qual
o conceito e a imagem acustica formam o signo. Trazendo como proposta de comunicagdo a
estrutura som-sentido, profissionais como os fonoaudidlogos trabalhavam na integragdo do
surdo potencializando, ao maximo, os residuos auditivos, e utilizando recursos de ampliagao
sonora: “O som entra na linguagem com todas as suas qualidades naturais de sons. Ele
intervém na transmissdo da informacgao, principalmente pela entonacdo” (FONSECA, 2013, p.
29).

Para melhorar a entonagdo, professores oralistas e fonoaudidlogos criavam exercicios
a partir das estruturas fisicas do som (frequéncia, intensidade, dura¢do) e da organizagdo no
tempo (estruturas ritmicas e pausa). Entretanto, a linguagem vai além de vibragdes do ar entre
os interlocutores, ela se constitui nas experiéncias, significagdes, desejo e necessidade de
comunicacgao.

Uma grave consequéncia da imposi¢do do Oralismo foi que ele subtraiu da
comunidade surda a sua lingua. Além disso, a implementagdo de agdes politico-pedagdgicas
levou “a acreditar que o surdo seria incapaz de abstrair, estabelecer as ligagdes de causa e

efeito, passado e futuro, entre outras informacdes” (FONSECA, 2013, p. 34).

2 O termo “pessoas deficientes” refere-se a qualquer pessoa incapaz de assegurar por si mesma, total ou

parcialmente, as necessidades de uma vida individual ou social normal, em decorréncia de uma deficiéncia
congénita ou ndo, em suas capacidades fisicas ou mentais (DECLARACAO DOS DIREITOS DAS PESSOAS
DEFICIENTES, 1995, ARTIGO 1°).
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A promessa oralista de reabilitar os deficientes auditivos fracassa por desconsiderar
que, assim como o ouvinte, o surdo também constrdi as suas hipoteses para, a partir delas,
construir a sua fala. Nesse sentido, a escola deveria avaliar o processo de construcdo dessas
hipoteses, os seus ganhos e competéncias. Ao invés disso, as praticas educativas incluiam
maos amarradas para impedi-los de se comunicarem com a sua lingua mae: “O uso da Lingua
de sinais vivia na marginalidade e eram ridicularizados e comparados a sinais de macacos,
uma vez que ndo havia como elimina-los” (FONSECA, 2013, p. 44).

Sem o contato com a sua lingua natural, que ¢ a Lingua de sinais, o aluno surdo,
mesmo tendo todo o aparato bioldgico para desenvolver sua cognicdo e aprendizagem, nao
consegue consolidar a maturagdo organica, assim como a propoe Piaget (1982), a socializagao
¢ prejudicada. De acordo com Vygotsky (1991), a convivéncia social é condi¢do para o
desenvolvimento do aluno em seus aspectos psicoldgico-mental e em seus processos de
internalizacdo de conceitos. Sendo assim, houve um prejuizo enorme para o surdo, no que se

refere a constituicdo de sua identidade e valorizagdo da sua dignidade. Conforme Perlin

(2004, p.79) enfatiza:

A violéncia contra a cultura foi marcada através da historia.
Constatamos, na historia, eliminagdo vital dos surdos, a proibi¢cdo do
uso da Lingua de sinais, a ridicularizacao da lingua, a imposi¢cdo ao
oralismo, a inclusdao dos surdos entre os deficientes, a inclusdo dos
surdos entre os ouvintes. Tudo isso tem se constituido em
trucidamento da identidade surda, em surdicidio provocado pelo
modelo de identidade ouvinte, em condescendéncia a automutilagao
ou “ciborguiza¢do” dos surdos (PERLIN, 2004, p. 79).

A preocupacdo de tornar o surdo um ouvinte levou os educadores a centralizarem as
praticas educativas nos exercicios de fala, o que colocou o processo de ensino e aprendizagem
em segundo plano: “Com o Oralismo sendo adotado nas escolas, o treinamento auditivo
ganha espago nas praticas escolares e os conteudos passam a ser deixados de lado,

comprometendo a escolarizagdo dos surdos” (FONSECA, 2013, p. 16). Obviamente, os

resultados alcancados foram insatisfatorios em relagdo ao desenvolvimento educacional:

Muitos surdos hoje em dia sdo iletrados funcionais. Um estudo
realizado pelo colégio Gallaudet em 1972 revelou que o nivel médio
de leitura dos graduados surdos de 18 anos em escolas secundarias nos
Estados Unidos era equivalente apenas a quarta série; outro estudo,
efetuado pelo psicologo britdnico R. Conrad, indica uma situagdo
similar na Inglaterra, com os estudantes surdos, por ocasido da
graduacdo, lendo no nivel de criancas de nove anos (SACKS, 1990).
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A integracdo social do surdo na sociedade ouvinte ndo atingiu os indices esperados: o
Oralismo e a supressao de sinal resultaram numa deterioragdo dramatica nas conquistas
educacionais das criangas surdas e no grau de instru¢do do surdo em geral (SACKS, 1990,
p.45).

No Congresso Mundial de Surdos, realizado em 1971, em Paris, foram apontados
resultados de pesquisas realizadas na Universidade de Gallaudet, sobre a Comunicacao Total.
Em 1975, em Washington, os pesquisadores concordaram que a imposi¢do do Oralismo nos
ultimos 100 anos causou graves prejuizos a comunidade surda (LACERDA, 1998). A partir

dai, a Comunicagao Total aparece como uma op¢ao ao Oralismo:

A histéria da Comunicacdo Total ndo tem um fato histérico definido
em seus primordios, como a do Oralismo tem no Congresso de Milao,
em 1880, o seu marco divisor. Sua historia vai sendo construida na
insatisfacdo que se manifesta mundialmente com os resultados da
educacao Oralista que, apds haver exposto varias geragdes de surdos a
sua orienta¢dao, ndo apresentou resultados satisfatérios (SA, 1999, p.
106).

O método de Comunicagdo Total envolve o uso simultaneo do Oralismo e da Lingua
de sinais, nessa abordagem, a crianga era exposta ao alfabeto digital, Lingua de sinais,
amplificacdo sonora, e ao Portugués sinalizado.

Entretanto, a inclusdo de gestos ou sinais ainda era considerada como acessorio a
aprendizagem e ferramenta de ensino para o estabelecimento da comunicagdo e ndo o peso e

importancia de uma lingua (VIEIRA ¢ MOLINA, 2018, p. 10). E importante ressaltar que,

para a Comunicacao Total, a tese ainda ¢ a da reabilitacao.

A premissa basica era a utilizacdo de toda e qualquer forma de
comunicagdo com a crian¢a Surda, sendo que nenhum método ou
sistema particular deveria ser omitido ou enfatizado. Para tanto dever-
se-ia usar gestos naturais, Ameslan (American Sign Language —
Lingua de sinais Americana), alfabeto digital, expressdo facial, tudo
acompanhado com fala ouvida através de um aparelho de
amplificacdo sonora individual (NORTHERN e DOWNS, 1975 apud
MOURA, 2000, p. 57-58).

Poderia ser utilizada qualquer ferramenta para transmitir vocabuldrio, linguagem e
conceitos de ideias entre o falante e a crianga surda. A ideia era possibilitar uma comunicacao
acessivel e livre entre a crianca surda e seu ambiente mais proximo. A Comunicacdo Total ndo

usa Libras como lingua, em alguns casos, era utilizada como ferramenta. Ela priorizava a

Lingua Portuguesa e alguns sinais em um plano secundario, a fim de facilitar o entendimento:
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A Comunicagdo Total se diferencia das outras filosofias educacionais
por defender que se utilize qualquer recurso linguistico para melhorar
a comunica¢do dos surdos, esses recursos podem ser a Lingua de
sinais, a oral ou codigos manuais, recomenda-se o uso simultaneo dos
cddigos manuais com a lingua oral (GOLDFELD, 2002).

Para Vieira e Molina (2018, p.15), o método, mesmo tendo incluido nas praticas
educativas os sinais e os recursos visuais, tinha pressupostos parecidos com o Oralismo e, por
isso, ndo possibilitou aos deficientes auditivos o desenvolvimento de sua autonomia social e
bons resultados escolares.

Contudo, mesmo ndo utilizando amplamente a Lingua de sinais, a Comunicagdo Total
possibilita a abertura do seu emprego nas salas de aula, o que, como vimos, havia sido
proibido por cem anos. Com isso, pesquisas sobre os resultados educacionais e de
desenvolvimento dos surdos fortaleceram a importancia da aquisicdo da Lingua de sinais e
possibilitaram que a filosofia bilingue ganhasse espaco nas discussdes cientificas.

O Biliguismo destaca a Lingua de sinais como primeira lingua e o Portugués na
modalidade escrita como a segunda lingua a ser aprendida pelos educandos surdos. O
reconhecimento da Lingua de sinais como primeira lingua ¢ importante, entretanto, a maioria
das criancgas surdas so tem contato com ela quando ingressam na escola.

A filosofia bilinguista entende ser um direito da pessoa surda se expressar e ter acesso
ao conhecimento sistematizado em sua lingua, no caso, a linguagem de sinais, e, a0 mesmo

tempo, o aprendizado da segunda lingua na modalidade escrita ou oral, no Brasil, o Portugués:

O Bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crianga surda duas linguas no contexto
escolar. Os estudos tém apontado para essa proposta como sendo mais
adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista que
considera a Lingua de sinais como lingua natural e parte desse
pressuposto para o ensino da lingua escrita (QUADROS, 1997, p. 27).

No Brasil, a educacdo de surdos ¢ orientada ao Bilinguismo, sendo que, por meio da
Libras, tida como a lingua natural do surdo brasileiro, seus usudrios sdo capazes de expressar

tudo que uma lingua oral permite expressar.

As linguas de sinais sdo, portanto, consideradas pela linguistica como
linguas naturais ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como
um problema do surdo ou uma patologia da linguagem. Stokoe, em
1960, percebeu e comprovou que a Lingua de sinais atendia a todos os
critérios linguisticos de uma lingua genuina, no 1éxico, na sintaxe, € na
capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentengas
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(QUADROS ¢ KARNOPP, 2004, p. 30).

O Biliguismo ¢, portanto, considerado o método mais indicado para a educagdo dos
surdos. Entretanto, a mera colocagdo de alunos surdos com ouvintes na mesma sala de aula,
assim como um intérprete de Libras, ndo constitui a inclusdo. Esta s6 acontece de fato quando
a comunidade escolar valoriza a Lingua de sinais e a cultura surda, criando espagos de
encontro entre elas. “Assim como percebemos que, na pratica, Oralismo e Comunicagao Total
apresentavam as mesmas premissas, quando falamos de Bilinguismo, muitas vezes, o que
muda, na pratica, ¢ a inser¢do da Lingua de sinais nas atividades escolares” (VIEIRA e
MOLINA, 2018, p. 16).

A linguagem ¢ um instrumento do homem tanto para a comunicagdo, quanto
ferramenta para o desenvolvimento social e cognitivo. Através da linguagem nos
relacionamos e constituimos nossa identidade e cultura. O reconhecimento do Bilinguismo de
que os surdos possuem uma cultura e linguas proprias ¢ extremamente importante para o
exercicio da cidadania e garantia da consolidagdo dos direitos humanos deste grupo
(GOLDFELD, 2002).

Nesse sentido, os bilinguistas asseveram que os surdos “(...) ndo precisam buscar se
igualar aos ouvintes para se aproximar do padrdo de normalidade, e sim aceitar e viver sua
surdez” (FERNANDES, 2017, p 56). O pressuposto de que necessitam, obrigatoriamente,
aprender a lingua oral também ndo ¢ aceito. O aprendizado da lingua oral ¢ desejavel, mas
nao a esséncia da educagao.

Desde a promulgacdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, a crianga surda tem o
direito a matricula numa turma de escola regular com criangas da sua faixa etdria, com
garantia de que sejam implementados meios, praticas educativas e recursos que favorecam a
consolidagdo da aprendizagem e desenvolvimento afetivo e cognitivo.

A Lei n° 10 436 destaca, no Artigo 1° “E reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outros recursos de

expressao a ela associados” (BRASIL, 2002). E define no paragrafo tunico:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais—Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Em 2005, foi assinado o Decreto da Lei de Libras n°® 5.626, que regulamenta a Lei n°

10.436/2002, no que diz respeito a formacao de profissionais para atuar na educacao de
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pessoas surdas. Tal decreto também traz uma conceituacdo de surdez e¢ a diferencia da
deficiéncia auditiva. O documento define ainda, no seu Capitulo IV, questdes relativas ao uso
e a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educagao.

E proposta do Bilinguismo que a escola proporcione ao aluno surdo contato com
outros surdos que tenham fluéncia em Libras. Essa proximidade potencializard a troca de
informacdes e a socializagdo necessaria para ampliar as potencialidades cognitivas para a
aquisicdo de habilidades e conhecimentos. Portanto, o tratamento do processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo deve proporcionar essa interagcdo. Para que isso se efetive nas
escolas, deve haver pessoas com formacgao especializada. Nesse sentido, o Decreto da Lei de

Libras n°® 5.626, no Artigo 3, propoe:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢cdes
de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2005).
O Decreto da Lei de Libras n° 5.626, em seu Capitulo 1V, trata sobre o uso e a difusdo
da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educagdo, e orienta as
instituicdes de Ensino Superior em seus processos seletivos e de ensino quanto ao uso da

Libras e da Lingua Portuguesa:

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o
ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem ser
ministrados em uma perspectiva dialogica, funcional e instrumental
(BRASIL, 2005).

O Bilinguismo, portanto, ¢ sustentado pela legislagdo brasileira e sua implementacdo
depende, prioritariamente, da formacdo de intérpretes e tradutores. O Artigo 17 da Lei de
Libras n® 5.626 disciplina esta questdo: “A formagdo do tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugdo e Interpretacao,
com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005).

Santos (2015), dez anos apds a publicacdo do Decreto, realizou uma pesquisa sobre a
inser¢do da Libras como componente curricular obrigatério em todos os cursos de

licenciatura, em nivel médio e superior, bem como nos cursos de Fonoaudiologia e Educacao

Especial, e de carater optativo nos cursos de bacharelado, impondo as Instituicdes de Ensino
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Superior (IES) uma nova organizacdo curricular. Para tanto, fez um levantamento no
SciELO?, procurando identificar quais os sentidos sdo atribuidos ao ensino de Libras nas IES.
A selegdo dos artigos para estudo foi feita a partir da leitura dos resumos, sendo que as

tematicas levantadas foram:

a) Inclusao do surdo; b) Aquisi¢ao da linguagem (Libras e Lingua
Portuguesa); c) Intérprete de Libras; d) Identidade, cultura e religido;
e) Educacdo e tecnologia; f) Arte e educagdo; g) Historia da educagdo
dos surdos; e h) Formagao profissional em Libras (SANTOS, 2015, p.
72).

Em rela¢do aos resumos que discutem a inclusdo no ambito escolar, aqueles que se
referem a Educacdo Basica discutem propostas de educacdo bilingue e as politicas
educacionais e consideram que “[...] os sentidos dos conceitos de educacdo bilingue e de
inclusao nos dois documentos legais tém alimentado velhas tensdes e inviabilizado o didlogo
entre proposi¢des da Politica de Educagdo Especial e do Decreto 5.626/05” (LODI, 2013, p.
49 apud SANTOS, 2015, p.73).

As cobrangas por parte da comunidade surda pela sua efetiva inclusdo e defesa das
escolas bilingues se intensificaram e mobilizaram manifestagdes tais como, em 2011, o

Movimento Setembro Azul. Entretanto, a premissa legal da educagdo bilingue ainda é um

consenso entre os familiares dos surdos, conforme afirmam Petean, Lopes e Borges (2002):

A escolarizacdo € considerada como importante, mas o ensino bilingue
nao ¢ aceito, demonstrando o desconhecimento destas maes em
relagdo aos beneficios que este tipo de educagdo pode trazer para o
desenvolvimento de seus filhos (PETEAN, LOPES E BORGES, 2002,
p. 195).

Como discutido, a inclusdo do surdo ndo implica apenas o acesso a escola regular, mas
pensar as necessidades do educando, que detém lingua/cultura diferenciada e que, por ser

minoria no espago escolar, pode, facilmente, se tornar desacolhida no processo de ensino e

aprendizagem:

A inclusdo de surdos no ensino regular significa mais do que apenas
criar vagas € proporcionar recursos materiais; ¢ necessario que a
escola e a sociedade sejam inclusivas, assegurando igualdade de
oportunidades a todos os alunos e contando com professores

} E a Scientific Electronic Library Online (Biblioteca Cientifica Eletronica em Linha) e se caracteriza

como um modelo de publicacdo eletronica eficiente de periddicos cientificos na internet. (http://www.scielo.org/
php/level.php?item=1&lang= pt&component=56)
4 Disponivel em: < http://setembroazul.com.br/>. Acesso em: 20 jul. 2013).
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capacitados e compromissados com a educacdo de todos

(GUARINELLO, 2006, p. 317).
Em relacdo as publicacdes educacionais voltadas para o Bilinguismo, Galasso et a/
(2018), num estudo sobre as etapas de producido de materiais didaticos bilingues do Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos (INES), afirmam que, apesar do aumento da oferta de

educagao bilingue (Libras/Lingua Portuguesa),

(...) parte significativa da bibliografia de disciplinas técnicas ¢
desenvolvida somente em Lingua Portuguesa, e os alunos surdos
contam somente com a exposi¢do da aula interpretada, sem a
possibilidade de revisar o contetido e estudar a partir de materiais
didaticos produzidos em Libras (GALASSO et al, 2018, p. 60).

Outra critica destacada ¢ a respeito da atuagdo dos intérpretes na sala de aula, que ndo
possuem a mesma formacao do professor da disciplina e, com isso, enfrentam dificuldades
para explicar aos alunos os contetidos, havendo “distor¢des no entendimento do contetido
pelos estudantes surdos” (GALASSO et al, 2018, p. 60).

A esse respeito, Oliveira e Benedite (2015) analisaram a producdo de narrativas (um
género do discurso) de professores e intérpretes de Libras sobre a aula de Ciéncias para
surdos, tendo em vista que o ensino dessa disciplina ¢ desafiante, na medida em que o aluno

surdo utiliza uma lingua diferente da do professor, e necessita de um intérprete de Libras para

acesso ao conteudo. E, dentre suas conclusdes, afirmam:

O Bilinguismo pressupde pensar a educacao de surdos tendo como sua
primeira lingua a Libras, e o Portugués como segunda lingua. O que
podemos perceber, por meio desta andlise, ¢ que o Bilinguismo ¢
pratica que nao acontece nas escolas inclusivas pesquisadas, pois a
Libras vem adquirindo aspecto secundario na sala de aula (OLIVEIRA
e BENIDITE, 2015, p. 470).

Os autores defendem que ¢ preciso haver a “atuacdo conjunta entre professor e
intérprete, no planejamento das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, e ndo
somente no desenvolvimento de métodos e técnicas” (OLIVEIRA e BENIDITE, 2015, p.
470). Eles argumentam que ndo € possivel cobrar que o intérprete tenha formagdo em
Quimica ou Fisica, por exemplo, € nem que o professor da disciplina também seja o
intérprete, por esse motivo, eles devem conversar previamente sobre os termos que serao
estudados. Outro apontamento dos autores ¢ que o professor da disciplina deve ter, pelo

menos, uma nog¢do de Libras, para ser capaz de tirar a duvida do aluno, quando houver

necessidade.
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Por fim, cito o trabalho de Silva et al (2014), que iniciam o texto com a seguinte
pergunta: “O que dizem os alunos surdos sobre as estratégias pedagogicas empregadas ao
longo de sua escolariza¢do?” As autoras afirmam que a experiéncia de estudantes surdos é
importante, pois se trata de um grupo cujo desenvolvimento tem caracteristicas singulares, em
razdo de sua condicdo linguistica e cultural. Nas considerag¢des finais do estudo, sustentam
que:

A pouca interagdo entre surdos na sala regular e a ndo proficiéncia em
Libras dos professores regentes explicam parte das dificuldades que os
surdos sentem diante das exigéncias académicas. Vale ressaltar que a
andlise dos relatos dos surdos revelou a essencialidade do uso da
Libras para a aquisi¢do de conhecimento. Sem divida, o surdo tem um
sentimento de impoténcia quando a lingua ndo esta disponivel na sala
de aula. Por isso, a presenca do intérprete ¢ muito importante, embora
ndo isenta de problemas (SILVA et al, 2014, p. 268).

O estatuto legal da inclusdo com a adog¢do do Bilinguismo ¢ um avango conquistado

pela comunidade surda. Contudo, sua implementagao ainda precisa ser aprimorada em relagdo
a quantidade de intérpretes, a conscientizacdo da comunidade escolar, as particularidades do
aluno surdo e sua cultura e a formagao adequada dos intérpretes e dos professores que atuam
na educacao desses alunos.

Ao abordar a necessidade de inclusdo dos alunos surdos no meio educacional e de
capacitagdo da comunidade escolar para atender o ambiente educacional inclusivo, € notéria a

confusdo entre os termos inclusdo e integragado, esclarecidos a seguir.

1.4 Inclusio versus Integracio dos académicos surdos no Ambito escolar

Constantemente, os termos inclusdo e integracdo sdo confundidos, mesmo sendo
totalmente diferentes. Inicialmente, proponho diferenciar os conceitos de inclusdo e
integragdo, no que concerne a educagdo inclusiva, para depois abordar a questdao que o titulo
desta subsec¢do sugere: a inclusdo e/ou integra¢dao dos académicos surdos.

A definicdo de integracdo parte do consenso de que o aluno com necessidades
educativas especiais deve se adequar a estrutura de educagdo que lhe for ofertada. Nesse
sentido, Rodrigues (2006) diz que a integracdo pressupde uma “participacdo tutelada” numa
estrutura com valores proprios aos quais o aluno “integrado” tem que se adaptar, ou seja, ndo
leva em consideracdo as caracteristicas especificas dos alunos com necessidades educativas

especiais, anulando a sua forma de comunicagao e expressao social e cultural.
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A integracdo, portanto, carrega em si a ideia de “normalizar” aqueles que sdo
diferentes, por meio de equipamentos especificos. A exemplo disso, héa escolas especiais que
atendem apenas aos alunos com necessidades educativas especiais. O intuito ¢ dissimular as
limitacdes dos alunos para inseri-los no ambiente educacional, gerando, automaticamente,
situagoes de exclusio.

A educagdao do cidadao surdo, por muito tempo, foi norteada pela ideologia de
integracdo com a proposta de educacdo oralista, que recomendava que o surdo adquirisse a
lingua oral (COUTO, 1988), ndo sendo permitido o uso da Lingua de sinais em nenhum
ambiente, seja ele educativo ou familiar, “mesmo sendo esse ambiente formado por pessoas
surdas usuarias da Lingua de sinais” (QUADROS, 1997, p. 22). Dessa maneira, as
singularidades do sujeito surdo ndo eram valorizadas, e, pelo contrario, ele deveria ser
integrado a cultura ouvinte para se igualar a todos, visto que “[..] para viver normalmente,
segundo a sociedade, € preciso ouvir e falar” (STROBEL, 2009, p. 21).

Ainda nesse contexto, Strobel (2009) descreve que, “[...] segundo o discurso ouvinista,
o sujeito surdo, para estar bem integrado a sociedade, deveria se adaptar a cultura ouvinte,
porque somente assim poderia viver ‘normalmente’. Se ndo conseguir, ¢ considerado
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‘desviante’” (STROBEL, 2009, p. 25). Assim, na tentativa de igualar o aluno surdo ao aluno
ouvinte, retiram desse processo as caracteristicas especificas do estudante surdo, nao
valorizando sua cultura.

Por outro lado, a inclusdo ¢ um processo completamente antagdnico, pois propde
ampliar o acesso das pessoas com necessidades especiais a sociedade na qual estdo inseridas.
Nao ¢ o sujeito que se ajusta a realidade na qual se encontra, e, sim, o sistema que promove
adequagdes com objetivo de se tornar acessivel para todos e ndo somente para atender aos

anseios do cidaddo com necessidades especiais. Na esfera educacional, Rodrigues (2006)

apresenta o conceito de inclusdo:

O conceito de Inclusdo no ambito especifico da educagdo implica,
antes de mais, rejeitar, por principio, a exclusao (presencial ou
académica) de qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a
escola que pretende seguir uma politica de Educacdo Inclusiva (EI)
desenvolve politicas, culturas e praticas que valorizam o contributo
ativo de cada aluno para a constru¢do de um conhecimento construido
e partilhado e desta forma atingir a qualidade académica e
sociocultural sem discriminacao (RODRIGUES, 2006, p. 2).

Dessa forma, as estruturas escolares e académicas que se dispdoem a ofertar uma

educagdo inclusiva devem respeitar a individualidade do sujeito com deficiéncia, buscando a
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admissdo completa desse individuo nos ambientes de ensino, através do reconhecimento das
potencialidades do aluno com deficiéncia, para edificagdao de sua aprendizagem.

Nessa perspectiva, na educag¢do de alunos surdos, a inclusdo se d4 quando os meios
educacionais comeg¢am a reconhecer a existéncia da cultura surda como cheia de significados
e expressdes, e, com isso, procuram se organizar para acolher de maneira qualitativa o aluno

surdo. Conforme Strobel (2009):

Estd havendo uma politica em rumo apelidada de “inclusdo”, a
sociedade comeca a perceber a existéncia do povo surdo e procura se
organizar para recebé-lo de forma adequada, e os proprios sujeitos
surdos comegam a exigir seus espagos, suas representacdes de
diferenca cultural e linguistica (STROBEL, 2009, p. 107).

Assim, a inclusdo dos surdos no meio educacional passa a ser concebida a partir da
compreensao da cultura do aluno surdo, atendendo a necessidade de pautar o processo de
ensino e aprendizagem nas formas de expressoes linguisticas, culturais e sociais do estudante
surdo.

O Bilinguismo ¢ o exemplo claro e concreto do que € inclusdo, ja que este ndo impde
um padrao de educacdo engessada, que nao leva em conta os desejos do aluno surdo, mas
disponibiliza um modelo de ensino que respeita suas expressdes de valor cultural, social e
linguistico.

A seguir, abordo as metodologias utilizadas para a coleta e analise dos dados deste
trabalho. O detalhamento das informagdes ¢ feito nas seguintes segdes: “Contexto da
investigacdo: o curso Letras/Libras, modalidade a distancia, da UFSC”, “Matriz curricular do
Curso Letras/Libras, modalidade a distancia, da UFSC” e “Caracterizagdo dos sujeitos desta

investigacao”.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

Esta investigacdo, de natureza qualitativa, tem como objetivo geral analisar o processo
de inclusdo dos académicos surdos no Ensino Superior, matriculados no curso de Licenciatura
em Letras/Libras, modalidade a distancia, ofertado pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), sediado no polo do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), Campus
Ribeirdo das Neves — MG.

Como objetivos especificos, delimitei:

1. Caracterizar os sujeitos da investigagao a partir dos memoriais;

2. Compreender como a modalidade de Educagdao a Distancia pode contribuir
para a inclusdo dos estudantes surdos no Ensino Superior;

3. Identificar as estratégias utilizadas para efetivamente incluir os alunos surdos
no curso de Licenciatura em Letras/Libras, ofertado pela UFSC.

A opcao pela investigagdo qualitativa, neste trabalho, se justifica pelo fato de o0 mesmo
apresentar em sua esséncia cinco caracteristicas destacadas por Bogdan e Biklen (1994) como
constituintes da pesquisa qualitativa: (1) a fonte direta dos dados ¢ o ambiente natural e o
investigador ¢ o principal agente de recolha desses mesmos dados; (2) os dados que o
investigador recolhe sdo essencialmente de carater descritivo; (3) os investigadores que
utilizam metodologias qualitativas se interessam mais pelo processo em si do que
propriamente pelos resultados; (4) a analise dos dados ¢ feita de forma indutiva; e (5) o
investigador se preocupa, acima de tudo, em tentar compreender o significado que os
participantes atribuem as suas experiéncias.

Os sujeitos desta investigagdo sdo seis académicos surdos que aceitaram o convite para
participar desta pesquisa, dos 25 que estdo matriculados no polo de Ribeirdo das Neves, no
curso de Licenciatura Letras/Libras, modalidade a distancia, que entraram no segundo
semestre do ano de 2016. No referido polo, também estdo matriculados dois académicos
ouvintes, mas eles ndo fizeram parte desta pesquisa, por esta ter como foco a perspectiva
surda. Vale ressaltar que os nomes utilizados para os sujeitos investigados sdo ficticios, para
proteger suas identidades.

Esta investigacdo foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e do Mucuri — CEP/UFVIM, para apreciacdo e aprovagao.
Os participantes foram convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), de acordo com o Apéndice A e B. A produgdo dos dados se iniciou somente apos sua

aprovacao, sob o parecer de numero 3.435.118.
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Para identificar as estratégias utilizadas pela UFSC para efetivamente incluir os alunos
surdos no curso de Licenciatura em Letras/Libras, modalidade a distancia, ofertado pela
UFSC, a producdo de dados se deu em trés etapas, esclarecidas a seguir.

A primeira etapa consistiu na andlise documental do Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) de Licenciatura em Letras/Libras, modalidade a distancia, ofertado pela UFSC.
Segundo Manini (2002), o documento “¢ a concretizacao de toda informacao registrada (e
util, para ser guardada) — independente de qual seja o suporte desta informagdo — passivel de
transmitir conhecimento; ¢ o testemunho da realizacdo da atividade humana”. A analise
documental, segundo Richardson et al (1999, p. 230), “consiste em uma série de operagdes
cujo objetivo € estudar documentos com a finalidade de compreender circunstancias sociais e
econdmicas”.

O primeiro movimento foi realizar a contagem das palavras mais e menos citadas, por
capitulo, no PPC. Tal movimento teve como objetivo criar categorias de analise que pudessem
guiar meu olhar para a etapa seguinte. As categorias de analise construidas foram:

1) O uso da Libras no ambito do curso de Letras/Libras;

2) O professor e as estratégias de inclusao;

3) As disciplinas e as estratégias de inclusdo;

4) Interacao entre professor, tutor e aluno.

Para desenvolver essas categorias, foram analisados os componentes da sequéncia
didatica disponibilizada em cada aula, bem como as intera¢des ocorridas nos Foruns de
Discussdo, materiais e textos-base, em Lingua Portuguesa e Libras, videoaulas e as
Webconferéncias em Libras.

Na segunda etapa, foi analisado o Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem
(AVEA), tendo como parametro as categorias de analise construidas na primeira etapa, com o
objetivo de atingir os objetivos desta investigacao.

A Analise de Contetdo foi utilizada nos documentos PPC e AVEA. O ponto de partida
da Anélise de Contetdo ¢ a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um
significado e um sentido (FRANCO, 2018, p. 21).

Saliento que, para este trabalho, o AVEA foi analisado, considerando-o como

documento. Segundo Appolinario (2009), identifica-se como documento:

Qualquer suporte que contenha informacgdo registrada, formando uma
unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova. Incluem-se nesse
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universo os impressos, 0s manuscritos, os registros audiovisuais € sonoros,
as imagens, entre outros” (APPOLINARIO, 2009, p 67).

Por fim, a terceira etapa se dedicou a producdo de dados empiricos. Foi solicitado aos
sujeitos desta investigacdo — seis académicos surdos atualmente matriculados no curso de
Licenciatura Letras/Libras, modalidade a distancia, ofertado pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), sediado no polo do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG),
Campus Ribeirdo das Neves-MG — que construissem um memorial de formacdo, com o
objetivo de caracterizar os sujeitos desta investigacdo. O memorial de formagdo ¢ “uma
autobiografia, configurando-se como uma narrativa simultaneamente historica e reflexiva”,
segundo Severino (2007, p. 245). Nesse sentido, o documento contém a trajetoria de vida dos
sujeitos, suas lembrancas, recordagdes e traumas, seus momentos bons e ruins, sua formagao
basica e suas experiéncias profissionais, entre outras informagdes importantes para sua
caracterizacao.

Para iniciar a terceira etapa, foi realizada uma reunido presencial, com duragdo de uma
hora, em dia e horario pré-definidos, para convidar os sujeitos a participarem desta
investigacdo e orientd-los para que pudessem construir um memorial de formagao,
instrumento de producdo de dados desta terceira etapa da metodologia, conforme orienta¢des
do Quadro 1.

Quadro 1 - Orienta¢des que foram registradas na Plataforma Google em Libras

Sinalize o seu memorial, utilizando a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, faga o registro no formato de video,
seguindo as orientagdes e sugestoes de acordo os eixos a seguir.

Vale ressaltar que a sinaliza¢@o serd uma narrativa, do seu modo de ser, de pensar e de sinalizar sobre si, que sera
respeitado pelo leitor-pesquisador.

O seu memorial serd composto por sua trajetoria de vida, suas lembrangas e recordagdes de sucesso ou ndo, dos
seus momentos positivos ou negativos, sentimentos vividos durante seu desenvolvimento pessoal, sua formagao
basica e suas experiéncias profissionais.

Vocé pode acrescentar informagdes importantes ligadas as questdes colocadas em cada eixo, afinal este memorial

sera um relato seu!

Para iniciar, faga um video com seu nome ¢ sinal em Libras, ¢ como vocé gostaria de ser identificado.

Fonte: Elaborado pelo autor

Nessa reunido, os sujeitos foram instruidos a construir os memoriais de formacao
sinalizados em Libras, respeitando a primeira lingua dos participantes surdos. Em respeito aos
participantes, foi dada a op¢do de construir seu memorial em portugués, como segunda lingua
— L2, para analise posterior.

A confeccao dos memoriais de formacao pelos sujeitos ocorreu no formato de video,
utilizando-se informagdes sobre a sua historia de vida, a sua trajetoria educacional e

profissional e as suas experiéncias profissionais, conforme os eixos descritos no Quadro 2. Os
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videos dos memoriais foram gravados e, posteriormente, disponibilizados no Youtube com

acesso liberado apenas para os pesquisadores desta investigagdo. Em seguida, os videos

foram traduzidos de Libras (lingua fonte) para portugués escrito (lingua alvo), sendo

transcritos por mim na integra, para facilitar o entendimento das respostas, bem como evitar

interpretagdes equivocadas.

Além do tempo para participar da reunido, foi demandado dos participantes tempo

para confecc¢ao do supracitado video que variou de duragdo, dependendo de cada participante.

As informa¢des do memorial de formagdo dos sujeitos e os videos se encontravam como

disposto na figura 1.

Quadro 2 — Etapas da producio do memorial

Eixos/ Enfase

Descricao

Eixo 1/Sobre a historia de vida dos
participantes pesquisados

Eixo 2/ Sobre a trajetoria de
formagdo basica e profissional

Eixo 3/ Sua trajetdria e
experiéncia profissional

Meu nome, sinal pessoal, idade, cidade onde nasceu, cidade onde mora
atualmente, adquiriu a surdez ou nasceu surdo, fez uso de aparelho
auditivo, fez implante coclear, seus pais sdo surdos ou ouvintes, qual a sua
L1, Libras ou portugués, teve intérprete ou ndo, a familia aceitou a Lingua
de sinais como meio de comunicag¢do ou exigiu a oralidade, com qual idade
comecgou a ter contato com a Libras e comunidade surda, frequenta ou ¢
associado a alguma associacdo, se sim qual?

Frequentou escola regular inclusiva ou bilingue? Se estudou na escola
regular, informar se teve intérprete, em quais séries, se em escola bilingue,
informar se pertencia a rede municipal, estadual ou particular. Sinta-se a
vontade para acrescentar beneficios pessoais ¢ pontos negativos da sua
formagao bésica e profissional.

Ja trabalhou? Onde? Por quanto tempo? Trabalha atualmente? Qual seu
objetivo com a graduagdo em Letras/Libras? Ja atuou como professor ou
na area da educacdo? Fale um pouco sobre as suas perspectivas futuras
como formando em Licenciatura em Letras/Libras pela UFSC, e quais as
suas dificuldades para estudar nesta institui¢do e na modalidade EaD. Vocé
se sente incluido no curso de Letras/Libras? Sim ou ndo? Justifique.

Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 1: Modelo do memorial na plataforma Google

Figura 1 — Modelo do Memorial

I Memorial - A Inclusdo no Ensino I
Superior na Perspectiva do Surdo.

Federal de Minas Gerais - IFMG Campus Ribeirdo das Meves - MG.

EIXO 01 - Minha Histdria - Caminhos do Siléncio

Modelo de anexo - Perguntas em Libras

Fonte: Elaborado pelo autor — Google Drive
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Na secdao seguinte, abordo as caracteristicas da area de estudo, o curso de
Letras/Libras na modalidade a distancia, da UFSC, e alguns fatores que afetam o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos surdos, principalmente no que diz respeito as caracteristicas

dos materiais didaticos.

2.1 Contexto da investigacao: o curso Letras/Libras, modalidade a distancia, da UFSC

A criagdo do curso de Letras/Libras da UFSC, modalidade a distancia, ¢ documentada
por Quadros (2014) no livro intitulado: “Letras Libras: ontem, hoje e amanha”, publicado pela
Editora UFSC.

Segundo Quadros (2014), a implementagao dos cursos em Letras/Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), modalidade a distincia, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
tem dois objetivos centrais: o de favorecer a inclusdo dos surdos na educagdo, como também
oferecer a formag¢dao de Libras nos cursos de Pedagogia, Licenciaturas e Fonoaudiologia,
conforme prevé o Decreto n° 5.626/2005, a Lei de Libras 10.436/2002 e a Lei de
Acessibilidade 5.296/2004. A escolha pela modalidade a distancia foi estratégica, tendo por
finalidade possibilitar a formacao de profissionais em varios estados do Brasil.

De fato, a Educacao a Distancia (EaD) ¢ uma modalidade de ensino em que tanto o
professor quanto os alunos estdo separados, fisica ou temporalmente, e ndo pode ser
confundida com uma transferéncia dos modelos tradicionais do tratamento dos processos de
ensino e aprendizagem para ambientes virtuais. Ela exige adaptagdes didatico-pedagogicas
ndo no seu conteudo, mas na forma de processar o ensino e aprendizagem, pois, sao
necessarias diferentes habilidades de apresentacdo da informacdo e de planejamento,
desenvolvimento e avalia¢do de estratégias, nas quais professores e alunos estejam distantes

fisicamente, mas juntos virtualmente. Conforme Moore e Kearsley (2007),

Educacdo a Distancia ¢ o aprendizado planejado que ocorre
normalmente em um lugar diferente do local de ensino, exigindo
técnicas especiais de criacdo do curso e de instru¢do, comunica¢ao por
meio de varias tecnologias e disposigdes organizacionais e
administrativas especiais (MOORE e KEARSLEY, 2007, p. 2).

O Decreto n° 2.494 de 10 de fevereiro de 1998, que regulamenta o artigo 80 da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LBD), Lei n.° 9.394/96, define Educacdo a

Distancia
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Art. 1°...] como uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediagdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes de
informacgdo, utilizados isoladamente ou combinados, e¢ veiculados
pelos diversos meios de comunicagdo (BRASIL, 1998).
Todavia, é importante ressaltar que a Educacdo a Distdncia ndo se baseia em um
processo de aprendizagem na qual ocorre somente a transmissao de informacao e contetido de
forma isolada. E, acima de tudo, um mecanismo de ensino que comporta o intercimbio entre

aluno e professores para a constru¢do do conhecimento pautado na autonomia do estudante.

Nesse sentido, Dose (2017, p. 2) afirma que

Um fator que devemos levar em consideragdo ¢ o desenvolvimento da
sua autonomia durante a interagdo e atividades colaborativas, bem
como a sua consciéncia como autor de conhecimentos construidos.
Mas ¢ imprescindivel que o professor estimule essa interacao para que
o aluno se sinta seguro ao explicitar suas duvidas e, ou afirmativas
positivas do seu aprendizado (DOSE, 2017, p. 2).

Assim, a Educacao a Distancia € potencialmente uma ferramenta capaz de favorecer a
inclusdo educacional, pois amplia o acesso do aluno ao conhecimento critico e analitico de
forma auténoma. A autonomia ¢ destacada por Quadros (2014) como um dos trés principios
que compdem a gestdo pedagodgica do curso Letras/Libras, sendo os demais a interacdo e a
cooperacao. De fato, as praticas educativas desenvolvidas na Educacao a Distancia requerem
a participagdo e integracdo dos professores, tutores e monitores, implicando “reflexdo
partilhada de multiplas perspectivas e da mudanga das representacdes internas dos sujeitos
cognoscentes em resposta a essas perspectivas” (QUADROS, 2014, p. 39).

Um ponto central dessa pratica ¢ a constru¢do da autonomia intelectual do discente
que envolve apreensdo do conhecimento de modo critico e referenciado, para que ele saiba
selecionar as informagdes, interpreta-las e criar solu¢des para problemas no contexto
educativo. Sendo assim, as interacdes sociais advindas dessas praticas sdo baseadas no
“respeito a diversidade do pensamento, o pensamento flexivel e a competéncia social sao
objetivos educacionais basicos em projetos de Educacdo a Distancia” (QUADROS, 2014, p.
40).

Quadros (2014) relata no livro também a organizacdo do material didatico que foi
desenvolvido, considerando trés abordagens: “a) material didatico impresso (Caderno de
Estudo); b) material didatico on-line (Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem — AVEA,
figura 2); ¢) material didatico em DVD/ video” (QUADROS, 2014, p. 42).
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Figura 2 — Pagina inicial do site websourd

N e
/ AR &
Fonte: Quadros (2014, p. 62)

Tendo em vista o publico-alvo, o Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem
(AVEA) foi criado com uma interface grafica que destaca na interatividade de imagens e
videos. Além disso, todos os materiais foram traduzidos para Libras por uma equipe de
tradutores prioritariamente surdos, fluentes em Libras ¢ em Lingua Portuguesa, e
disponibilizados em video.

Para a producgdo de videoaulas, foi realizada uma pesquisa tendo como fonte os dados
do IBGE sobre o perfil e o letramento do aluno surdo. Ficou constatado que, assim como na
Lingua Portuguesa, na Libras também existem diferentes “sotaques” nos sinais e os
regionalismos, inclusive com a possibilidade de uma mesma palavra ser expressa com sinais
diferentes. Além disso, ficou concluso que o excesso de cores impactava negativamente na
experiéncia educativa:

Depois de muitas idas e vindas, concluimos que a melhor opg¢ao para o
aprendizado dos alunos surdos era o fundo limpo e o apresentador
com roupas bésicas e de cores neutras — forma como os intérpretes ja
trabalhavam e que lhes era mais familiar (QUADROS, 2014, p. 124).

Assim, ha evidente especificidade regional da Lingua de Sinais. Além disso, ocorre
facilitacdo no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, quando o apresentador
utiliza tons neutros e fundos limpos em sua apresentacdo. Isso porque o aluno direciona com
mais facilidade sua atengdo aos gestos, quando a apresentagdo ¢ livre de polui¢do visual
(QUADROS, 2014). Outros fatores que afetam o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos surdos sdo destacados no decorrer desta se¢do.

Para o tratamento do processo de ensino e de aprendizagem convergiram varias

tecnologias, conforme descrito abaixo, no Quadro 3:



Quadro 3 — As tecnologias envolvidas nas videoconferéncias

Tecnologia

Atuacio

Tecnologia da Informagao (redes)

Sistema de videoconferéncia

Estudio de video

Transmissao entre os polos.

Gerenciar os polos, controlar quem pode entrar na sala virtual de
videoconferéncia, diagnosticar problemas de conexdo, gerenciar o
layout da sala.

Fundo infinito na cor azul para “contrastar a cor de pele da pessoa
que esta sinalizando com o fundo, melhorando a inteligibilidade dos
movimentos do sinalizante™.

Mesa de corte para controlar a saida e entrada de videos.
TV do professor para apoiar as apresentagdes de textos e videos.

Monitor de retorno da imagem do professor e dos alunos nos polos,
propiciando a interagao.

Teleprompter possibilita a leitura de um texto e a filmagem ao
mesmo tempo.

Iluminag¢do com o cuidado para anular as sombras.
Mesa de som.

Forro acustico.

Fonte: Quadros (2014, p 20)
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O curso de Letras/Libras EaD da UFSC oferece também encontros presenciais: 70%

do curso ¢ ministrado a distancia, e 30%, na modalidade presencial, com encontros

periodicos. Os estados que ja contaram com o referido curso sao:

Sudeste: Sao Paulo (USP e Unicamp), Rio de Janeiro (INES), Minas
Gerais (CEFET/MG), Espirito Santo (UFES); Nordeste: Bahia
(UFBA), Ceara (UFC), Pernambuco (UFPE), Rio Grande do Norte
(IFRN); Sul: Paran4d (UFPR), Rio Grande do Sul (UFSM, UFRGS),
Santa Catarina (UFSC); Norte: Amazonas (UFAM), Para (UEPA);
Centro-Oeste: Goids (IFG), Distrito Federal (UnB), Mato Grosso do
Sul (UFGD) (QUADROS, 2014, p. 194).

A Gestdo administrativa do curso envolveu cerca de 200 pessoas em quatro niveis de

atuacao: “(1) coordenacao geral (inclui o coordenador, o gestor financeiro, dois secretarios);

(2) coordenacgdo dos polos; (3) gestdo interna das equipes, e (4) gestdo da equipe pedagogica”

(QUADROS, 2014, p. 276). Esse detalhamento e investimento em recursos humanos na

gestdo do curso foram realizados para que o curso fosse bem estruturado e organizado, de

modo que todos os envolvidos soubessem o seu papel no projeto € o executassem com

dedicacao e comprometimento (QUADROS, 2014).

De modo geral, a coordenagdo geral do curso descentraliza a gestdo, delega as tarefas

a serem desenvolvidas pelos grupos e realiza a comunicagdo entre todas as equipes. Essas

equipes sao diversas, incluindo: equipe pedagogica, de formacao, de ensino, de ambiente de
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ensino, de coordenagio de cada polo, entre outras. A coordenagdo local cabe a gestio da
equipe de trabalho local, formada pelos tutores, intérpretes, apoios técnicos € monitores
voluntarios de polo. J& a gestdo interna de equipe coordena as reunides de carater pedagogico,
com foco na producdo de materiais de ensino, na formacdo de equipes do projeto e nas
avaliagoes. Por fim, a gestdo de equipe pedagdgica ou docente é formada pelos professores,

monitores e tutores de cada disciplina.

2.1.1 Matriz curricular do Curso Letras/Libras, modalidade a distAncia, da UFSC

A integralizacdo da matriz curricular estd organizada num minimo de oito periodos
(Quadro 4), perfazendo um total de 3000 horas para a licenciatura e 2850 horas para o
bacharelado. A carga horéria ¢ cumprida da seguinte forma: 600 horas como conhecimentos
basicos da area; 1020 horas de conhecimentos especificos da licenciatura; 1200 horas de
conhecimentos especificos do bacharelado; 750 horas de conhecimentos pedagdgicos para
licenciatura, ¢ 840 horas como conhecimentos da area da tradugdo e interpretagdo para o
bacharelado. Ademais, 420 horas de pratica como componente curricular na licenciatura; 420
horas de Estagio Supervisionado em ambas as esferas, assim como 210 horas como atividades
académico-cientifico-culturais, expressando os aspectos mais flexiveis e transversais do

curriculo (QUADROS, 2014, p. 352).



49

Quadro 4 — Matriz curricular do Curso Letras/Libras, modalidade a distancia, da UFSC

Disciplina Pré-requisito Carga Horaria
Tecnologias de Informa¢do Comunicagdo e EaD (PCC) Nao ha 108 h/a
1 Fundamentos dos Estudos da Tradug¢do e da Interpretacio Nao ha 72 h/a
Period | Introducio aos Estudos Linguisticos Nao ha 72 h/a
o Fundamentos da Educa¢ao de Surdos Nao ha 72 h/a
Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua (PCC) Nao ha 144 h/a
Sistemas de Notacdo da Lingua de sinais Nao ha 72 h/a
2°| politicas Linguisticas da Libras Nao ha 72 h/a
Period | Fonologia da Libras Nao ha 72 h/a
0 Ensino de Libras como L1 (PCC) Nao ha 108 h/a
Historia da Educacgdo dos Surdos Nao ha 72 h/a
Libras Escrita I (PCC) Naéo ha 108 h/a
3 Morfologia da Libras Nao ha 72 h/a
Period | Aquisi¢io da Linguagem da Libras Nao ha 72 h/a
0 Bilinguismo: Libras e Lingua Portuguesa (PCC) Naéo ha 144 h/a
Teorias da Educacdo e Estudos Surdos (PCC) Nao ha 108 h/a
Sintaxe da Libras Nao ha 72 h/a
4 Estudos Surdos (PCC) Nao ha 144 h/a
Period | Sociolinguistica da Libras (PCC) Naéo ha 108 h/a
0 Introdugdo aos Estudos da Literatura Nao ha 72 h/a
Semaéntica da Libras Nao ha 72 h/a
Literatura Surda (PCC) Naéo ha 108 h/a
5°| Seminério de Pesquisa Nao ha 72 h/a
Period | Psicolinguistica da Libras Nao ha 72 h/a
0 Didatica e Educacdo de Surdos (PCC) Naéo ha 108 h/a
Ensino de Libras como L2 (PCC) Naéo ha 108 h/a
Analise do Discurso da Libras Nao ha 72 h/a
6" Libras Escrita I1 Nao ha 72 h/a
Period | Curriculo de Libras (PCC) Naéo ha 108 h/a
) Psicologia da Educagfo de Surdos Nao ha 72 h/a
Metodologia de ensino em Literatura Surda Nao ha 108 h/a
=0 | Direitos Humanos e Sustentabilidade Nao ha 72 h/a
Period Pragmatica da Libras Ne:1o h3:1 72 h/a
Metodologia de Ensino de Libras Como L1 Néo ha 108 h/a
° Metodologia de Ensino de Libras Como L2 Nao ha 108 h/a
8° Nao ha
Estagio de Libras como L1 252 h/a
Period
0 Estagio de Libras como L2 Nao ha 234 h/a

Fonte: PPC Curso de Licenciatura Letras/Libras — UFSC
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As disciplinas propostas no primeiro periodo do curso de Letras/Libras permitem o
acesso a diferentes conteudos que servirdo de base para o desenvolvimento de diferentes eixos
propostos como nticleos de disciplinas ofertadas no decorrer dos oito periodos. As disciplinas
introdutorias e de fundamentos sdo: Tecnologia de Informac¢do, Comunicacdo e EaD (PCC);
Fundamentos dos Estudos da Traducdo e da Interpretacdo; Introducdo aos Estudos
Linguisticos; Fundamentos da Educacao dos Surdos, e Linguistica Aplicada ao Ensino de
Linguas (PCC).

O primeiro periodo pode ser compreendido como um nivelamento de conteudos e
conhecimentos para dar acesso aos proximos periodos, que abordardo a lingua, cultura,
metodologias e aspectos linguisticos. Ao término do sétimo periodo, os académicos devem
estar aptos para cumprir os estagios no ensino da Libras como primeira lingua (ensino de
Libras para alunos surdos), e o ensino de Libras como segunda lingua (ensino de Libras para
ouvintes). E importante ressaltar que, durante sua trajetoria académica, o aluno pode escolher
a Libras como L1 ou L2, visto que, analisando o PPC e AVEA, todos os materiais e atividades
estdo disponibilizadas nas duas linguas para que o aluno se sinta confortavel em escolher a

que prefere.

2.2. Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Como ja exposto, foi proposto aos sujeitos da pesquisa, seis académicos surdos
matriculados no curso de Licenciatura em Letras/Libras, modalidade a distancia, ofertado pela
UFSC, Polo de Apoio Presencial de Ribeirdo das Neves — MG, que construissem narrativas
autobiograficas a partir de um relato histérico, analitico e critico, denominadas, nesse
contexto, memoriais.

O objetivo foi identificar a trajetéria pessoal, académica e profissional desses sujeitos.
Para a constru¢cdao dos memoriais, os académicos se basearam em trés eixos: Eixo 1 — Historia
de vida dos participantes; Eixo 2 — Trajetoria de formagdo basica e profissional, e Eixo 3 —
Trajetdria e experiéncia profissional.

Sobre a histéria de vida dos participantes pesquisados (Eixo 1 do Quadro 2), em
relagdo a faixa etéria, apenas Gregory tem menos de trinta anos. Os demais t€ém entre 30 a 59
anos.

Quanto ao historico de surdez, cinco sujeitos nasceram surdos e apenas Jodo ficou
surdo posteriormente ao nascimento. Tré€s sujeitos afirmam ter tido contato com a Libras

desde muito novos. Outros trés tiveram contato com a Libras, em média, com 20 anos. Dois
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desses trés sujeitos afirmaram ter o portugués como primeira lingua. Apenas um sujeito tem o
pai surdo. Os demais sujeitos t€m pais ouvintes.

A seguir, discorro sobre as historias de vida dos participantes, entendendo que a
caracterizacdo dos sujeitos ¢ importante para dimensionar se estdo incluidos ou ndo no curso

Letras/Libras, modalidade a distancia, da UFSC.

Eixo 1 — As Historias de Vida dos Participantes
A Historia de Gregory

Gregory — sinal letra G na sobrancelha — tem 22 anos, nasceu em Montes Claros,
residiu em Juramento (MG) até os seus 17 anos e, atualmente, reside em Montes Claros.
Afirma que ninguém sabe explicar a causa de sua surdez, diagnosticada quando ainda era
bebé. Ele relata que, quando morava em Juramento, precisou ir varias vezes a Montes Claros,
pois na cidade de Juramento ndo havia como os surdos sinalizantes, e, tampouco o0s
oralizados, se desenvolverem.

Na familia de Gregory todos sdo ouvintes. A familia de sua mae nao possui fluéncia
em Libras, mas ele afirma que ndo ha problemas de comunicagdo entre eles, ja que dialogam
naturalmente através de “sinais caseiros”. Ja na familia por parte de pai, somente uma tia
utiliza “sinais caseiros”. O pai de Gregory, com o qual se comunicava também por “sinais
caseiros”, faleceu quando ele tinha sete anos.

Gregory relata que comecou a frequentar a fonoaudidloga, quando entrou na escola,
com um ano ¢ meio de idade. Nessa escola, que era particular, havia muitos surdos, mas
também havia criangas com outras deficiéncias. Os alunos utilizavam a Lingua de sinais e a
professora sabia Libras, mas a metodologia era tipica de Escolas Especiais. A Lingua
Brasileira de Sinais era tida como primeira lingua, mas a Lingua Portuguesa também era
usada. Gregory estudou nessa escola dos dois aos nove anos.

Ele relata que na terceira série (atual quarto ano do Ensino Fundamental) a professora
pediu para sua mae matriculd-lo em uma escola inclusiva, j& que ele “estava a frente” dos
demais colegas. Apesar da fonoaudidloga corroborar a ideia da professora, sua mae s6 o
matriculou em uma escola estadual inclusiva depois de muita insisténcia.

Na referida escola estadual inclusiva, a maioria dos alunos eram ouvintes, sendo
apenas quatro surdos, além de Gregory. Nessa institui¢do teve seu primeiro contato com um
intérprete de Libras. Ele cursou o terceiro e o quarto ano nessa escola, mas, como a mesma
ndo oferecia o quinto ano, teve que se mudar para uma nova escola, também estadual, onde

cursou do quinto ao terceiro ano do Ensino Médio, tendo contato com seus primeiros
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professores surdos, que atendiam na “Sala de Recursos”.
Gregory relata que sua fonoaudidloga atual tem formacao e realiza pesquisas na area
de surdez. Afirma que, na maioria das vezes, ela o ensina a falar através da oralizagdo, e,

ainda, que ele tem contato com surdos mais velhos que o ajudam com a pratica da oralidade.

A Historia de Heitor

Heitor — sinal letra H na regido da cabega, simbolizando os cachos do cabelo — tem 32
anos, nasceu e reside em Belo Horizonte. Heitor relata que sua mae teve pressdo alta e ele
nasceu prematuro de sete para oito meses.

Conforme seu relato, com a idade de um ano seus pais descobriram que ele era surdo,
entdo o matricularam em uma escola onde utilizavam o método oral. Nessa época, usava
aparelho auditivo, o que ocorreu até os seus 18 anos. Ele nunca fez implante. Seus pais
queriam que ele fosse oralizado, como os demais ouvintes.

Heitor relata que somente aos 19 anos comecou a aprender Libras, e afirma que apenas
na faculdade ele teve intérprete.

Estudou em escolas inclusivas durante a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ele utilizou aparelho auditivo e fez leitura labial, e relata que encontrou
algumas dificuldades, pois s6 compreendia a professora quando a mesma ficava proximo, na

frente ou escrevia para ele ter acesso a mensagem que estava sendo falada.

A Historia de Joao

Jodo — sinal configura¢ao da mao em “C”, tocando o rosto junto ao olho direito, como
para segurar/ajeitar os 6culos — tem 59 anos. Nasceu em Formiga (MG) e reside atualmente
em Belo Horizonte.

Jodo ndo nasceu surdo. Sua surdez é decorrente de meningite, que teve aos 12 anos e
meio, surdez bilateral profunda (anacusia). Ele relata que ficou afastado da escola devido a
surdez. Usou aparelho (antigo, “tipo”, segundo ele, “mago de cigarro”) por um curto periodo,
ndo se adaptando.

Jodo afirma ndo ter interesse em implante coclear. Seus familiares sdo ouvintes e
sempre apoiaram todas as formas de comunicacdo, seja em Libras, leitura labial ou escrita.
Todos eles se comunicam com Jodo de forma satisfatoria, seja com ele fazendo leitura labial
ou com os que aprenderam o alfabeto manual.

A primeira lingua de Jodo ¢ a Lingua Portuguesa. A aquisi¢do da segunda lingua,

Libras, ocorreu em Belo Horizonte, devido a necessidade de continuar os estudos do Ensino
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Fundamental. Aos 13 anos e meio, teve o primeiro contato com outros surdos e com a Lingua
de sinais, em Belo Horizonte, no Instituto Santa Inés. Ele afirma ter sido marcante descobrir
que poderia se comunicar em Portugués e também em Lingua de sinais.

Na época, ndo havia escolas inclusivas, e Jodo ndo conseguiu adaptar-se as escolas
regulares, ja que as mesmas nao possuiam intérpretes e ele ndo aceitava estar em uma sala de
aula sem condi¢des de compreender a matéria que o professor ensinava. Jodo volta a estudar
aproximadamente 20 anos depois, com o surgimento das escolas inclusivas, concluindo o
Ensino médio em uma dessas escolas, com intérprete em sala de aula. A presenca do intérprete
na sala foi fator importante para que pudesse entender e satisfazer os seus anseios pela
aprendizagem.

Jodo relata que passou a frequentar a Associacdo dos Surdos de Minas Gerais
(ASMG), participando dos encontros, dos esportes e da convivéncia junto aos surdos. A partir
desse momento, afirma ter aceitado sua identidade surda, apesar de, com a idade de 14 anos,

ainda ndo ter consciéncia disso.

A Historia de Madalena

Madalena — sinal letra M no espaco neutro — tem 30 anos, nasceu surda. Apesar de
seus pais ndo terem nenhum grau de parentesco, o irmao mais velho de Madalena também ¢
surdo. Sua irmd mais nova e seus pais sdo ouvintes. Ela nasceu em Divinopolis (MG) e mora
na cidade de Sao Jodo Del Rey (MQG).

Madalena afirma utilizar sinais em Libras para comunicar com sua familia. Seu pai e
sua mae nao sao fluentes, mas conseguem se comunicar com ela naturalmente. Sua familia
sempre estimulou seu aprendizado e a pratica do método oral. Até os oito anos, entretanto,
ndo praticou a oralidade com frequéncia, usando mais a sinalizagdo em Libras.

Madalena estudou em uma escola bilingue desde os trés anos e meio de idade, sempre
utilizando a Libras como meio de comunicagdo. Desde a Educacao Infantil até o nono ano
(antiga 8 série), fez uso das duas linguas simultaneamente e relata ter cursado disciplinas
usuais do curriculo, como, por exemplo: Portugués, Matematica, Geografia, Fisica, Quimica,
Historia, Inglés, Artes e Educacgdo Fisica. No Ensino Médio, ela se transferiu para uma escola
inclusiva de referéncia na cidade de Divinopolis.

Madalena relata ter feito uso de aparelho auditivo em sua primeira infancia,
utilizando-o mais para fazer treino da oralidade, na escola e em casa, nos momentos de lazer.

Atualmente ndo faz uso do aparelho.
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A Historia de Matias

Matias — sinal letra B na regido da sobrancelha — tem 37 anos, nasceu € mora em Belo
Horizonte. Nasceu surdo e nao teve a surdez devido a nenhuma doenga. Seu pai € surdo e sua
mae ouvinte.

Matias relata que hé casos de surdez também em sua familia mais distante, sendo dois
surdos por parte da familia materna e outros dois primos surdos.

Iniciou seus estudos em uma escola especial para surdos, onde ndo havia intérprete, e
todos utilizavam a Comunicag@o Total. A professora ao mesmo tempo sinalizava, oralizava e
fazia o uso de gestos, como uma metodologia visual. No Ensino Médio, ele iniciou os seus
estudos em uma escola inclusiva junto de outros alunos ouvintes, e, nesse periodo, pdde
contar com o profissional intérprete de Libras para acompanha-lo. [

Matias tem como primeira lingua a Libras, que aprendeu com o pai, e afirma ser

atuante na associac¢do dos surdos.

A Historia de Wagner

Wagner tem 51 anos, ¢ casado, pai de dois filhos, ¢ deficiente auditivo, oralizado, e
nasceu em Belo Horizonte. Ele é de familia ouvinte, tem seis irmaos, varios sobrinhos, todos
ouvintes. A esposa de Wagner, segundo ele, ha uns dois anos, vem fazendo curso de Libras
para conhecimento proprio e para que os dois possam se comunicar, caso ele venha a ficar
surdo total.

Desde crianga, Wagner estudou em escolas do estado junto aos ouvintes. Estudou da 5*
série (atual 6° ano do Ensino Fundamental) at¢ o 3° ano do Segundo Grau (atual Ensino
Médio) em escola militar.

Afirma que sua primeira lingua era o Portugués até os 30 anos. Ele relata que fez
tratamento com fonoaudiologa para melhorar a fala durante dez anos. Comegou aos 5 anos de
idade, s6 parando o tratamento para trabalhar e ajudar a sua familia.

Wagner afirma nunca ter sido obrigado a desenvolver a oralidade, que foi para ele um
processo natural, ja que ndo possui perda auditiva total. Relata ter usado aparelhos auditivos
até a idade de 28 anos. Inicialmente usou um aparelho auditivo “tipo caixinha”, que colocava
na cintura, ¢ um fio com um fone que ia até o ouvido. Ele relata que tinha vergonha de usar o
aparelho, pois era “zoado” e, por isso, evitava usa-lo. Posteriormente sua mae conseguiu um
aparelho que “coloca atras da orelha”, que ele usou um tempo, mas abandonou também.

Quando comecou a trabalhar em um bar, em sociedade com um compadre, Wagner

comegou a usar o aparelho auditivo todos os dias para facilitar a sua comunicagdo com 0s
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clientes e para que eles pudessem reconhecé-lo como surdo. Essa sociedade durou dois anos.
Ele relata ter sido uma grande experiéncia. Atualmente, usa aparelho interno todos os dias nos
dois ouvidos.

Wagner afirma que até a finalizagdo do Segundo Grau (atual Ensino Médio), estudou
em escolas que ndo tinham intérprete. “Se virava” fazendo leitura labial, e copiando as
anotagdes dos colegas. Relata que se sentava ao lado de um colega para copiar o ditado da
professora, e sempre se sentava na frente. Conta que sua mae ia a escola conversar com as
professoras, diretoras, coordenadoras, para que o ajudassem falando mais alto e ficando de
frente para ele.

Wagner afirma ter sido sempre esforcado e disciplinado, nunca tendo sido reprovado,
embora, as vezes, ficasse em recuperagao no final do ano letivo.

Ele relata ndo ter tido problemas com o desconhecimento de Libras para se comunicar
com sua familia, pois ele falava bem, ainda que, as vezes, falasse rapido e/ou embolado.
Wagner conta que fez tratamento com fonoaudidloga para essa correcao, tendo apresentado
melhoras no desempenho da fala.

Relata, ainda, que comegou a ter contato com Libras apenas aos 30 anos. Ele conta que
via surdos na rua conversando, na Praga Sete (onde grupos de surdos se encontravam para um
bate-papo), e ficava admirado, mas nao entendia nada. Até que, numa €época em que estava
desempregado, ja casado, viu dentro do Onibus um anuncio de trabalho para deficientes
auditivos na Conservacdo e Pavimentacdo de Rodovias Ltda. — (COPAVI). Nesse novo
trabalho, Wagner comega a ter contato direto com surdos. Até entdo ndo frequentava
associa¢ao de surdos ou comunidade semelhante, tampouco sabia que havia muitos outros
surdos em Belo Horizonte. Relata ter passado, entdo, a frequentar a ASMG (Associagdo dos

Surdos de Minas Gerais).

Eixo 2 - Formacio basica e profissional do Sujeito

Madalena foi a unica que frequentou a escola bilingue durante a formacdo basica,
mesmo assim, cursou o Ensino Médio em escola inclusiva junto de alunos ouvintes. Wagner e
Heitor ndo tiveram o apoio do intérprete em todo o seu processo de formagao basica. Jodo,
por falta do profissional intérprete ou de um método que pudesse inclui-lo, interrompeu os
seus estudos durante 20 anos, apds este periodo, retoma os estudos em escola inclusiva com a
presenca do intérprete de Libras. Matias s teve o intérprete de Libras no Ensino Médio.
Gregory teve intérprete de Libras do 5° ano do Ensino Fundamental (atual 6° ano) ao 3° ano

do Ensino Médio.
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Cinco sujeitos relatam possuirem uma primeira graduacdo antes de cursarem
Letras/Libras. Apenas Jodo relata ndo ter uma formagao superior anterior, mas afirma ter se
mantido atualizado em relagdo aos conhecimentos gerais, por ser leitor avido e ter facilidade
com a Lingua Portuguesa, o que lhe possibilitou compreender os aspectos politicos e sociais
do pais, dos surdos e dos movimentos Surdos. Madalena relata ter cursado Engenharia e feito
poOs-graduacao em controle Financeiro na PUC-MG, antes de ser aprovada no vestibular do
curso de Letras/Libras.

Gregory relata ter sido aprovado em varios cursos antes de cursar o curso de
Letras/Libras: Prova de Proficiéncia no Uso e Ensino da Libras (PROLIBRAS), curso de
Direito, curso de Historia, na Unimontes, na cidade de Sdo Francisco-MG. Gregory relata ter
abandonado o curso de Historia por ndo encontrar mecanismos que pudessem favorecer a sua
permanéncia.

Wagner relata que sua primeira formagdo profissional foi em Artes Graficas, no
SENALI, fez ainda curso de datilografia. Wagner ¢ graduado em Sistema de Informacao, pela
Faculdade Metropolitana de BH, e p6s-graduado em Tecnologia da Informagao.

Heitor relata ser graduado em Arquitetura, pela PUC, tendo realizado um curso de pds-
graduagio em gestdo. E formado também no curso de capacitagio para instrutor na Federagio
Nacional de Educacao e Integragao Dos Surdos (FENEIS).

Matias ¢ graduado em Sistema de Informacdo na area de Tecnologia da Informacao
(TT), pela PUC-MG. Relata ter tido intérprete na graduacdo, mas destaca sua dificuldade em

compreender os conteudos.

Eixo 3 — Trajetoria e experiéncia profissional

Todos os sujeitos desta investigagdo tiveram experiéncias profissionais, quer seja na
sua primeira area de formacao ou em atividades autdnomas.

Matias ja atuou como instrutor de Libras, mas ha 12 anos atua na éarea de
desenvolvimento de sistemas e programagao.

Madalena tem experiéncia como bolsista na area da pesquisa e extensao, foi estagiaria
em diversas empresas na area de seguranga de trabalho e controle de qualidade, trabalhou na
area de contabilidade em usinas, trabalhou em um setor publico de meio ambiente e, em Belo
Horizonte, fez parte da equipe da Diretoria de Educagdo Especial (DESP), na Secretaria de
Educacdo do Estado de Minas Gerais (SEE/MQG). Atualmente, ¢ professora substituta na
Universidade Federal de Sao Jodao Del Rei (UFSJ).

Gregory iniciou suas atividades profissionais no Centro de Capacitagao de
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Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez de Montes Claros (CAS/
MOC), em 2017, como professor de Libras, e também atuou no Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais (IFNMGQG), como professor mediador, na turma do curso técnico em Tradugdo e
Interpretagcdo; em 2019, assumiu também um novo cargo na area de Tecnologia no mesmo
CAS/MOC, atual institui¢ao de trabalho.

Jodo trabalhou em diferentes areas, entre elas, na induastria grafica, logo apos resolver
ser autdnomo, proprietario de banca de revistas e como digitador. Atualmente ¢ funcionario
publico e ha mais de dez anos presta servicos para a Funda¢do Municipal de Cultura,
autarquia da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte.

Wagner trabalhou em supermercado, oficina mecanica, durante nove anos foi
digitador, depois itineralista em Drogaria, foi proprietario de bar, iniciou as suas atividades
junto a Federacdo Nacional de Educagdo e integracdo dos Surdos (FENEIS), atuando em
diversos setores, como digitador, almoxarife e como professor de Libras. Lecionou Libras na
Confederacao Brasileira de Surdos (CBS). Trabalhou como garcom em buffet, bares e
restaurante aproximadamente quatro anos. Atualmente trabalha como professor de Libras em
escola municipal, atendendo uma crianga surda com a idade de quatro anos. Também trabalha
no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Heitor trabalha como instrutor de Libras em uma escola municipal, e no CCBB de
Belo Horizonte - MG, trabalha também com o ensino de Libras para ouvinte como segunda
lingua.

A anadlise da trajetoria de experiéncia profissional dos sujeitos da pesquisa identificou
que todos estdo trabalhando e desenvolvendo alguma atividade remunerada e profissional.
Varios sujeitos ja atuam na area de ensino de Libras. Gregory e Heitor atuam na area do
ensino da Libras, mais na drea da educagdo, quer seja formal ou informal. Wagner e Madalena
atualmente trabalham com o ensino de Libras, ele, em escolas da rede municipal com o
Atendimento Educacional Especializado, ela, em uma universidade com o ensino da Libras
para académicos. Matias j& atuou como instrutor de Libras, mas, atualmente, desenvolve as
suas atividades profissionais na sua primeira area de formagdo, a Tecnologia da Informacao
(TT). Jodo afirma ter experiéncia na area da educagdo com o ensino da Libras.

Apos o devido reconhecimento perfil pessoal, profissional e educacional dos sujeitos
desta pesquisa, foi realizada a analise documental do PPC do curso de Licenciatura em Letras/
Libras e do AVEA com a finalidade de compreender se os académicos surdos estdo de fato
incluidos no ensino superior da institui¢ao em questdo. Estes estudos dos documentos oficiais

da UFSC sao a base do capitulo a seguir.
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CAPITULO 3 - ANALISE DOCUMENTAL

Nesta pesquisa, a andlise dos documentos que norteiam o funcionamento e
desenvolvimento do curso, sendo estes o PPC do curso de Licenciatura em Letras/Libras € o
AVEA, teve como objetivo adentrar caminhos que me permitissem compreender e confrontar
se os académicos surdos estdo de fato incluidos no curso Letras/Libras e quais sdo as
estratégias utilizadas para que tal inclusdo ocorra. As andlises do PPC e AVEA sdo descritas a

seguir.

3.1 Analise do Projeto Politico Pedagogico do Curso

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso (PPC) de uma instituicdo ¢ um documento
provisorio que traduz intencionalidades e a identidade de determinada comunidade. O
documento traz em seu texto o que o grupo julga ser importante para fundamentar uma pratica
pedagogica concreta. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9 394/96, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, assegura no Artigo 14, inciso 1, que:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios:

I - participagd@o dos profissionais da educac@o na elaboracdo do projeto pedagogico
da escola (BRASIL, 1996);

Os profissionais da educacdo devem participar da elaboragdo dos compromissos
sociopoliticos de acordo com os interesses da coletividade e com a formacao do cidadio para
um tipo de sociedade, assumindo, portanto, posi¢des politicas a serem cumpridas. No caso do
Curso de Licenciatura em Letras/Libras, modalidade a distancia, a confeccdo do PPC
envolveu todos os segmentos do curso, mas foi estruturado pelo Nucleo Docente Estruturante
(NDE), que ¢ “a instdncia administrativa do curso responsavel pela formulagdo,
implementagao, avaliacdo e pelo desenvolvimento do projeto pedagdgico do curso”.

Baseado na metodologia de Andlise de Contetido, descrita por Franco (2018), optei por
utilizar a estratégia de contagem de palavras (mais e menos citadas), com a finalidade de
identificar os pontos destacados em cada um dos capitulos do PPC. Sendo assim, elaborei dois
quadros: grupo de palavras mais citadas por capitulo (Quadro 4) e grupo de palavras menos

citadas por capitulo (Quadro 5).
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Quadro 5 — Grupo de palavras mais citadas, por capitulo, no PPC

Capitulo Palavras mais citadas

Apresentagdo Professores (3)
Discussio (2)
Processo (2)
Pedagdgico (5)

(0) curso de  graduacdo Professor (31)

Licenciatura em Letras/ Libras Formagao (54)
Ensino (42)
Educagio (44)
Surdos (21)
Profissional (13)

Projeto Pedagogico Organizagdo (12)
Surdos (15)
Ensino (38)
Aprendizagem (33)
Interacao (13)
Desenvolvimento (13)
Avaliagdo (44)
Processo (33)
Educagao (14)
Libras (19)
Pedagogica (11)
Ensino (38)

Curriculo do curso de graduacdo  Aula (9)
Licenciatura em Letras/ Libras Atividade (24)
Académico (10)
Conhecimento (15)
Disciplina (14)
Ensino (9)
Pratica (14)

Organizagdo curricular Disciplina (49)
Ensino (66)
Libras (161)
Teoria (17)
Estudo (49)
Metodologia (17)
Analise (20)
Curriculo (13)
PCC (42)
Fundamentos (13)
Teoria (17)
Educagdo (58)

Fonte: Elaborado pelo autor

Apds este primeiro procedimento de analise, foi possivel identificar as palavras que se
repetem com maior ¢ menor intensidade em todo o PPC. Conforme serdo expostas a seguir, as
palavras mais citadas foram: professores (34); discussao (10); processo (42); formagdo (65);
ensino (193); educagdo (116); surdos (35); profissional (26); organizagdo (12); aprendizagem
(46); interacao (13); desenvolvimento (23); avaliagdo (44); libras (180); pedagogica (14); aula
(9); atividade (33); académico (10); conhecimento (23); disciplina (63); pratica (14); teoria
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(25); estudo (49); metodologia (17); andlise (20); curriculo (18); pcc (42); fundamentos (13);
profissional (13); pesquisa (17); sociedade (11); autonomia (16); aprendizagem (13);
formacao (11).

As palavras “ensino”, “educacdo” e “Libras” foram as mais citadas no documento. Na
pratica educativa, a relagdo professor-aluno é mediada pelo conhecimento que ¢ produzido,
disseminado e ressignificado tanto pelo docente, quanto pelo discente. Para Paulo Freire
(1997), este tratamento dos processos de ensino e de aprendizagem favorece o protagonismo

de professores e de alunos, consolidando praticas mais democraticas, com acolhimento as

diferengas como categorias de contetido ético:

[...]Jo educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de
suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com
que devem se ‘aproximar’ dos objetos cognosciveis (FREIRE, 1997, p. 28).

A expressdo “ensino e aprendizagem” também teve citagdes significativas. A pratica
educativa deve envolver situagdes que otimizem o processo de ensino e aprendizagem. E
certo, porém, que sua dinamica inclui varios determinantes, dentre esses, a atividade
intencional e efetivada entre professores e estudantes, constituindo processos de parceria
deliberada, consciente e contratual, no enfrentamento ao conhecimento escolar e considerando
a relacdo e a mutua dependéncia das duas ac¢des, de ensinar e de apreender. A meta educativa
deixa de ser apenas do professor, sendo também do aluno.

A palavra “avaliagdo”, também com cita¢do representativa, faz parte do processo de
ensino e aprendizagem. Ela possibilita os encaminhamentos e alteracdes necessarias. Assim,
forma-se uma triade ensino-aprendizagem-avaliacdo, envolvendo, portanto, a atuagdo do
professor com o aluno sobre o objeto de estudo e a definigdo, escolha e efetivacao de

estratégias diferenciadas que facilitem sua apropriagao.

Quadro 6 — Grupo de palavras menos citadas, por capitulo, no PPC

Capitulo Palavras menos citadas

Apresentagdo Coletivo (1)
Participacdo (1)

O curso de graduagéo Pedagogico (5)

Licenciatura em Letras/ Curriculo (4)

Libras Disciplina (9)
Competéncia (5)
Qualidade (1)
Demanda (9)
Necessidade (6)
Inclusdo (7)
Trabalho (6)
Mercado (4)
Sociedade (5)
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Desenvolvimento (10)
Reflexao (3)

Pesquisa (7)

Etica (1)

Habilidade (3)

Projeto Pedagogico Curriculo (1)
Realidade (1)
Sociedade (6)
Conhecimento (8)
Cooperacao (10)
Autonomia (8)
Resiliéncia (5)
Profissional (5)
Inclusdo (5)
Autonomia (8)
Tecnologia (1)
Reflexao (1)
Acompanhamento (7)
Competéncia (3)
Discussao (8)
Profissional (8)

Curriculo do curso de Integralizagéo (2)
graduacdo Licenciatura em Pedagdgica (3)
Letras/ Libras Cientifico (4)
Aprendizagem (3)
Politica (8)
Teoria (1)
Etica (1)
Filosofia (1)

Organizagdo curricular Aprendizagem (10)
Etica (6)
Reflexdes (1)
Processo (7)
Meétodo (4)
Didatica (8)
Atividade (9)
Psicologia (7)
Produgio (9)
Formagao (11)
Planejamento (6)
Tecnologia (8)
Pesquisa (10)
Educag@o a Distancia (5)
Incluséo (1)
Etica (1)

Fonte: Elaborado pelo autor
Inicialmente, foram analisadas as palavras menos citadas no PPC, separadas por

capitulo. Fez-se necessario, no entanto, realizar a soma das palavras utilizadas em todo o
documento. Desta forma, as palavras menos citadas no PPC, considerando todo o documento,
foram: coletivo (1); participacdo (1); pedagdgico (5); curriculo (5); disciplina (9);
competéncia (8); qualidade (1); demanda (9); necessidade (6); inclusdo (13); trabalho (6);
mercado (4); desenvolvimento (10); reflexdo (4); ética (9); habilidade (3); realidade (1);
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conhecimento (8); cooperacao (10); resiliéncia (5); tecnologia (9); acompanhamento (7);
discussao (8); integralizacdo (2); pedagogica (3); cientifico (4); politica (8); teoria (1);
filosofia (1); processo (7); método (4); didatica (8); atividade (9); psicologia (7); producao
(9); planejamento (6); tecnologia (8); pesquisa (10); educagdo a distancia (5); pedagdgico (5).
Por se tratar do PPC do curso de Letras/Libras, o termo “inclusao” foi pouco tratado
no texto. O tratamento do processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva inclusiva, tem
suas peculiaridades e requer a educagdo das pessoas com deficiéncias, com desvantagens ou
com necessidades educativas especiais, de modo concomitante com as demais pessoas. Dessa

forma, no que diz respeito a espagos educacionais,

Inclusdo provoca a desestabilizagdo de estruturas cristalizadas. N&o apenas
o professor, mas também os alunos ouvintes precisam rever o modo de
organizar e de conduzir as interacées em sala de aula para que os colegas
surdos possam se beneficiar plenamente dos recursos disponiveis. Um
novo tipo de aprendizagem pode ter lugar entdo: a de relagbes em um
contexto de diversidade (BISOL, et al, 2010, p. 162).

No que se refere ao Ensino Superior, essas mudancas no contexto de diversidade e
inclusdo contemplam adaptagdes arquitetonicas, analises da estrutura curricular, redefini¢do
dos mecanismos de avaliacao e, principalmente, oferta de apoios pedagdgicos especificos.

A partir da estratégia de contagem de palavras e da identificacdo de tendéncias e
padrdes, foram construidas quatro categorias de analise para o PPC: 1) O uso de Letras/Libras
no ambito do Curso Letras/Libras; 2) O professor ¢ as estratégias de inclusdo; 3) As
disciplinas do Curso Letras/Libras e as estratégias de inclusao; e, 4) Interagao entre professor,

tutor e aluno.

3.2 O Ambiente Virtual (Moodle) da UFSC — Letras/Libras EaD

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por ser uma lingua viso-espacial, exige de
ouvintes ou surdos sinalizantes, no momento da sinalizagdo, alguns cuidados para que ndo
ocorra a poluigdo visual, tais como ndo usar roupas coloridas, estampadas e acessorios que
possam captar a atencao do surdo, prejudicando seu entendimento. Entendo que no processo
de ensino e aprendizagem, em qualquer modalidade, esses cuidados devem ser observados.
No entanto, na modalidade de Educagdo a Distancia, pela sua peculiaridade, esse cuidado
deve ser redobrado, j4 que ndo ha a presenga fisica para dirimir dividas advindas da
mensagem expressa.

Para alcancar a resposta ao problema que orienta esta pesquisa, optei por uma andlise
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criteriosa do Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA), da disciplina Libras I,
ofertado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). A andlise aqui descrita teve
como objetivo encontrar estratégias que possam ser consideradas como inclusivas na
sequéncia didatica adotada para a organizacdo da disciplina. A disciplina foi organizada em
oito etapas, sendo uma introdutoria e sete unidades de estudo, conforme detalhado no Quadro

7.
Quadro 7 — Organizac¢do da disciplina de Libras I

Enunciado Periodo Tema
Introducdo 06/03 a 10/03/17 -
Unidade 01 13/03 a 17/03/17 Organizagdo cerebral no uso da linguagem
Unidade 02 20/03 a 24/03/17 Propriedades das linguas humanas
Unidade 03 27/03 a 07/04/17 Mitos em relagdo as linguas de sinais
Unidade 04 10/04 a 05/05/17 O componente gestual das linguas de sinais
Unidade 05 17/04 a 05/05/17 Estudos linguisticos das linguas de sinais
Unidade 06 08/05 a 02/06/17 Fonologia das linguas de sinais
Unidade 07 05/06 a 09/06/17 Morfologia das linguas de sinais

Revisdo Prova 12/06 a 23/06/17 -

Fonte: Elaborado pelo autor

O Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) utilizado pela UFSC, na
disciplina Libras I, do curso de Licenciatura em Letras/Libras, na modalidade EaD, ¢ de facil
acesso e contribui para o aprendizado dos académicos surdos, uma vez que o mesmo
apresenta navegacdo intuitiva e acessibilidade ao disponibilizar o acesso as duas linguas:
Libras e Lingua Portuguesa. Tal caracteristica ¢ extremamente importante para os académicos,
partindo da necessidade de dominar a Libras e conhecer a Lingua Portuguesa para a futura
atuacdo como docentes no meio académico. Assim, o AVEA, além de favorecer o publico
surdo sinalizante, contribui para o desenvolvimento e crescimento no uso da Lingua
Portuguesa.

A sequéncia didatica das unidades apresenta uma padronizagdo no que diz respeito a
utilizacdo de um texto-base e de videoaulas sobre a tematica da unidade. Os espagos
interativos, no entanto, apresentam uma variedade de utilizagdo, ora sdo utilizados foruns de
discussdo, ora videoconferéncia com o professor. As atividades se alternam também entre as
realizadas na modalidade on-line e/ou presencial. O detalhamento sobre a realizacdo desses

itens por unidade ¢ indicado no Quadro 8.
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Quadro 8 — Organizacao Didatica — Disciplina Libras I

ITEM Intr | Unid | Unid | Unid | Unid | Unid | Unid | Unid | Revisao
1 2 3 4 5 6 7
1 Leitura do Texto-
base da Disciplina X X X X X X X
2 Videoaula sobre a
tematica da Unidade X X X X X X X X
3 Férum de Discussado X X x X %
4 Atividade On-line X x x %
5 Videoconferéncia
com o professor X X X X
6 Atividade presencial
no Polo de Apoio X X X X

Fonte: Elaborado pelo autor

Cada item da sequéncia didatica indicada no Quadro 8 ndo ¢ aleatdrio. O item foi
cuidadosamente escolhido pelo professor, pensando no publico-alvo que o curso de
Letras/Libras, modalidade a distancia, atende. Tais escolhas se configuram, portanto, como
estratégias de inclusao.

O item 1, leitura do texto-base, ¢ em portugués’, porém, ¢ indicado um link para que o
aluno possa acessar a tradugdo do mesmo em Libras. O item 2, videoaula sobre a tematica da
unidade, ¢ apresentado em Libras. O item 3, forum de discussdo, ¢ o momento € espago
designado para os académicos interagirem e construirem colaborativamente o conhecimento,
sendo um espacgo rico para o ensino e aprendizagem de termos das linguas envolvidas, Libras
e Lingua Portuguesa. No item 4, atividade on-line, os académicos tém a opg¢do de postar a
atividade em portugués ou em video, consolidando seus conhecimentos por meio de consulta
ao material didatico e conteudo das videoaulas. O item 5, videoconferéncia, ¢ um momento de
interacdo que possibilita a produgdo de conhecimento através da interagcdo assincrona,
permitindo que duvidas sejam discutidas em tempo real. As videoconferéncias tém, em média,
1h de duracao e sdo ministradas em Libras pelo professor responsavel pela disciplina ou pelo
estagidrio da disciplina ligado ao projeto Estadgio e Docéncia. O item 6, atividade presencial, é
organizado e orientado pelo tutor presencial e ocorre sempre nos momentos dos encontros
presenciais no Polo de Apoio Presencial de Ribeirdo das Neves — MG. As atividades podem
ser no formato de videos sinalizados ou em Lingua Portuguesa.

Os resultados das andlises do PPC do curso de Licenciatura em Letras/Libras e do
AVEA da disciplina Libras I sdo apresentados no capitulo seguinte, organizados nas quatro

categorias, intituladas: 1) O uso de Letras/Libras no ambito do Curso Letras/Libras; 2) O
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professor e as estratégias de inclusdo; 3) As disciplinas do Curso Letras/Libras e as estratégias

de inclusdo; 4) Interacao entre professor, tutor e aluno.
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CAPITULO 4: CATEGORIAS DE ANALISE

4.1 O uso da Libras no ambito do curso de Letras/Libras

Nas analises do PPC, a palavra “Libras” foi encontrada cento e oitenta vezes. Assim,
foi possivel identificar que a Libras € utilizada como lingua de instru¢do e comunica¢do no
curso de Letras/Libras ofertado pela UFSCAR. Esse fato constitui um ganho para os
académicos surdos sinalizantes, que podem realmente utilizar a Libras como primeira Lingua
e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, como mencionado por Oliveira e Benidite
(2015), o que garante ao surdo acesso similar ao que os ouvintes teriam nesse curso.

Além disso, apds as andlises do PPC e do AVEA, ¢ notério que o uso da Libras no
curso esta presente em todos os seus momentos didatico-pedagdgicos, presenciais ou a
distancia, na comunicagdo dos académicos com todos os envolvidos no polo, na producio de
todas as tarefas e nas avaliagdes realizadas. Esses resultados indicam a importancia do uso e
ensino da Libras como uma das principais estratégias de inclusdo no curso de Letras/Libras.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ¢ tida como a lingua de instru¢do dos surdos
brasileiros, permitindo que seus usudrios se expressem como qualquer outro usuario de uma
determinada lingua oral. No entanto, a Libras, diferentemente da lingua oral, ¢ uma lingua em
que se usam as maos, 0 corpo e as expressoes faciais, dependendo assim da presenca material
do corpo do “falante” (QUADROS e SOUZA, 2008). E importante considerar que a pessoa
surda precisa ser reconhecida pela sua diferenca, incluindo a sua primeira lingua — a Libras, j&
que esse reconhecimento possibilita o seu desenvolvimento em diversos aspectos, como
aspectos pessoais, sociais, educacionais e profissionais (SILVA, 2015a). Nesse sentido, ¢
notoria a importancia do contato das criangas surdas com a Lingua de Sinais e com os
professores surdos. Essa convivéncia possibilita que, desde muito cedo, as criangas
estabelecam uma relagdo de pertencimento a comunidade surda (GESUELI, 2006).

No que se refere a educacao dos surdos no Brasil, a valorizagdo e a concretizagao da
educagdo do cidaddo surdo ocorreram com a aprovacao da Lei n° 10.436/2002, que determina
que a Libras seja adotada oficialmente como meio de comunica¢do da comunidade surda.
Essa lei gerou reflexdes acerca da mudanga de estratégia educativa que as escolas devem
adotar para promover a otimizacdo do processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo,
tendo em vista o respeito as particularidades de expressdo da comunidade surda. Nesse
parametro, o Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta as Leis 10.098/2000 e 10.043/2002,
dispde em seu Artigo 4, acerca da formagdo dos profissionais que trabalham com o ensino e

aprendizagem de pessoas surdas:
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Art. 4- A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do Ensino Fundamental, no Ensino M¢édio ¢ na Educacio
Superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduagao
de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo tnico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formacao previstos no Caput (BRASIL, 2005).

Nesse sentido, a intervencdo pedagogica da educagdo inclusiva requer, além da
compreensdo sobre o processo de conhecimento € do dominio do conteudo especifico a ser
ensinado, fluéncia na lingua comum compartilhada, neste caso, a Libras (BISOL et a/, 2010).
Analisando o Ensino Superior, alguns cursos de Letras/Libras nao apresentam videoaulas
sinalizadas em Libras, o que dificulta e até impede que os académicos surdos permane¢am no
curso. Gregory ¢ exemplo dessa situacdo, ja que cursava o curso de Historia do qual desistiu
pelo referido motivo. Em seu memorial, Gregory expressa sua satisfacdo ao ser aprovado no
curso de Letras/Libras, modalidade a distancia, ofertado pela UFSC, pela qualidade da oferta
e pela Libras ser utilizada tanto no decorrer das aulas quanto nos encontros presenciais.

Gregory afirma que “tinha a certeza que no [curso] Letras/Libras a minha lingua seria
o meu meio de comunicacao e instrugdo, € eu nado teria barreiras na comunicagdo, se eu me
deparasse com dificuldades eu ia precisar me esforgar no mesmo nivel que os ouvintes”.

Heitor também destaca que considera o curso de Letras/Libras muito bom “pela oportunidade

dos professores surdos e ouvintes serem fluentes em Libras”.

4.2 O professor e as estratégias de inclusiio

A palavra “professor” foi citada mais de noventa vezes no PPC, evidenciando sua
importancia e responsabilidade no processo de ensino e aprendizagem dos académicos surdos
do curso de Licenciatura em Letras/Libras. Ele, juntamente a equipe do polo de apoio
presencial, ¢ responsavel em promover as ferramentas e estratégias que propiciam a inclusao
ou exclusdo dos surdos que frequentam o curso. Nesse contexto de educagdo inclusiva, o
professor precisa compreender que as atividades devem levar em consideragdo a
heterogeneidade e a diversidade da turma, necessitando de um planejamento a partir das
diferencas dos alunos, de modo que todos possam ser incluidos nas atividades (SILVA,
2015a).

Dentre as atribui¢cdes do professor mencionadas no PPC (p. 27), destaco aquelas

relacionadas diretamente as estratégias de inclusdo. Através da analise do AVEA, indico
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também se foi constatada a implementacdo da estratégia pelo docente no AVEA, levando em
conta as atribui¢cdes dos docentes detalhadas a seguir.

Elaborag¢do do material didatico da disciplina — o professor necessita pensar nas
diversas formas de contribuir com a formagao dos académicos. No AVEA, foi identificada a
disponibilizagdo dos textos-base traduzidos em Libras, possibilitando o acesso dos alunos as
duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa. Da mesma forma, foram identificadas videoaulas
em Libras que possibilitam a compreensao e desenvolvimento dos académicos, uma vez que o
conteido ministrado na lingua de comunicacdo dos surdos propicia a eles um conforto
linguistico e, consequentemente, um melhor aproveitamento no processo de ensino e
aprendizagem. Essas caracteristicas acerca dos materiais didaticos também foram descritas no
trabalho desenvolvido por Silva (2015b), que ressaltou a existéncia e a importdncia da
disponibilidade de materiais didaticos nas duas linguas. No entanto, como ressaltado por Sa
(2007) e Silva (2015b), apenas disponibilizar informag¢des nos ambientes virtuais de ensino e
aprendizagem ndo garante a aprendizagem dos alunos, pois o processo de constru¢ao de
conhecimento, nesses ambientes, exige o debate e a interacao entre docente e discente.

Organizagdo do espago da disciplina na plataforma Moodle — O PPC (p. 27) orienta
que a navegacao no AVEA seja intuitiva e de facil acesso aos académicos surdos, de forma a
possibilitar que sigam a sequéncia didatica planejada pelo professor. Ficou evidenciada, a
partir da analise do AVEA, a preocupacdo do professor com o conteudo e com os aspectos
visuais nas videoaulas, eliminando a poluic¢do visual e utilizando materiais imagéticos.

Planejamento e desenvolvimento do plano de ensino da disciplina — Ao desenvolver o
plano de ensino, o professor indica a metodologia que sera utilizada para garantir o processo
de ensino e aprendizagem. Na disciplina de Libras I, foram mencionadas as metodologias a
seguir: uso de videos (explicativos e videoaulas), videoconferéncias, texto-base da disciplina,
e realizagdo de atividades no polo de apoio e no AVEA. Foi detalhado, ademais, que todos os
encaminhamentos metodoldgicos seriam feitos através das filmagens disponibilizadas ao
longo das unidades, do material impresso (texto-base da disciplina), das videoaulas e da
realizacdo de atividades presenciais no polo ¢ no AVEA. Embora nio conste do plano de
ensino da disciplina que os textos de apoio estariam acessiveis também em Libras, foi
verificado no AVEA que este item, assim como todos os demais, contemplavam o uso da
Libras.

Realizag¢do de encontros presenciais da disciplina por meio de videoconferéncias — A
analise do AVEA constatou o cuidado com o planejamento e com a transposi¢ao didatica dos

conteudos a serem ministrados durante as videoconferéncias. Tal cuidado pode ser
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considerado estratégia que possibilita incluir o académico surdo, uma vez que leva em conta a
necessidade do professor nao sé ter o dominio do contetido e de Libras, mas, principalmente,
ter dominio do modo como aprende o académico surdo.

Realizar as avaliagées e as corregoes de, no minimo, 30% do total de atividades — No
item realizar e corrigir as avaliagdes, foi detectado o cuidado e adaptacdo realizada para
atender os académicos em Libras, tanto para responder as atividades avaliativas, quanto pelo
fato de o professor ofertar as propostas de avaliagdes em Libras e ndo em Lingua Portuguesa.

Sendo a Libras o principal mecanismo de inclusdo do sujeito surdo no ambiente
escolar, ¢ indispensavel que os professores estejam atentos ao dominio dessa lingua, em seus
aspectos linguisticos e culturais (CECHINEL, 2005). Isso, porque os surdos podem optar por
diversas modalidades para praticar a comunicacdo, € ndo somente a Libras, embora esta ndo
deixe de ser primordial para que o sujeito possa se expressar € captar a mensagem transmitida
por seus pares surdos e ouvintes.

Quanto ao fato de os professores nao dominarem essa lingua, muitos acreditam que o
profissional tradutor intérprete de Libras resolve todas as barreiras encontradas por sujeitos
surdos. No entanto, nem sempre o intérprete de Libras tem dominio de todos os contetidos
ministrados, o que dificulta a interpretagdo por parte do surdo, que passa a nao ter acesso ao
conteudo na forma como ¢ disponibilizado para os ouvintes, como reconhece Galasso et al
(2018). A esse respeito, Oliveira e Benedite (2015) defendem a necessidade da atuacdo
concomitante do professor e do intérprete, tanto no planejamento das atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula, quanto na definicdo dos métodos e das técnicas que serdo
utilizadas para esse fim.

Madalena, em seu memorial, também destaca como inclusiva a estratégia utilizada em
todas as videoaulas e videoconferéncias pelos docentes, que ministram em Libras as aulas
para os académicos surdos. “Assim os mesmos [alunos surdos] recebem o conteudo direto em
Libras, ndo necessitando da intermediagdo de um profissional tradutor intérprete de Libras”.
Madalena destaca, ademais, a qualidade do conhecimento das disciplinas ofertadas pelos
professores, apontando, no entanto, a necessidade destes sempre procurarem utilizar “novas
estratégias que possam atrair os académicos a aprofundarem os seus estudos nos

conhecimentos propostos”.

4.3 As disciplinas do Curso Letras/Libras e as estratégias de inclusao
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No que tange as disciplinas no curso de Letras/Libras, no primeiro periodo do curso
sao ofertadas disciplinas que podem subsidiar o desenvolvimento do académico surdo e dar
suporte para este concluir o seu curso de formagao docente com éxito. Uma das disciplinas de
grande relevancia ¢ a de “Fundamentos dos Estudos da Traducdo e da Interpretagdo”. Nela, o
académico surdo tem acesso ao conhecimento dos atos tradutorios e interpretativos,
disponibilizados em Lingua Portuguesa e/ou em Libras, exigindo conhecimentos prévios de
ambas as linguas. A oferta da referida disciplina pode ser considerada, portanto, como
estratégia de inclusdo.

Além da supracitada disciplina, também se caracterizam da mesma forma as
disciplinas “Tecnologias de Informagdao e Comunicacdo e EaD”, “Introducdo aos Estudos
Linguisticos” e “Fundamentos da Educagdo de Surdos”, que t€ém como objetivo introduzir e
fundamentar conhecimentos pré-adquiridos, construindo uma base solida a partir da qual os
académicos surdos possam se desenvolver plenamente.

Nas paginas 8 ¢ 9 do PPC, sdo destacadas a experiéncia e as condi¢des instaladas na
UFSC que garantem o acesso dos estudantes as midias atualizadas que serdo utilizadas
amplamente no curso: videoconferéncia, internet, multimidia e materiais em video, na
perspectiva bilingue (Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa).

E importante destacar que a analise do AVEA comprovou a utilizagdo das ferramentas
supracitadas. As videoaulas sdo disponibilizadas em Libras, os foruns e atividades sdo
postados pelos académicos também em Libras, os textos disponibilizados pelos professores
sdo disponiveis em Lingua Portuguesa e interpretados em Libras para os alunos surdos, sendo
possivel acessar os materiais nas duas linguas.

Madalena, no entanto, destaca em seu memorial a falta da disciplina “Metodologia
Cientifica” na grade curricular do curso de Letras/Libras, ofertado pela UFSC. Madalena
acredita

ser importante para o surdo compreender como publicar escrever artigos, este
problema ndo ¢é tdo agravante para mim, pois ja tive acesso na minha graduagio
anterior, a diferenga é que eu gosto de receber o aprendizado de forma qualitativa,
sendo importante os professores ofertarem este conhecimento, também ¢ chato a
repeticdo de contetido, queremos receber diversos conteudos para adquirir o

conhecimento, faltam aspectos legislativos e politicos, pois nds surdos necessitamos
aprender e conhecer (Madalena — memorial).

De fato, a disciplina Metodologia Cientifica pode também ser considerada como
estratégia de inclusdo, ja que possibilita ao aluno acesso a escrita académica, conforme foi
solicitado e mencionado por Madalena e por Gregory. Entendo que a solicitagdo dos sujeitos

deve ser levada em consideracdo, ja que se trata de um curso de Letras com habilitagdo em
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Libras, o que presume atuacdo docente em diferentes niveis, como ensino, pesquisa €
extensao.

4.4 Interacao entre professor, tutores e alunos

Interagdo ¢ um dos principios basicos para os processos que almejam a construgdo e
ressignificagdo de conhecimento. Nos processos de interagdo, os conhecimentos e as
experiéncias existentes sdo considerados como ponto de partida, e os desafios propostos ou
contextuais como possiveis de serem atingidos. O mais importante do processo ¢ a possivel
interagdo entre essas duas dimensdes, ou seja, 0 que se constrdi nessa relagdo, considerando
os resultados como condigdes possiveis € ndo como algo dado e definitivo. Neste sentido,
tem-se 0 movimento dindmico e continuo de cada um dos envolvidos no processo
(QUADROS, 2014, p. 352). Assim, segundo Quadros (2014), na modalidade EaD, o processo
de ensino-aprendizagem ndo se baseia apenas na figura do professor ministrante, mas no
trabalho coletivo, voltado para o aluno, que envolve professores, monitores e tutores para com
o aluno.

No curso de Letras/Libras, o professor responsavel pela disciplina tem como apoio o
suporte do tutor presencial nas atividades do ambiente virtual. E exigido do tutor a formagao
em area afim com a disciplina em que prestara suporte, bem como fluéncia em Libras. Neste
caso, especificamente, ¢ exigido que o tutor presencial do curso de Letras/Libras,
preferencialmente, seja graduado em Letras, com fluéncia em Libras, e cumpra 20 horas
semanais junto ao Polo de Apoio Regional, sendo responsavel por até 30 alunos.

Ao tutor presencial cabe manter contato com seu grupo de alunos via meios de
comunicagdo e diretamente, ao realizar encontros presenciais obrigatdrios ou atender
solicitagdes individuais de alunos que se deslocardo até o polo a procura de orientagcdo para
seus estudos. Os tutores presenciais, na modalidade de ensino EaD, acompanham os alunos
em todas as disciplinas do curso, podendo permanecer com o seu grupo até a formatura
(QUADROS, 2014).

E de responsabilidade do IFMG, instituigdo parceira da UFSC, a indicacdo dos tutores
que atuardo no curso. Todos deverdo participar de um programa de formagao para atuar em
cursos a distancia, programa este especialmente desenvolvido para esse fim.

De acordo ao PPC (p. 29), sdo atribui¢des do tutor presencial do curso de Licenciatura
em Letras/Libras: fazer a mediagdo entre professor, académico e instituicdo; auxiliar do
processo de ensino e aprendizagem dos académicos; esclarecer as dividas sobre os conteudos;

reforcar a aprendizagem; coletar informagdes sobre os estudantes e prestar auxilio para
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manter ¢ ampliar a motivagdo dos alunos; ajudar os alunos a planejarem seus trabalhos;
propor situagdes-problema que contenham desafios para motivar alunos para o trabalho no
curso; orientar e supervisionar trabalhos de grupo; esclarecer duvidas sobre o contetido das
disciplinas; acompanhar os alunos em recuperacdo; esclarecer os alunos sobre regulamentos e
procedimentos do curso; proporcionar feedback dos trabalhos e avaliacdes realizadas;
representar os alunos junto aos responsaveis pelo curso; participar da avaliagdo do curso;
manter contato constante com os alunos; participar de cursos de formacdo semestrais; realizar
encontros presenciais com a sua turma de alunos; aplicar as avaliagdes presenciais das
disciplinas.

No que se refere a interacao entre professor, tutor e aluno, a analise do AVEA indicou
a presenca de Foruns de Discussdo em quatro das unidades. Foram analisados, portanto,
quatro foruns, inseridos nas unidades 1, 2, 5 e 6. A referida anélise dos féruns ocorreu
priorizando os momentos de interacao dos sujeitos desta investigagao.

Nas videoconferéncias a interacdo se manifestou entre alunos, tutor e professor da
disciplina que expds o contetdo, disponibilizando um tempo de interagdo entre alunos e
docente para sanar as davidas. Esse momento foi mediado pela tutora. Os académicos,
sujeitos desta investigacdo apresentaram um numero significativo de contribui¢des nos foruns
de discussdo, como destacado a seguir:

No Forum de Discussdo da unidade 1, Gregory expde a sua opinido e as suas dividas
para o professor, e interage com os seus colegas, fazendo uso da Libras, para registro de todas
as suas questdes. Wagner tem uma Unica participagdo no forum de discussdo e faz o seu
questionamento em Lingua Portuguesa. Matias insere no forum um enunciado em Lingua
Portuguesa, com link para acesso ao video em Libras na plataforma Youtube. A professora da
disciplina vai interagindo com os académicos no decorrer da discussdo, por meio de um
método interessante: as dividas em Lingua Portuguesa, ela responde utilizando a mesma
lingua; as dividas em Libras, ela responde utilizando a Libras.

No Férum de Discussdo da unidade 2, a participacdo dos académicos diminui, no
entanto, a interacdo dos sujeitos da pesquisa mantém bem como a frequéncia de participagao.
Jodo e Wagner interagem no férum 2 através da Lingua Portuguesa. Madalena, Gregory e
Heitor fazem os questionamentos em Libras e interagem mais de uma vez com 0s seus
colegas. Matias utiliza Libras e Lingua Portuguesa, tanto para expor suas ideias quanto para
interagdo com os colegas. No forum 2, ndo foi encontrado nenhum feedback da professora
para os académicos, ocorrendo interagdo apenas entre os estudantes.

Os foruns de Discussdao 5 e 6 ttm um bom numero de participacdo dos académicos,
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permanecendo a mesma frequéncia de participagdo, se considerarmos os sujeitos desta
investigacao. Wagner e Jodo participam dos foruns postando suas contribuicdes em Lingua
Portuguesa. Madalena, Gregory e Matias participam dos dois foruns e utilizam a Libras como
lingua de instru¢do e comunicagdo. Heitor participa apenas do forum 6.

Os Foéruns de Discussdao nao tém a Libras como lingua de instru¢do obrigatdria. Tal
opg¢ao da liberdade de escolha aos académicos, mas pode configurar como um entrave para a
compreensdo de alguns académicos surdos, que podem apresentar dificuldades em
acompanhar a discussdo. Ademais, foi observado que os feedbacks ndo ocorrem em todos os
foruns por parte da professora, assim como nao aparecem respostas ou interagdo da tutora, o
que me fez inferir que a interagdo ocorre apenas nas atividades presenciais ou em outras
especificas. Julgo importante ressaltar que, de acordo com as analises do PPC, ndo constam
das atribui¢des do tutor as atividades relacionadas aos féruns, no entanto, tal atividade ¢
mencionada por Quadros (2014).

Dentre as atribuigdes do tutor j& mencionadas, consta “fazer a mediagdo entre
professor, académico e instituicdo” (QUADROS, 2014). Tal interagcdo, no entanto, ndo foi
detectada nos Foéruns de Discussdo. Tal fato se deve a organizagdo do curso que ndo mantém
Tutores a Distancia mediando o curso, sendo esta tarefa também do professor da disciplina.
Esse fato ¢ preocupante, ja que essa mediagdao ¢ fundamental para o desenvolvimento dos
académicos.

O académico Jodo destaca, em seu memorial, que o curso de Letras/Libras, modalidade
a distancia, “possibilita a intera¢do entre colegas de diferentes classes sociais, regides diversas do
pais, enriquecendo o aprendizado, tanto de Libras como da cultura surda”.

Gregory, em seu memorial, aponta momentos em que o professor ndo responde as
interagdes. Tal fato também foi levantado num estudo realizado por Silva (2015b), o qual
varios sujeitos da pesquisa descrevem que faltam respostas as indagagdes nesta atividade ou
elas demoram muito a serem sanada.

Gregory destaca, ademais, que alguns professores interagem nos foruns utilizando a
Lingua Portuguesa e outros sinalizam os foruns em Libras. Gregory afirma preferir “os
professores que utilizam a Libras e a escrita da Libras, mas acredito que ambas as linguas
precisam caminhar juntas [Portugués e Libras], mas, as vezes, falta a compreensdo de alguns
professores”. Dessa forma, fica evidente a falta de proximidade na interagdo entre professor e
aluno em algumas situagdes, o que pode caracterizar um problema educacional, como
mencionado por Silva (2015b).

No processo de ensino-aprendizagem, a interacdo entre professores, tutor e académico
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¢ essencial para garantir efetiva aprendizagem. Cruz e Dias (2009) afirmam que a
aprendizagem deve acontecer na inter-relacdo com contato e dialogo. Nessa inter-relacao,
professor-tutor-aluno, ¢ construido o significado dos conteudos para a vida dos alunos, ou
seja, o processo de aprendizagem se torna significante na relagdo e os didlogos s6 acontecem
quando ha uma lingua compartilhada (CRUZ; DIAS, 2009).

A partir da analise do AVEA da disciplina Libras I, foi possivel constatar que a interacao
entre os professores e académicos ocorre através da Libras, por meio de videos sinalizados, ou
através da Lingua Portuguesa escrita, seguindo sempre a linha de escolha do académico. Diante
disso, se o aluno comenta ou questiona o professor em Lingua Portuguesa, o professor lhe
responde em Lingua Portuguesa. O mesmo ocorre caso o aluno se refira ao assunto em Libras.
Assim, como dito anteriormente, o aluno pode se expressar na Lingua Portuguesa ou na Lingua

Brasileira de Sinais.
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CAPITULO 5: EXPERIENCIAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM
LETRAS/LIBRAS: ESTRATEGIAS DE INCLUSAO

Em relagdo as experiéncias no curso Letras/Libras, modalidade a distancia, os sujeitos
desta investigacdo destacaram peculiaridades da Educacdo a Distancia. Embora existam
ferramentas na plataforma que facilitem a interagdo, ha uma valorizag¢ao da troca, quando esta
acontece de forma presencial, ainda que a estrutura da plataforma tenha sido bem avaliada

pelos participantes:

O Letras/Libras exige mais esfor¢o, estudo e dedicacdo nas
disciplinas, de acordo com a minha experiéncia presencial ¢ melhor
que a educacdo a distancia, conseguimos adquirir mais conhecimento
com uma explicacdo mais detalhada e ter maior interacdo (Matias —
memorial).

Acho excelente termos acesso aos conteudos em videos sinalizados,
podemos responder as atividades em video (Gregory — memorial).
Ambientes virtuais sdo interativos e intercomunicativos, além de possuir imagens,
sons, textos, videos (hipertextos e hipermidias) e possibilidades de comunicagdo assincrona e
sincrona, no entanto, o processo de construcao de conhecimento suportado nesses ambientes
exige o debate e a interacdo entre docente e discente (SA, 2007). O processo de aprendizagem
¢ uma construgdo que se da no tempo, dentro de uma coletividade educacional (SA, 2007). A
necessidade de maior interagdo ¢ novamente destacada, quando os participantes se referem
aos encontros presenciais.

Outra questdo apontada foi a conectividade:

Encontros presenciais, que proporcionam menos interagdo, 0 nosso
foco estd no computador e adquirimos uma interacdo on-line.

As dificuldades no Ensino a Distancia de Letras/Libras sdo minimas,
facilmente suplantadas, como a locomog¢do para outra cidade quando
dos encontros presenciais e a necessidade de uma boa conexdo de
internet.

A presenga de intérpretes e professores fluentes em Libras no curso ¢ ressaltada
positivamente, com a justificativa de que tal fluéncia favorece a dindmica nos grupos em sala
de aula. Um participante sinalizou haver um ‘“choque cultural, entre a cultura surda e a

ouvinte”.
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E muito bom pela oportunidade dos professores surdos e ouvintes
serem fluentes em Libras (Heitor — memorial).

Os grupos em sala de aula sdo 6timos, uma ¢ de ser todos surdos e
fluentes em Libras, temos surdos oralizados que utilizam a oralidade e
também 2 académicos ouvintes, mas utilizam a Lingua de sinais
Brasileira fluentemente, o maior problema ¢ em alguns momentos que
juntam as turmas de Licenciatura e Bacharelado, onde a maioria ¢
[formada por] académicos ouvintes e acabam atrapalhando por
fazerem uso da oralidade e muitas vezes ndo querem utilizar a Lingua
de sinais, e alguns que nao t€m a total fluéncia em Libras, muitas
vezes ocorre a falta de equivaléncia linguistica, entre os surdos e
ouvintes, também temos um choque cultural, entre a cultura surda e a
ouvinte (Gregory — memorial).

A percepcao sobre a inclusdo € positiva, mas a necessidade de haver, em todos os

niveis de ensino, docentes fluentes em Libras ¢ uma demanda a ser superada. Para Silva

(2015a),

A competéncia docente para atuagdo junto aos estudantes surdos, além de toda
uma organiza¢do do trabalho pedagdgico incluindo o tempo, espago, atividades
coletivas, apresenta a necessidade de conquistar o estudante surdo [...]. Para isso o
professor precisa estar bem formado, preparado e capacitado. Primeiramente, ¢é
necessaria uma comunicagdo plena e esta ¢ alcangada com a LIBRAS (SILVA,
2015a).

Segundo os participantes:

O curso de EaD Letras/Libras possibilita uma inclusao entre colegas
de diferentes classes sociais, regides diversas do pais, enriquecendo o
aprendizado, tanto de Libras como da Cultura Surda (Jodo —
memorial).

O meu acesso ao curso de Letras/Libras foi maravilhoso, estudar sobre
aspectos linguisticos na area da Libras ¢ prazeroso, ¢ leve, antes ndo
me via professor de Libras, hoje percebo os desafios dos professores e
a necessidade do docente de Libras e também a difusdo na area da
surdez, entre outros aspectos a valorizacdo da Libras (Gregory —
memorial).

Apesar da boa avaliacdo da plataforma, hd alguns pontos criticos no curriculo,

segundo os participantes. O primeiro ¢ a auséncia de disciplinas de Metodologia Cientifica, e

o segundo ¢ o curso ndo contribuir com a escrita em Lingua Portuguesa, sugerindo que

fossem desenvolvidas atividades com foco na escrita da Lingua Portuguesa (pesquisa e

extensdo), para que os académicos utilizem a escrita académica no decorrer do curso.

Temos uma falha gritante sobre como buscar o caminho da pesquisa
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cientifica, no curriculo ndo somos contemplados com a disciplina de
pesquisa (metodologia cientifica), ndo temos acesso como escrever
um trabalho académico, como fazer uma submissdo, uma publicagao,
eu acredito que neste quesito deixa a desejar. Uma outra falha ¢ nado
contribuir com a escrita do Portugués, porque eu tenho muita vontade
de aprender a escrever o Portugués, ndo falo do Portugués oral, falo do
Portugués escrito. Acredito que o Portugués escrito pode contribuir em
diversos momento na minha vida futura, em um concurso, na minha
atuagdo enquanto professor de Libras, publicacdo e escrita de artigos,
entdo percebo a falha na oferta do Portugués (Gregory — memorial).
Trabalhos desenvolvidos por Bisol et al. (2010) e Silva (2015b) também apontaram o
grande desafio do académico surdo, ao transitar entre a Lingua Portuguesa e a Libras,
principalmente no que se refere a leitura, escrita e ao acesso a informagdes do mundo letrado,
reafirmando a importancia de uma proposta de Bilinguismo no contexto educacional.
Apesar de todos os materiais do curso estarem sinalizados em Libras, foi apontado
como problematico o fato de alguns professores darem feedbacks no Forum de Discussdao em
Portugués:

O material (texto-base), alguns sinalizados em Libras, e Portugués, as
vezes tentamos fazer a leitura do texto em Portugués, quando temos
davida recorremos ao texto sinalizado, assim conseguimos ter uma
compreensdo clara. Tem alguns professores que escrevem em
Portugués nos foéruns, outros professores sinalizam os foruns em
Libras. Eu prefiro os professores que utilizam a Libras e a escrita da
Libras, mas acredito que ambas as linguas precisam caminhar juntas
(Portugués e Libras) (Gregory — memorial).

Diante das dificuldades encontradas por muito alunos surdos na sua trajetdria
educacional, os sujeitos da investigagdo, através dos seus memoriais, deixam claro os seus
objetivos com o curso de Licenciatura em Letras/Libras, buscando novas possibilidades e
melhorias de atuagdo. O trabalho de Cruz e Dias (2009) aponta que a “maioria das
dificuldades dos surdos est4 relacionada aos processos educacionais” e que, diante disso, os
alunos surdos possuem maiores interesses em cursos de Ensino Superior de dareas
educacionais que lhes possibilitem compreender melhor o processo de ensino e aprendizagem
e auxiliar outros surdos nesse quesito.

Tal perfil de surdos também foi encontrado com os sujeitos deste trabalho. Matias diz
que, futuramente, quer atuar na area da docéncia, trabalhando com criangas surdas, e justifica
a opc¢ao pela Educacao Infantil por constatar muitos profissionais atuando com adultos, e

demanda de profissionais para o trabalho com criancgas. Ele relata que gostaria de fazer um elo

entre o ensino da Matematica e a Libras, com foco na educagdo de criangas surdas.
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Heitor tem como objetivo, quando graduado em Letras/Libras, trabalhar com Arte e
Literatura surda, e desenvolver projetos em parceria com museus.

Madalena relata que, ao concluir o curso de Letras/Libras, ndo sabe como serdo as
suas proximas atuacgdes, pois para ser professor/instrutor na rede estadual de Minas Gerais
faz-se necessario um certificado especifico de formacdo na area, ofertado pela SEE/MG, s6
assim os surdos podem concorrer a uma vaga para atuar com o ensino da Libras. Ela destaca a
possibilidade de trabalhar na iniciativa privada, faculdades ou universidades, mas as
dificuldades encontradas atualmente em novas ofertas de concursos publicos a deixam sem a
certeza de essa possibilidade se efetivar.

Jodo, apoOs formar-se em Letras/Libras, tem a intengdo de trabalhar também como
professor de Libras na rede estadual.

Gregory, quando concluir a graduacdo em Letras/Libras, pretende continuar os seus
estudos, fazendo mestrado na area da Linguistica, na linha da Historia.

Wagner fala da sua previsdo de formatura para julho de 2020, e sobre suas
expectativas sobre o mercado de trabalho para o ensino de Libras, que considera lento. Ele
tem observado maior nimero de oportunidades para intérpretes, mas tem esperanga na criagao
de escolas bilingues, para entdo alavancar mais vagas para professores.

As perspectivas futuras indicadas pelos sujeitos desta investigagcdo, apds a conclusao
do curso de Licenciatura em Letras/Libras ofertado pela UFSC, sdo: a) dar sequéncia aos
estudos, continuando a desenvolver-se académica e profissionalmente; b) atuar em diferentes
areas ligadas a promogdo e valorizagdo da Libras, como atividades correlatas a Arte e a
Literatura surda; e, c¢) atuar como docente, desenvolvendo trabalhos com criangas surdas.

Para Cruz e Dias (2009), mesmo

Quem ingressou no Ensino Superior sem essa perspectiva [ajudar outros surdos no
processo educacional], depois de concluido o curso, percebeu que poderia ter
escolhido um curso mais adequado para ajudar os demais surdos em seu processo
educacional. Perceberam, também, que, primeiramente, se deve investir no processo
educacional dos surdos (CRUZ e DIAS, 2009).

Outro item analisado foi relacionado as expectativas e dificuldades para estudar na
UFSC, na modalidade EaD, e ao sentimento de estar incluido ou ndo no curso de
Letras/Libras. Os académicos afirmam que ndo encontram muitas dificuldades institucionais
no que diz respeito a inclusdo, mas destacam alguns itens para que o curso se aprimore ainda
mais. Tais acdes incluem um melhor acompanhamento por parte do corpo docente,
melhorando a interagdo entre docente e académicos e a ampliagdo do numero de vagas

destinadas aos surdos no processo seletivo.
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Matias ressalta que ndo possui impedimento ¢ nem dificuldade no que diz respeito a
inclusdo, “pelo fato de o curso ser ofertado para surdos, com professores e tutores que
dominam Libras”. Relata, ademais, que “o curso Letras/Libras facilita a inclusdo da
comunidade surda, por atender a necessidade da implementagdo da Libras no curriculo das
escolas regulares”.

Heitor afirma se sentir incluido no curso de Letras/Libras, pelo fato de ter acesso ao
curso em Libras e Lingua Portuguesa, as videoaulas e materiais em Libras “sao facilitadoras
para a minha inclusdo, na hora dos meus estudos eu tenho facilidade de recorrer ao material
em Libras e também meus colegas ouvintes sabem Libras e contribuem com a minha
aprendizagem”.

Heitor relata, no entanto, dificuldades relacionadas ao fato de o curso ser a distancia.

Apods assistir as videoaulas, surgem duvidas quando estou em casa e acaba
demorando dias para eu ter um retorno do professor, também sobre as nossas
davidas a respeito das atividades acaba demorando em nos dar um retorno, assim
dificulta no prazo para realizacdo, que muitas vezes acabam sendo realizadas nos

ultimos minutos para entrega (Heitor — memorial).

Assim como Heitor, varios sujeitos da pesquisa desenvolvida por Silva (2015b)
também reclamaram da espera pelas respostas a questionamentos em foruns e
videoconferéncias. Um dos sujeitos afirmou: “Ja no férum eu pergunto e espero (fica parado,
olhando para os lados, como se estivesse esperando), demora meia hora para obter resposta,
pergunto de novo, mais meia hora, entdo perco tempo” (SILVA, 2015b).

Gregory afirma se sentir incluido, dentre outros motivos, pelo fato de a UFSC e os
professores serem referéncia na area de surdez, dominando metodologias apropriadas para o

ensino e aprendizagem de pessoas surdas.

Sinto-me muito satisfeito na universidade, primeiro pela UFSC ser referéncia na
area da Libras e ter experiéncia na area da educagdo dos surdos. Também o curso de
Letras/Libras me propde sonhos e perspectivas para eu crescer e desenvolver na area
da Lingua Brasileira de Sinais. Também pelo fato de meus professores serem surdos
e referéncias e isso me motiva e eleva a minha autoestima, e eu acredito que eu
posso ser igual a eles. Temos professores ouvintes também, mas mesmo assim me
propdem uma visdo de igualdade entre os professores surdos e ouvintes. Eles tém
qualidade no ensino e conhecem as metodologias apropriadas para o ensino e
aprendizagem da pessoas surdas. Por tais motivos eu me sinto incluido no curso de
Letras/Libras da UFSC (Gregory — memorial).

Jodo afirma se sentir incluido no curso de Letras/Libras, destacando o fato de “os
professores serem fluentes em Libras, a maioria surdos. Todos os envolvidos, desde a
aplicacdo da prova até os tutores, coordenadores e demais profissionais, fluentes em Libras”.
Tal fato também foi apontado no estudo descrito por Silva (2015b), ressaltando a importancia

da efetiva comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem, extinguindo a barreira
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linguistica e de modo a incluir, de fato, os académicos surdos no Ensino Superior.

Jodo destaca, ademais, a proximidade de sua residéncia do Polo de Apoio Presencial e

os momentos dos encontros presenciais como essenciais para garantir a inclusao.

[Me sinto incluido] a partir do momento que nos envolvemos com o curso, com 0s
professores, com o apoio e orientagdo de todos. A preocupacdo dos responsaveis
com o nosso aproveitamento universitirio aumenta a sensacdo da inclusdo.
Momentos importantes para a inclusdo ¢ a visita e participagdo de professores nas
aulas presenciais nos polos. Foi muito gratificante quando recebemos a visita dos
professores. O contato [presencial] aluno/professor, mesmo que em um curso EaD, ¢
importante ¢ essencial (Jodo — memorial).

O polo presencial distante da minha residéncia [¢ um entrave]. Um dos primeiros
cursos EaD Letras/Libras tinha como polo o Rio de Janeiro, capital. O polo distante
do meu estado (MG) e da minha cidade (Belo Horizonte) desanimou completamente
minha participagdo no vestibular. Quando o polo presencial informado era na Regido
Metropolitana de Belo Horizonte, eu fiz o vestibular e fui aprovado. Aponto
também a pequena quantidade de vagas para os candidatos surdos: apenas 30 vagas
para surdos no vestibular que participei (Jodo — memorial).

De modo geral, todos os sujeitos desta pesquisa afirmaram que se sentem incluidos no

curso de Licenciatura em Letras/Libras, mesmo o edital do curso sendo excludente, ao

ressaltar a necessidade de o candidato ter conhecimento em Portugués e Libras. Assim como

mencionado por Daroque (2011), ha, para académicos surdos no Ensino Superior, a

necessidade de fluéncia em Portugués e Libras, o que exemplifica um dos desafios do

académico surdo, ja que, segundo Medeiros e Bezerra (2010), a maioria dos surdos nao

domina o Portugués, e muitos deles ndo tiveram acesso a Libras. Quanto ao sentimento de

inclusdo, por parte dos sujeitos deste trabalho, este se da principalmente pelo uso da Libras

como lingua de instrugdo do curso, como também indicado no trabalho de Daroque (2011).

A seguir, faco um quadro-resumo (Quadro 9) das estratégias indicadas como motivos

de se sentir incluido e das dificuldades para estudar no curso de Licenciatura em Letras/Libras

da UFSC.

Quadro 9 — Estratégias de inclusao e dificuldades em estudar no curso Letras/Libras

Estratégias de inclusiao

Dificuldades apontadas

Videoaulas sinalizadas em Libras;

e Textos-base ¢ materiais sinalizados em Libras
e disponibilizados em Lingua Portuguesa;

e Tutores fluentes em Libras;

e Professores fluentes em Libras e referéncia na

area de surdez;

e Disciplinas introdutérias que criam uma base

solida para realizacdo do curso;

Falha no acompanhamento por parte
do corpo docente que deixam, por
vezes, de dar o feedback aos alunos;
Pequeno nimero de vagas destinadas
aos surdos no processo seletivo;

Oferta do curso em poucos polos.
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e Atividades sinalizadas em Libras, podendo
ser realizadas em Libras ou em Lingua

Portuguesa;

e Momento de encontros presenciais nos polos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Melo et al. (2018), também considerando as dificuldades enfrentadas pelos surdos no
ambiente educacional, enfatiza que, em conjunto com a interagao professor-aluno, o uso de
tecnologias pode atuar como facilitador do processo de ensino e aprendizagem, ja que facilita
a produgdo dos contetidos trabalhados em aula. Dessa maneira, com intuito de driblar a falha
referente ao acompanhamento do corpo docente, quanto aos feedbacks aos alunos, novas
metodologias extracurriculares devem ser pensadas, como o uso do celular por meio de
aplicativos, por exemplo, WhatsApp, proposto por Melo et al. (2018), ou por meio de SMS e
MSN, como proposto por Silva (2015b), para efetuar a intera¢do e devida comunicagdo entre
os agentes. Segundo Daroque (2011), “¢ preciso a¢des conjuntas envolvendo a educacdo do
aluno surdo, dentro da instituicdo de Ensino Superior, para que haja uma valorizacdo dos

aspectos especificos relacionados as pessoas surdas, dentro do espago educacional”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta investigacao, analiso o processo de inclusdo dos académicos surdos no Ensino
Superior, matriculados no curso de Licenciatura em Letras/Libras, modalidade a distancia,
ofertado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), sediado no polo do Instituto
Federal de Minas Gerais (IFMG), Campus Ribeirdo das Neves - MG.

Como objetivos especificos, delimitei: 1) Caracterizar os sujeitos da investigacdo a
partir dos memoriais; 2) Compreender como a modalidade de Educacdo a Distancia pode
contribuir para a inclusao dos estudantes surdos no Ensino Superior; e 3) Identificar as
estratégias utilizadas para efetivamente incluir os alunos surdos no curso de Licenciatura em
Letras/Libras, ofertado pela UFSC.

Adotei, neste trabalho, uma metodologia do tipo qualitativa e interpretativa de carater
exploratorio, sendo os dados produzidos a partir de analise documental (Projeto Pedagogico
do Curso — PPC de Letras/Libras da UFSC e AVEA da disciplina Libras 1), que se deu a partir
de andlise de conteido; e da confeccdo de um memorial por seis académicos surdos
matriculados no referido curso.

Para tentar compreender a problemadtica desta pesquisa, foi necessario realizar a
revisdo de literatura sobre: a surdez e os seus significados; a inclusdo do surdo na educagao
brasileira; filosofias educacionais para surdos, a inclusdo versus integracdo dos académicos
surdos no ambito escolar.

Passo agora a discorrer sobre cada um dos objetivos especificos. Em relacdo ao
objetivo 1 — “Caracterizar os sujeitos da investigagdo a partir dos memoriais”, foi possivel
identificar os sujeitos como surdos fluentes e usudrios da Libras, que ja& apresentavam
experiéncias académicas e profissionais, perspectivas e conhecimentos distintos, ao
ingressarem no curso de Licenciatura em Letras/Libras. Os discursos nos memoriais sinalizam
notoriamente a vontade e o orgulho de estarem no curso € o anseio em contribuir com a
educagao dos surdos brasileiros.

O publico atendido pela Licenciatura em Letras/Libras da UFSC ¢ diferenciado, por
tratar-se de um curso voltado para pessoas com surdez e surdas, tendo como exigéncia o
conhecimento da Libras, indispensavel para acompanhar os contetidos e atividades propostas.
A inclusdo, segundo andlises realizadas, ¢ verdadeira, visto que, entre outros fatores, ¢é
permitido ao surdo expressar-se através da sua lingua.

Diferenciados também sdao os participes envolvidos no processo de oferta do curso

Letras/Libras, sendo perceptivel a desenvoltura e a interacdo entre surdos, professores, tutores
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e outros profissionais com o objetivo de promover a inclusao dos alunos surdos no curso de
Licenciatura em Letras/Libras.

A analise do AVEA da disciplina Libras I e os memoriais construidos pelos sujeitos
desta investigacdo me possibilitam abordar o objetivo 2 — “Compreender como a modalidade
de Educacdo a Distancia pode contribuir para a inclusdo dos estudantes surdos no Ensino
Superior”. A modalidade EaD contribui para essa inclusao, ja que permite levar a regides
distantes a expertise de docentes, em sua maioria surdos, e tutores com formacdo na area e
fluentes em Libras.

Ademais, o AVEA permite o acesso, por parte dos académicos surdos, a conteudos e
atividades sinalizadas em Libras e em Lingua Portuguesa, considerando a Libras como
primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda. Os sujeitos, no entanto, indicaram
preferéncia pelos encontros presenciais, encontros esses também sinalizados em Libras,
destacando como vantagem o contato direto com o professor, que pode tirar as dividas no
momento, dando ao aluno retorno imediato, diferente da EaD, que exige um pouco mais de
tempo para que os feedbacks ocorram. A EaD, no entanto, minimiza essas dificuldades, ja que
tem a disposicao ferramentas tecnologicas com potencial de promover a interagdo dos alunos
com seus pares, professores e tutores.

O AVEA foi analisado, levando em conta quatro categorias construidas a partir da
analise de contetido do PPC, sendo estas: 1) O uso da Libras no ambito do curso de
Letras/Libras; 2) O professor e os mecanismos de inclusdo; 3) As disciplinas e os mecanismos
de inclusdo; e, 4) Interagdo entre professor, tutor e aluno.

Quanto a categoria 1, “o uso da Libras no ambito do curso de Letras/Libras”, foi
possivel detectar que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ¢ tida como a lingua de instrugdo
dos surdos, permitindo que eles se expressem como qualquer outro usudrio de uma
determinada lingua. Foi evidenciado que o uso da Libras na disciplina Libras I esta presente
em todos os momentos didatico-pedagdgicos propostos, presenciais ou a distdncia, na
comunicagdo dos académicos com todos os envolvidos no polo e na produgdo de todas as
tarefas e avaliagdes realizadas. Esses resultados evidenciam a importancia do uso e ensino da
Libras como uma das principais estratégias de inclusdo no curso de Letras/Libras.

Em relagdo a categoria 2, “o professor e os mecanismos de inclusao”, destaco o papel
essencial do professor no processo de ensino e aprendizagem, sendo dele a responsabilidade
pelo processo de formacao e inclusdo dos académicos surdos. Isso se deve ao fato de que ele,
juntamente a equipe do polo de apoio presencial, desenvolve estratégias que propiciam a

inclusao dos surdos que frequentam o curso.
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Na categoria 3, “as disciplinas ¢ os mecanismos de inclusdo”, foi possivel detectar
disciplinas que se caracterizam como estratégias, ja que subsidiam o desenvolvimento do
académico surdo, dando suporte para 0 mesmo concluir o seu curso de formagdo docente com
éxito. Uma das disciplinas de grande relevancia ¢ a de “Fundamentos dos Estudos da
Tradugdo e da Interpretacao”. Nela, o académico surdo tem acesso ao conhecimento dos atos
tradutdrios e interpretativos, disponibilizados em Lingua Portuguesa e/ou em Libras, exigindo
conhecimento prévio de ambas as linguas. Além da supracitada disciplina, também se
caracterizam da mesma forma as disciplinas “Tecnologias de Informag¢do e Comunicacio e
EaD”, “Introducao aos Estudos Linguisticos” e “Fundamentos da Educa¢do de Surdos”.

Na categoria 4, “interacdo entre professor, tutor e aluno”, foi observado que o forum
de discussdo e a videoconferéncia foram as ferramentas adotadas especialmente com intuito
de promover momentos de interagdo entre alunos e alunos, e professores e alunos, por meio
de debates ricos a respeito de cada contetido tratado nos textos-base e nas videoaulas
disponibilizadas para os académicos.

Os dados empiricos produzidos através dos memoriais dos seis académicos do curso
Letras/Libras possibilitaram responder ao objetivo 3 — “Identificar as estratégias utilizadas
para efetivamente incluir os alunos surdos no curso de Licenciatura em Letras/Libras,
ofertado pela UFSC, bem como identificar perspectivas futuras apos a conclusdao do curso,
expectativas e dificuldades para estudar na UFSC, na modalidade EaD, e o sentimento de
estar incluido ou ndo no curso de Letras/Libras”.

Os académicos apontaram como perspectivas futuras dar sequéncia aos seus estudos,
continuando a desenvolver-se académica e profissionalmente; atuar em diferentes areas
ligadas a promogao e valorizagdo da Libras, como atividades correlatas a Arte e a Literatura
surda, e atuacdo docente voltada a trabalhos desenvolvidos com criangas surdas.

Em relagdo as dificuldades para estudar na UFSC, foram apontadas a distancia dos
polos de oferta do curso, ja que os sujeitos tiveram que aguardar que o curso fosse ofertado na
proximidade de suas residéncias, e o nimero reduzido de vagas destinadas a cada oferta do
curso.

Quanto ao sentimento de se sentir incluido ou ndo no curso em questdo, todos os
sujeitos da pesquisa afirmaram se sentirem incluidos no curso de Licenciatura em
Letras/Libras, destacando como principal estratégia adotada que possibilita a inclusdo o uso
da Libras como lingua de instru¢do do curso.

Além das consideragdes ja abordadas, a produ¢do dos dados deste trabalho indicou

que o curso Letras/Libras ofertado pela UFSC ¢ de comprovada referéncia, entretanto,
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merecem atenc¢ao alguns aspectos apontados pelos sujeitos, como:
a) Solicitacdo da oferta da disciplina de Metodologia Cientifica, destacando-se
que os académicos surdos necessitam ter acesso ao uso da Lingua Portuguesa e
de ferramentas cientificas que possibilitem a atuacdo do sujeito surdo no
Ensino Superior, em atividades de ensino, pesquisa e extensao.
b) Atengdo para momentos no Forum de Discussao em que sao demorados ou nao
ha feedbacks por parte dos professores e tutores.
Por fim, registro como dificuldade/limita¢do encontrada na realizacdo deste trabalho o
baixo nimero de memoriais devolvidos pelos académicos, apds a realizacdo do convite.
Contudo, considero que esta foi uma pesquisa de grande relevancia para meu crescimento

como pesquisador na area da educacdo dos surdos e inclusdo destes junto a sociedade ouvinte.
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APENDICE A

Autorizacio para uso da Instituicio Coparticipante
(Carta de Instituicao Coparticipante)

Declaro ter lido e concordado com o parecer ético emitido pelo CEP da institui¢do proponente
(UFVJIM), conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio CNS
466/12. Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como institui¢do coparticipante
do projeto de pesquisa A INCLUSAO ESCOLAR ENQUANTO PRATICA:
MECANISMOS DE INCLUSAO DE SURDOS NO ENSINO SUPERIOR, coordenado
pelos pesquisadores Dra. Adriana Assis Ferreira e o mestrando, Mailson Matos Marques e de
seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela
recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia da seguranga e bem-estar.

Santa Catarina, de de 2019.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri UFVIM

Comité de Etica em Pesquisa

APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) ACADEMICO

Vocé estd sendo convidada (o) a participar de uma pesquisa intitulada: A INCLUSAO
ESCOLAR ENQUANTO PRATICA: MECANISMOS DE INCLUSAO DE SURDOS
NO ENSINO SUPERIOR.

A pesquisa em questdo sera desenvolvida pelo mestrando e pesquisador Mailson Matos
Marques sob a orientagdo da Profa. Dra. Adriana Assis Ferreira do Programa de Pos-
graduagdo em Educagdo — PPGEd, da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri (UFVIM).

Sua participacao ndo ¢ obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o
coordenador, o pesquisador e com a UFVJM, ou com a UFSC.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar o processo de inclusdo dos académicos surdos no
Ensino Superior, matriculados no curso de Licenciatura em Letras/Libras, na modalidade a
distancia, ofertado pela Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, sediado no polo do
Instituto Federal de Minas Gerais - IFMG, Campus Ribeirdao das Neves - MG. Os objetivos
especificos sdo: a) entender o que motivou os alunos surdos a se matricularem no curso de
Licenciatura, na modalidade a distancia, em Letras/Libras da UFSC, e qual ¢ a opinido dos
mesmos sobre estarem incluidos ou nao; b) compreender como a modalidade de educagdo a
distancia, pode contribuir para a inclusdo dos estudantes surdos no Ensino Superior; c)
investigar se hd, e quais seriam os entraves que dificultam a inclusdo dos alunos surdos no
curso de Licenciatura em Letras Libras; c¢) analisar os mecanismos que sao utilizados para
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efetivamente incluir os alunos surdos no de Licenciatura em Letras Libras, ofertado pela
UFSC.

Caso decida aceitar o convite, sua participacio nesta pesquisa consistira na construcio de
um memorial com dividido em trés eixos, sendo eles: EIXO 01: Sobre a sua historia de vida;

EIXO 02: Sobre a sua trajetoria de formagao basica e profissional; EIXO 03: A sua trajetéria e

experiéncia profissional.

Os memoriais, instrumento de producdo de dados desta investigacdo, obedecerdo aos
seguintes critérios: 1) serd agendada de acordo com a disponibilidade dos participantes uma
reunido presencial, em dia e horario pré-definidos; 2) os memoriais serdo sinalizados em
libras - sinalizados respeitando a primeira lingua - 11 dos participantes surdos; 3) serdo
gravadas em videos, disponibilizado no youtube apenas com acesso dos pesquisadores
(orientado e orientador), serdo anexados links dos videos de cada eixo no formulario do
google docs, e posteriormente traduzido e transcritos pelo pesquisador na integra, para
facilitar o entendimento das respostas, bem como evitar interpretagdes equivocadas; 4) em
respeito aos participantes que ndo aceitarem a gravacao em videos, poderdo construir os
memoriais em portugués como segunda lingua 12, para analise posterior; 5) os memoriais
serdo construidos de forma individual.

Apo6s a producdo de dados serd iniciada a etapa de tradugdo e transcricdo dos dados para
analise e interpretacao.

O risco relacionado com sua participagdo nesta pesquisa ¢ minimo, os participantes de
pesquisa ndo serdao identificados, no entanto, os mesmos ao fazerem a leitura da pesquisa
poderdo se reconhecer em alguma de suas falas apresentadas, sendo este um risco, nao
obstante, de forma alguma havera algum tipo de identificacdo. No intuito de minimizar tal
situagdo os pesquisadores serdo os Unicos a ter acesso aos dados coletados na entrevista e
tomardo todas as providéncias necessarias para manter o sigilo da sua identificagdo. Ademais
vocé podera a qualquer momento optar em nao especificar partes da solicitacdo da construcao
dos memoriais.

Espera-se que os resultados da presente pesquisa possam contribuir para a inclusdo dos surdos
no ensino superior, ¢ entendermos quais sdo os mecanismos utilizados pela UFSC para
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efetivar a inclusdao dos surdos no curso de licenciatura em letras/libras na modalidade a
distancia e também os seus entraves.

As informagdes obtidas por meio da sua participacao ndo serdo compartilhadas com terceiros.
Entretanto, os resultados e andlises desta pesquisa, sempre garantindo anonimato do
participante, poderdo ser apresentados em seminarios, congressos € similares, seguindo os
principios da confidencialidade e sigilo.

A sua participagdo sera voluntaria, ndo havendo remuneragdo para tal. Nao ha previsdo de
despesas por parte dos pesquisadores. Nao estd prevista indenizagdo pela participagdo na
pesquisa, mas se a qualquer momento houver algum dano a vocé, comprovadamente
decorrente desta pesquisa, tera direito a indenizagao.

Vocé recebera uma copia deste termo onde constam o telefone e o enderego do pesquisador
principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sobre sua participagdo agora ou em
qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, a forma de minha participagdo, riscos e beneficios da
mesma e aceito o convite para participar. Autorizo a publica¢do dos resultados da pesquisa
a qual garante o anonimato e o sigilo referente a minha participagdo.

Nome do participante:

Assinatura do participante:
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Nome dos Pesquisadores: Mailson Matos Marques. Dra. Adriana Assis Ferreira

Endereco: UFVJM — Campus JK. Rodovia MGT 367 — Km 583, n° 5.000 — Alto da Jacuba —
Diamantina - MG. Mestrado em Educagao/PPGIEd — Sala 17 do Prédio 2. Telefones: (38)
3532-1261; (38) 3532-1253 Email: librasmarques@gmail.com - TEL: (38) 9 9239-0345 ¢
aassisferreira@gmail.com

Informagdes — Comité de Etica em Pesquisa da UFVIJM. Rodovia MGT 367 — Km 583 — n°
5000 — Alto da Jacuba — Diamantina/MG CEP 39.10000. Tel. (38)3532-1240 — Coordenador:
Prof. Disney Oliver Sivieri Junior. Secretiria: Ana Flavia de Abreu. Email:
cep.secretaria@ufvim.edu.br ou cep@ufvim.edu.br




	INTRODUÇÃO
	CAPÍTULO 1: A INCLUSÃO DE SURDOS NO ÂMBITO ESCOLAR
	1.2 Um breve histórico sobre a inclusão do surdo na educação brasileira
	1.3 Filosofias educacionais para surdos: Oralismo, Comunicação Total e Bilinguismo

	CAPÍTULO 2: METODOLOGIA
	2.1 Contexto da investigação: o curso Letras/Libras, modalidade a distância, da UFSC
	3.1 Análise do Projeto Político Pedagógico do Curso

	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS

