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RESUMO

Este estudo parte da inquietagdo, dividas e desafios enfrentados na minha vida profissional
enquanto professora. A partir disso, observa-se que préticas pedagdgicas com exibi¢do de
filmes nao ocorrem com muita frequéncia e, devido aos desafios encontrados para que essas
préiticas acontecam de fato, buscamos investigar as pesquisas sobre praticas pedagdgicas
com o uso de filmes nas dissertacdes e teses dos programas de pds-graduacdo (stricto
sensu) das universidades brasileiras no periodo de 2014 a 2018, em especial na regido
sudeste. O ano de 2014 foi escolhido como ponto de partida da pesquisa porque foi o ano
que houve a promulgacio da Lei 13.006/ 2014. Nesse sentido, a problematica central dessa
investigacdo parte da seguinte questdo: como as pesquisas com cinema e educagdo t€m
enfatizado as praticas pedagdgicas com uso de filmes na educacdo bésica? Para a realizacdo
deste estudo, optou-se pela metodologia de pesquisa bibliografica do tipo “Estado do
Conhecimento”, com abordagem qualitativa, de natureza quanti-qualitativa. Como
referenciais tedricos, foram adotados principalmente os estudos de Azevedo (2014),
Bergala (2008), Duarte (2002), Freire (1967, 1979, 1981, 1989 e 1993), Fresquet (2007,
2009, 2010, 2013 e 2016), Silva (2017) e Teixeira (2017) no campo dos estudos sobre
cinema e educacdo. Liidke e André (2013) e Bardin (1977) nas veredas da pesquisa
qualitativa e andlise de dados. A busca na Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD) resultou em um total de 109 produgdes sobre priticas com o uso de filmes na
educacgdo. Desse total, 28 trabalhos foram selecionados e constituiram foco desta pesquisa
por se enquadrarem no objeto de estudo. Na pesquisa realizada no Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, com os descritores ‘cinema and educacdo and préticas and
pedagbgicas’ foram encontrados 50 resultados nesse mesmo periodo, 2014 a 2018. Deste
quantitativo, foram selecionadas 16 pesquisas. Ao final, um total de 44 produc¢des constitui
este trabalho, sendo 35 dissertacdes de mestrado e 09 teses de doutorado. Desse modo, foi
realizado um mapeamento e andlise de conteido das producdes com o tema praticas
pedagdégicas com o uso de filmes na educagdo basica. A fim de delimitar tais producdes,
optamos em aprofundar a pesquisa na regido sudeste, regido com maior nimero de
producdes nessa drea. A partir da selecdo dos resumos dos trabalhos foram criadas
categorias andlise dos mesmos. Concluiu-se que sdo diversas as praticas pedagdégicas com o
uso de filmes na escola e que parte dos trabalhos desenvolvidos na regido sudeste ainda
seguem a linha do uso dos filmes como recurso didatico, porém, varios pesquisadores vém
defendendo a presenca dos filmes na escola na perspectiva artistica, de ampliacdo cultural e

pratica social, como caminho para formacdo humana dos estudantes.



Palavras chave: Cinema. Educacdo. Praticas Pedagégicas. Uso de Filmes.



ABSTRACT

This study starts from the intriguing points, doubts and challenges faced in my professional
life as a teacher. From this, it is observed that pedagogical practices with film screening do
not occur very often and, due to the challenges encountered to make these practices actually
happen, we seek to investigate research on pedagogical practices with the use of films in
theses and dissertations from post-graduate programs (strict sense) at Brazilian universities
from 2014 to 2018, especially in the Southeast Region. The year 2014 was chosen as the
starting point of the research because it was the year that Law 13.006 / 2014 was
promulgated. In this sense, the central problem of this research starts from the following
question: how researches regards to cinema and education have emphasized the
pedagogical practices with the use of films in basic education? For the accomplishment of
this study, we chose bibliographic research of the type “State of Knowledge” as the
methodology, with qualitative approach, of quantitative and qualitative nature. As
theoretical references, the main studies adopted were Azevedo (2014), Bergala (2008),
Duarte (2002), Freire (1967, 1979, 1981, 1989 and 1993), Fresquet (2007, 2009, 2010,
2013 and 2016) Silva (2017), and Teixeira (2017) in the field of film and education studies.
Liidke and André (2013) and Bardin (1977) in the paths of qualitative research and data
analysis. The search in the Brazilian Library of Theses and Dissertations (BDTD) resulted
in a total of 109 productions on practices with the use of films in education. From this
amount, 28 papers were selected and became the focus of this research once they fit the
object of study. In the research carried out in the CAPES Catalog of Theses and
Dissertations, with the descriptors 'cinema and education and pedagogical practices' 50
results were found in the same period, 2014 to 2018. From this amount, 16 researches were
selected. In the end, a total of 44 researches constitute this work, being 35 master's
dissertations and 09 doctoral theses. Thus, a mapping and content analysis of the
productions with the theme pedagogical practices with the use of films in basic education
was performed. In order to delimit such productions, we decided to deepen the research in
the southeast region, region with the largest number of productions in this field. From the
selection of the abstracts of the works were created categories analysis of them. It was
concluded that there are several pedagogical practices with the use of films at school and
that part of the work developed in the southeastern region still follows the line of the use of
films as a didactic resource. However, several researchers have been defending the
presence of films at school in artistic perspective, cultural expansion and social practice, as

a way for human formation of students.



Keywords: Cinema. Education. Pedagogical Practices. Use of Films.
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INTRODUCAO

Quando a educagdo — tao velha quanto a humanidade mesma,
ressecada e cheia de fendas — se encontra com as artes e se deixa
alargar por elas, especialmente pela poética do cinema — jovem de
pouco mais de cem anos —, renova sua fertilidade, impregnando-se
de imagens e sons. Atravessada desse modo, ela se torna um pouco
mais misteriosa, restaura sensagoes, emogoes e algo da curiosidade
de quem aprende e ensina (FRESQUET, 2013).

O meu encanto pelos filmes comecou desde a infincia. Nessa fase assistia
muitos filmes infantis porque o meu pai sempre levava para casa fitas de video (VHS) da
colecdo “VIDEOTECA da CRIANCA'’ do Jornal Folha de Sdo Paulo. Esses filmes me
marcaram muito e fazem parte das minhas melhores lembrancas da infincia, refor¢cando
assim a certeza de que os filmes marcam e influenciam a vida dos seus espectadores,
independente da faixa etdria, podendo assumir diferentes papéis na nossa formagdo. Apds
essa fase, ja atuando na docéncia, o encontro com os filmes foi diferente. Percebi como os
estudantes gostam de ver filmes nas aulas, na maioria das vezes, para entreterem e sairem
das aulas convencionais. No entanto, observei que alguns colegas professores usavam os
filmes para ilustrar o conteido abordado nos livros diddticos, mostrando assim a presenca
dos filmes também na escola.

Essas reflexdes me levaram a buscar conhecimento sobre o cinema na
educagdo, ja que esse assunto me atraia enquanto pesquisadora e professora que pensa suas
praticas. Nesse contexto, este estudo parte da inquietacdo, dividas e desafios enfrentados
na minha vida profissional enquanto professora. E inquestiondvel que esta pesquisa tem
uma forte ligacdo com a minha formagdo académica e da minha relagdo com a educagdo.
Sou licenciada em Ciéncias Bioldgicas e, desde a graduagao, estive envolvida em projetos
dentro do ambiente escolar. H4 cinco anos trabalho em escolas de educagdo basica no Vale
do Jequitinhonha, Minas Gerais, com as disciplinas de Ciéncias e Biologia. Nessa trajetoria
docente, de alegrias e angustias, comecei a refletir sobre os impactos que os filmes causam
nas nossas vidas e como ocorrem as praticas pedagdgicas com uso de filmes no espago
escolar.

No cotidiano da escola, observa-se que praticas pedagdgicas com exibicao de

filmes nao ocorrem com muita frequéncia e, devido aos desafios encontrados para que essas

! Fitas de video com desenhos animados infantis e revistas-posteres com jogos para as criancas. Disponivel
em: <https://www]1.folha.uol.com.br/fsp/1997/10/26/brasil/6.html>. Acesso em: 14 set. 2019.
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praticas acontecam de fato, buscamos investigar, em resumos de teses e dissertacdes, como
tais préticas foram observadas pelos pesquisadores dos cursos de pds-graduacdo de diversas
universidades brasileiras, publicas e/ou privadas, que estudam cinema e educagdo em
escolas.

Nesse caminho de indagacdes sobre a presenca do cinema na escola, busco
responder a seguinte problemadtica de pesquisa: como os trabalhos de pds-graduacdo (stricto
sensu), produzidos em diversas universidades do Brasil, em especial na regido sudeste, tém
enfatizado as praticas pedagégicas docentes com uso de filmes na educagdo bdsica no
periodo de 2014 a 2018?

Antes de tratar da presenca do cinema nas escolas € importante compreender: o
que é cinema? Cinema e filme sdao a mesma coisa? E cinema e educacdo? Tais
questionamentos colocam em evidéncia 0 mesmo campo semantico dos substantivos,
embora apresentem sentidos diferentes para os estudiosos da érea.

Cinema, a sétima arte, articula diversas caracteristicas das artes tradicionais,
como a misica, poesia, arquitetura, danca, pintura e escultura. E uma linguagem que abarca
diversos recursos, em especial os elementos de imagem e som. No diciondrio®, a palavra
cinema traz trés significados distintos: 1 - arte de compor e realizar filmes destinados a
serem projecdes cinematogrificas; 2 - estabelecimento ou sala de projecdes
cinematograficas; 3 - fingimento, simulacdo. O cinema como arte para Aumont ¢ Marie
(2009) € aquele que ndo busca uma abordagem realista, € sim que cria novas formas, que
ndo reproduz o real, por isso € considerado arte. Além desta, os autores abordam o cinema
como reproducdo ou substituto do olhar, como linguagem, como escritura, como modo de
pensamento e como producdo de afetos e simbolizagdo de desejos. (AUMONTE; MARIE,
2009, p.289-290). Fantin (2009) aponta que

antes de perguntarmos o que € cinema para as criancas, poderiamos nos
perguntar o que é o cinema para nés? E arte, entretenimento, inddstria, cultura? E
narrativa, linguagem, dispositivo? E instrumento, meio ou fim? Enfim, quais
dessas dimensdes estdo mais presentes na perspectiva da educacdo? (FANTIN,
2009, p.206)

Mesmo buscando diversas fontes que contam a histéria do cinema, é provavel
ndo encontrarmos respostas fechadas e definitivas sobre o que € cinema devido a
diversidade de olhares, sentimentos e significados na relagdo deste com o espectador.

(FANTIN, 2009).

? Diciondrio do Aurélio, disponivel em: <https://dicionariodoaurelio.com/cinema> . Acesso em: 08 ago. 2019.
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Sobre defini¢do de filme, Silva (2017, p.19) apresenta como “uma pelicula
montada, sonorizada, com um sentido relativamente fixo e definido. Filmes sdo objetos do
cinema, que se referem aos produtos da industria cinematografica”.

Para Teixeira Coelho (1999), cinema e filme muitas vezes se confundem
quando nos referimos a eles, pois usamos ambos como sendo uma Unica entidade, mas,

para o autor, eles sdo bem diferentes

[...] um filme é algo delimitado; o cinema, mais especificamente a cultura do
cinema, remete a dominio bem mais amplo. Um filme é uma pelicula
impressionada, montada, sonorizada, com um sentido relativamente fixo e
definido. A cultura do cinema é um universo sempre em expansdo [...]
(COELHO, 1999, p. 110).

Para Duarte (2002), € um complexo de sistemas significadores, que se

complementam quando em conjunto. Dessa forma,

“o significado de um filme é o todo”, diz o lingiiista Milton de Almeida,
“amalgama desse conjunto de pequenas partes, em que cada um ndo ¢ suficiente
para explicd-lo, porém todas sdo necessdrias e cada uma s6 tem significa¢do plena
em relagdo a todas as outras (1994, p. 29)” (DUARTE, 2002, p.37).

Quando nos referimos ao encontro do cinema e educacdo, sabemos que essa
relacdo acontece hd décadas, porém, com diferentes propostas no momento em que O
cinema ¢ utilizado no espago escolar. No entanto, “quando acontece na escola e supera o
formato instrumental, ela propicia o encontro do cinema com a infancia e com a
adolescéncia acentuando a intensidade do mesmo” (FRESQUET, 2010, p.1).

De maneira geral, nem o cinema nem o filme foram pensados pela industria
cinematografica com o objetivo pedagdgico, mas seu uso estd muito presente nas escolas,
com foco no ensino e aprendizagem (Christofolett, 2009) e no cotidiano dos alunos, fora da
escola. Grande parte dos professores, que utilizam filmes em suas aulas, v& a midia
cinematografica como um valioso recurso pedagégico de disseminac¢do da informagado e
como linguagem imagética, para ajudar no ensino e aprendizagem, viabilizando a
compreensdo de conceitos mais abstratos, através de experiéncias que aproximam o aluno
do conteudo estudado.

A partir de uma pesquisa realizada por Teixeira (2017), entre os anos 2011 e
2016, intitulada, “Telas da Docéncia — professores, professoras e o cinema”, Pereira et
al.(2014) aplicaram os questiondrios dessa pesquisa em escolas de Diamantina/MG e, ao

analisarem os dados, observaram que muitos docentes utilizam filmes em suas aulas para
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ilustrar, ampliar e estimular a compreensdo de determinados conteidos. Porém, grande
parte dos professores conhece pouco acerca das possibilidades do uso de filmes na escola,
como produgao e conceito cultural, arte sensibilizadora, inclusive como elemento que pode
qualificar e aprimorar as relacdes entre educadores e educandos no dia a dia escolar.

Fantin (2014) contribui para as bases desse estudo quando afirma nos seus
escritos que “habitualmente, as atividades relacionadas ao cinema e audiovisual nas
escolas, s@o a leitura e andlise de filmes, com o objetivo de motivar discussdes e ilustrar
conteudos curriculares”. Ainda, segundo essa autora, o entendimento acerca do uso de
filmes como funcdo didédtica no contexto da educacdo brasileira, remonta ao inicio do
século passado, desde o surgimento do cinema no Brasil. (FANTIN, 2014, p.48-49).

Por sua vez, Zanini e Bernardi (2013) relatam que o uso dos filmes como
recurso pedagdgico comega a partir da segunda Guerra Mundial, tendo o professor como
transmissor da temdtica apresentada, reforcando, assim, sua figura como detentor do saber.
Chaves e Frazdo (2014), a partir do pensamento de Adorno e Horkheimer, destacam que os
produtos da industria cultural®, como o cinema, sdo poderosos instrumentos de manipulagdo
de massas, sendo importantes para que muitas elites deliberadoras e governos fossem
consolidados levando sua mensagem a partir do uso de filmes na educacdo. Os filmes,
nessa fase, entram nesse contexto e desempenham uma fun¢do “pedagogica” de veicular as
propagandas oficiais do governo por meio dos professores nas escolas, enfatizando o poder
dessa midia na constru¢do e manipulacdo de opinides. Esse modelo de educagdo é bem

retratado por Paulo Freire (1979) com o seu conceito de educagdo bancéria:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a Ginica margem de acdo que
se oferece aos educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los
(FREIRE, 1979, p. 66).

Desse modo, o aprendizado na escola ndo deveria se resumir ao professor como
detentor do conhecimento e ao aluno como mero receptor de tudo que é ensinado pelo
educador. A troca de saberes e prdticas sdo fundamentais para a constru¢do coletiva do
conhecimento e para que o aluno tenha autonomia e confianca em si na busca pelo saber.

Silva (2017) traz, por essas vias, a pratica pedagdgica, nio como uma ac¢ao de

reproducdo de conteudo, e sim como uma prética social, que engloba os saberes de todos os

® Esse tema é aprofundado na obra de ADORNO, Theodor W.; HORKHEIMER, Max. A inddustria cultural: o
esclarecimento como mistifica¢cdo das massas. In: . Dialética do esclarecimento: fragmentos filoséficos.
Rio de Janeiro: Zahar, 1985, p. 99-138.
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envolvidos no processo do conhecimento, como professor e o estudante. Cada um traz para
0 meio escolar seus contextos, experiéncias e condi¢des vividas, suas histérias e memorias
dadas por suas condi¢cdes muito peculiares.

Uma nova abordagem do cinema, como frui¢do da arte na escola, avalia o uso
de filmes a partir de sua vasta possibilidade de utilizacdo no ambiente escolar sem reduzi-lo
a uma ferramenta metodolédgica de ensino. Para Fresquet (2009), ainda que o cinema nao
tenha a finalidade educacional, é possivel aprender, desaprender e reaprender, seja através
da andlise critica ou criativa de filmes, seja por meio de exercicios de introdugdo a histéria
ou a linguagem cinematografica, producdes audiovisuais ou leituras e releituras de filmes.
Um filme ndo é apenas um estimulo para a discussdo ou introdu¢do de um novo contetdo.
Ele tem a capacidade de despertar emocdes, reflexdes, nos colocar no lugar do outro,
estimular a criagdo artistica, aprender sobre os temas por ele tocados, e também acessar um
pouco da linguagem cinematografica.

Dessa forma, Bergala (2008) discute que “o uso de filmes”, nesse trabalho
educativo da escola e do professor, pode estimular a atividade de criacio e ndo do
consumo, que € praticado por grande parte dos alunos devido a imposicdo do mercado
cinematografico. Os filmes possuem grande potencial educativo que possibilita ver, sentir,
criar, vivenciar experiéncias e, principalmente, disseminar arte e cultura entre alunos e
professores (PEREIRA, et al., 2014).

Como uma forma de aproximacado da educagdo com o cinema, este trabalho tem
como objetivo geral investigar praticas pedagdgicas com o uso de filmes nas dissertagcdes e
teses dos programas de pds-graduacdo (stricto sensu) das universidades brasileiras no
periodo de 2014 a 2018, em especial na regido sudeste.

Os objetivos especificos da pesquisa sdo: caracterizar e identificar, por meio de
uma revisdo bibliografica, a relacdo do cinema com a educacgdo; identificar e analisar, em
resumos de teses e dissertacdes, pesquisas sobre praticas pedagdgicas realizadas com filmes
na educacdo basica; descrever e discutir as experiéncias com o uso de filmes em escolas de
educacgdo bésica, na regido sudeste.

No percurso metodolégico da investigacdo, partimos do conceito de “Estado do
Conhecimento” para apresentar e discutir, por meio dos resumos de teses e dissertagdes,
como se apresentam as praticas pedagdgicas com o uso de filmes na educagdo bdsica nos

trabalhos selecionados, considerando a visdo de diversos autores. Assim,
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Estado do conhecimento é conceituado como um estudo quantitativo/qualitativo,
descritivo da trajetéria e distribuicdio da producdo cientifica sobre um
determinado objeto, estabelecendo relacdes contextuais com um conjunto de
outras varidveis como, por exemplo, data de publicagdo, temas e periddicos, etc
(UNIVERSITAS, 2002 apud MOROSINI, 2006, p. 113).

Vale esclarecer que as fontes de pesquisa utilizadas (BDTD e CAPES) nao sao
consideradas como unica e inquestiondvel referéncia para a compreensdo do cendrio das
préticas pedagdgicas com filmes na educagdo bdsica nos ultimos cinco anos, sendo este um
recorte que focou apenas nas teses e dissertacdes da drea de interesse.

Ap6s a pesquisa nos bancos BDTD e CAPES, quarenta e quatro (44) trabalhos
foram selecionados a priori por tratarem de préticas pedagdgicas com filmes, destes, vinte e
quatro (24) foram produzidos na regido sudeste, por isso foram descritos e analisados ao
longo deste estudo. Apés esse levantamento de dados, foi feito download® dos trabalhos
completos, com o objetivo de armazenar esses arquivos para posterior leitura e andlise dos
resumos. Para organizar todos os trabalhos selecionados, foi construida uma tabela
contendo: autor, titulo, ano de defesa, tipo (tese ou dissertagcdo), regido, IES e o banco de
dados utilizado na pesquisa. O quadro foi um importante suporte para trabalhar os dados
posteriormente.

Considerando que o objetivo deste trabalho consiste em realizar o estado de
conhecimento de praticas pedagdgicas utilizando filmes na escola, optamos em apresentar
uma tabela descritiva contendo os dados levantados na revisdao de literatura. Esses dados
serdo discutidos com maior €nfase, no quarto capitulo. A seguir, demonstramos abaixo as
tabelas com os dados coletados. A tabela 1 apresenta as teses e dissertacdes selecionadas a

partir da pesquisa realizada no BDTD no periodo de 2014 a 2018.

Tabela 1- Teses e Dissertacoes encontradas no BDTD sobre praticas pedagogicas com
o uso de filmes — BDTD/2014-2018
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Fonte Regido Autor (a) Titulo Ano de Tipo IES
defesa

BDTD Centro Dumont, Luiz Maria A formacgdo do leitor na filmografia de Walter 2017 D UFG

Oeste
Salles

BDTD Centro Aratjo, Runo Eduardo Morais de ~ Cinema de fic¢do cientifica na escola 2018 D UFG
Oeste

BDTD Centro Silva, Helena Narciso da O uso das linguagens audiovisuais nos anos 2014 D UnB
Oeste iniciais do ensino fundamental: uma perspectiva

curricular

N Significa transferir para um computador, geralmente através da internet, um arquivo que pertence a outro
computador. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/download/>. Acesso em 05 set. 2019.
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BDTD Centro Silveria, Luana Beatriz Trabalho, vida pritica e tempo: consciéncia 2018 UFG
Oeste histérica de trabalhadores em situagdo escolar a
partir do contato com a narrativa cinematografica
BDTD Centro Oliveira, Alex Mateus Santos de Uma reflexdo sobre questdes de género em uma 2014 UFG
Oeste escola publica na cidade de Goiania através da
personagem Dawn Davenport em duas cenas do
filme problemas femininos
BDTD Centro Costa, Marcelo Henrique da Olhares méveis: narrativas audiovisuais, aparatos 2018 UFG
Oeste moveis e experiéncias cartograficas
BDTD Nordeste Carvalho, Jilio César Brandao Aquisicdo da lingua inglesa: curtindo curtas na 2016 Unicap
sala de aula
BDTD  Nordeste Filho, Michele Santino Além do que se v&, além do que se come: 2017 UEPB
alimentacdo e cinema como novas linguagens
pedagdgicas no ensino de histéria na educacéo de
jovens e adultos
BDTD Norte Bringel, Eliane Leite Barbosa O uso do filme no ensino e aprendizagem de 2016 UFT
histéria na educac@o de jovens e adultos - EJA
em Araguaina-TO
BDTD Sudeste  Melo, Vanusa Maria de Aproveitando brechas: experiéncia com cinema 2014 PUC-RJ
em escolas prisionais do Rio de Janeiro
BDTD Sudeste  Doimo, Diego Augusto A filosofia vai ao cinema: o uso do filme como 2015 UNOESTE
recurso diddtico no ensino de filosofia
BDTD Sudeste  Pinto, Tatiane Mendes Cinema e educag@o: entre o eu estético e o0 nds 2015 UFF
politico uma andlise de experiéncias sensiveis a
partir do projeto cinema para todos
BDTD Sudeste Fonseca, Danuza de Oliveira Cinema, formac@o, invengdo de si e do mundo: o 2015 UFES
que pode o cinema?
BDTD Sudeste  Rossato, Camila Josefa Nunes Cultura digital e a experiéncia estética na 2018 Unesp
educacio basica
BDTD Sudeste  Lino, Vitor Ferreira Da escola ao cinema, pelas trilhas de um projeto 2014 UFMG
BDTD Sudeste  Caprecci, Denise Sorpione Da lingua  portuguesa a  linguagem 2016 UNINOVE
cinematografica: do roteiro ao video
BDTD Sudeste  Ria, Rodrigo Garcia Lopez Educacdo musical através dos desenhos 2018 Unesp
animados SillySymphonies
BDTD Sudeste Coelho, Roseana Moreira de O uso do cinema como ferramenta educativa no 2015 UFOP
Figueiredo ensino de matemadtica: uma experiéncia com
alunos do ensino médio de Ouro Preto (MG)
BDTD Sudeste  Persegueiro, Karoline Gessiane Inteligéncias miltiplas e a educagdo especial: um 2016 Unesp
debate sobre cinema e educagao.
BDTD Sudeste  Persegueiro, Kelcilene Gisela “Olhar Caleidoscopico”: a experiéncia do cinema 2017 Unesp
como prética pedagdgica.
BDTD Sudeste  Barra, Regina Ferreira Cinema e educago: narrativas de experiéncias 2015 UFRJ
docentes em colégios de aplicacdo
BDTD Sudeste Stecz, Solange Straube Cinema e educagdo: produ¢ido e democratizacio 2015 UFSCar
do audiovisual com criancas e adolescentes em
Curitiba
BDTD Sudeste ~ Lanza, Renata Conjungdes entre escola e cinema: pesquisa- 2015 Unicamp
interven¢do em duas escolas da rede municipal
de ensino de Campinas
BDTD Sudeste  Azevedo, Ana Licia de Faria e Fora do quadro: discursos sobre educacdo e 2014 UFMG

cinema (Argentina e Brasil- 1910/1940 e



25

1990/2010)
BDTD Sudeste Gomes, Alessandra Poéticas, cinema e educagdo- um estudo sobre 2015 UFSCar
experiéncias de aprendizagem com cinema na
escola
BDTD Sudeste ~ Miranda, Fabianna Maria  Producgdo de video na escola: um estudo sobre 2015 Unicamp
Whonrath processos de aprendizagem audiovisual.
BDTD Sudeste  Peres, Helga Caroline Entre choques, cortes e fissuras — a 2016 Unesp
(semi)formacdo estética: uma andlise critica da
apropriagdo de filmes na educagio escolar
BDTD Sul Ro, Luciana Tubello "Clube das 5": transformacéo e criagdo de si em 2016 UFRGS
préticas cinematograficas no espago escolar
Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora. * Legenda: D- Dissertagdo
A tabela 2 apresenta as teses e dissertagdes selecionadas a partir da pesquisa
realizada no Catdlogo de Teses e dissertacdes da CAPES no periodo de 2014 a 2018.
Tabela 2 - Teses e Dissertacoes encontradas no CAPES sobre praticas pedagégicas
com o uso de filmes — CAPES/2014-2018.
Fonte Regido  Autor (a) Titulo Ano de Tipo 1IES
defesa
CAPES Centro Lopes, Daniela O cinema nos discursos e nas praticas 2016 UnB
Oeste Miller de Aradjo pedagdgicas de professores de histéria do
ensino médio no distrito federal: entre o ideal e
o possivel.
CAPES Nordeste Barquete, Felipe O discurso da criagio filmica como mediagdo 2017 UFPB
Leal da aprendizagem do saber escolar
CAPES Nordeste Coringa, Ricardo Luz, cdmera, a¢do: uma experiéncia com o 2018 UFRN
Nunes cinema no ensino de artes na escola
CAPES Sudeste Miranda, Fabianna Producdo de video na escola: um estudo sobre 2015 Unicamp
Maria Whonrath processos de aprendizagem audiovisual.
CAPES Sudeste Rodrigues, Cacilda As percepcdes das criangas sobre o cinema nas 2015 UEMG
da Silva praticas pedagdgicas em uma escola de Pocos
de Caldas/MG
CAPES Sudeste Belcavello, Maria Cinemaquinagdo entre montanhas e vale, um 2017 UFJF
Paula Pinto dos sobrevoo
Santos
CAPES Sudeste Peres, Helga Entre choques, cortes e fissuras — A 2016 Unesp
Caroline (semi)formacdo estética: uma andlise critica da
apropriagdo de filmes na educagio escolar
CAPES Sudeste Machado, Liria Luz camera educacdo: projeto de cinema na 2016 UCpP
Gongalves escola, uma experiéncia possivel
CAPES Sudeste Neto, Mario Abbade O papel do cinema como ferramenta para o 2018 UCpP
ensino e suas contribui¢des para uma turma de
educagdo de jovens e adultos da escola
municipal Dr. Cocio Barcellos
CAPES Sudeste Sampaio, Damianne O real, a atencdo e o tempo: uma 2017 UFJF
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Aparecida de cinematografia possivel para pensar um estar
na escola
CAPES Sudeste Costa, Silvio  Pedagogia da imagem: a autoria na relacdo 2014 UNIRIO
Ronney de Paula educador / educando durante o processo de
producio de videos na escola
CAPES Sul Silva, Daniela da Hoje tem filme: a abordagem da diversidade 2018 UNOCHAPECO
em experiéncias com o cinema na educac@o
CAPES Sul Rosa, Rosangela  Filmes cinematograficos como organizadores 2015 FURB
Silveira da prévios para uma aprendizagem matematica
significativa
CAPES Sul Izabel, Thiago de Geografias de cinema: contribui¢des ao ensino 2014 UEL
Alencar da histéria e cultura do negro-afro-descendente
CAPES Sul Freitas, Daniel Assis A producdo de curtas-metragens nas aulas de 2017 UFSC
geografia
CAPES Sul Scoparo, Téania Entre romance e filme: leitura e ensino em 2017 T

Regina  Montanha lavoura arcaica

Toledo

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora. * Legenda: D- Dissertacio T- Tese

De modo geral, foram realizadas buscas por trabalhos académicos que
abordassem o estado da arte das praticas pedagdgicas com filmes na educagdo basica. Do
total de trabalhos encontrados, foram selecionadas 44 (quarenta e quatro) producdes sobre o
tema. Destas, 35 (trinta e cinco) dissertacdes de mestrado e 9 (nove) teses de doutorado.

Ap6s a selecdo dos trabalhos de interesse, foi realizada uma nova busca para
encontrar trabalhos que se assemelham ao meu objeto de estudo. Desses, destacam-se as
seguintes dissertacdes: “Contribuicdes do uso do Cinema para o Ensino de Ciéncias:
tendéncias entre 1997 e 2009” (2012) e “Educagdo e Cinema: aspectos da producio
académica em educacdo disponibilizada em plataformas digitais de divulgacdo cientifica do
Brasil (1987-2016)” (2019). O primeiro estudo teve como foco as producdes que
pesquisaram as contribuicdes do cinema no ensino de Ciéncias. O segundo, que se
assemelha mais a esta pesquisa, buscou inventariar e apresentar as produgdes dos
Programas de P6s Graduacdo em Educacdo sobre cinema. Tais trabalhos nao se encontram
na delimitacdo temporal da pesquisa, mas consideramos pertinente aborda-los, por se tratar
de pesquisas sobre “Estado do Conhecimento” e “Estado da Arte”, objeto de estudo deste
trabalho.

Dessa forma, este trabalho se justifica por descrever e discutir cinema e
educagdo com énfase na diversidade de praticas pedagdgicas que sdo realizadas com filmes
no ensino bdsico, a partir das experiéncias relatadas nas produgdes analisadas, e também

para refletir sobre o uso de filmes, mediante estudo e aprofundamento proporcionado pela



pesquisa, destacando assim sua relevincia. Diante da importancia desse tema, € necessario
que mais pesquisas sejam desenvolvidas e que seus resultados contribuam para a discussao,
enriquecimento e encaminhamento das préticas pedagdgicas com filmes nas escolas de
educagao baésica.

Para estudo dos dados foi usado o método de andlise de contetido, com a
elaboracdo das categorias a partir da leitura e revisdo dos resumos dos trabalhos da regidao
sudeste. As categorias de andlise utilizadas so:

1- O uso de filmes como recurso diddtico;

2- O uso de filmes como pedagogia da criagdo/educacdo do olhar e

3- O uso de filmes em sala de aula e contribuigcbes para as interagcoes sociais.

O presente trabalho estd organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
intitulado “O cinema em didlogo com a educagdo” € apresentada uma breve histéria do
cinema no Brasil € no mundo para situarmos as diferentes fases e evolucdo do cinema,
principalmente o brasileiro. Em seguida, expdem-se a relacdo do cinema com a educacdo,
as concepgdes de cinema, filme, cinema e educacdo e praticas pedagogicas. Todos esses
aspectos sdo trazidos nos diversos objetivos e praticas que o uso de filmes apresenta nas
escolas de educagdo bdsica e, sobretudo, na importancia de se ampliar as possibilidades do
seu uso para além do recurso didético, buscando outras instancias de formacao dos sujeitos.
Estas discussdes tém como referéncias estudos de Bergala (2008), Duarte (2002), Freire
(1967, 1979, 1981, 1989 e 1993), Fresquet (2007, 2009, 2010, 2013 e 2016), Silva (2017) e
Teixeira (2017) e outros que trazem diversos olhares e praticas com o uso de filmes nas
escolas.

No segundo capitulo, “Caminhos metodoldgicos de pesquisa”, apresentamos 0s
procedimentos e etapas da pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, do tipo
“Estado do Conhecimento”. Delineia-se o percurso investigativo, desde a busca por teses e
dissertacdes nos bancos de dados (BDTD e CAPES) até a sistematiza¢do, ou seja, o
cotejamento de informacdes, que € responsavel por tracar o caminho investigativo proposto
nessa andlise.

O terceiro capitulo, denominado “As produg¢des nos programas de pos-
graduacdo brasileiros (2014-2018): abordagem sobre o uso de filmes na educagdo basica”,
apresenta os resultados da busca por teses e dissertacdes nos programas de pds-graduagao
(stricto sensu) nos ultimos cinco anos, no banco de dados BDTD e CAPES. Além disso,
expdem-se os dados coletados em forma de tabelas. Os dados sdo identificados com o

objetivo de mapear as produgdes, discutir e fazer uma leitura de como as praticas
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pedagdgicas tém sido mediadas, nas escolas de educacao bésica da regido sudeste, por meio
do uso de filmes.

Por fim, no quarto capitulo “As praticas pedagogicas com o uso de filmes na
educacdo bdsica na producdo académica (teses e dissertacdes) da regido sudeste do Brasil
(2014-2018)” reapresentamos os dados da regido sudeste e discutimos os resumos dos
trabalhos selecionados a partir das fundamentacdes tedricas de autores que nortearam a
construcdo desta pesquisa, como Alain Bergala, Rosdlia Duarte, Adriana Fresquet, Inés
Teixeira, Josaniel Silva e tantos outros, que sdo a base para a minha reflexdo, enquanto
professora e pesquisadora, sobre préiticas pedagdgicas com filmes na escola. Logo,
pretende-se apresentar as praticas pedagdgicas com filmes na visdo de diferentes
pesquisadores da regido sudeste, no intuito de realizar uma andlise descritiva dos dados

selecionados em busca de conhecimento e divulgacdo do tema.
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CAPITULO I: O CINEMA EM DIALOGO COM A EDUCACAO

Este capitulo apresenta alguns elementos da histéria do cinema no contexto
mundial e brasileiro, com foco nos principais nomes que participaram da origem do
cinema, suas descobertas e a evolu¢do desta midia, ao longo dos anos pelo mundo. Um
zoom maior € dado ao cinema brasileiro, enfatizando seus desafios € o crescimento dessa
arte no nosso pafs, além de mostrar o destaque que o cinema ganha hd anos no contexto
escolar e educativo. Esse destaque perdura até os dias atuais, com diversos pesquisadores
que aproximam o cinema da educacdo, a partir de diversos olhares e reflexdes sobre o tema,
mostrando como a relagdo cinema/educacido € antiga e atual ao mesmo tempo. Assim,
discute-se o cinema, os filmes e as préticas pedagogicas com filmes como um meio de
buscar construir uma escola mais interessante, participativa, que dialogue com os jovens,

criancas e com a educacdo de maneira mais prazerosa e criativa, dentro desse mundo de

possibilidades e descobertas que o uso de filmes oferece.

1.1 Breve historico do cinema mundial

Antes de discutir a importancia do cinema nas salas de aula, ¢ importante
conhecer um pouco da sua histéria e como ele passou a fazer parte das nossas vidas e
reconstruir nossa historia. A sintese foi feita a partir dos livros de Rosélia Duarte, Cinema
& Educacio (2002) e do Caderno de Cinema do Professor: dois’ (2009).

O cinema que existe nos dias de hoje € diferente, sobretudo, em fungdo dos
equipamentos e das projecdes que eram exibidas no século XIX, periodo de sua criagdo.
Dessa forma, ¢ complexo denominar o “criador” do cinema, dentro de um contexto em que
diversos aparelhos e projecdes eram feitas em varios cantos do mundo, cada uma com sua
peculiaridade. Um dos criadores da fotografia, Louis Jacques Mandé Daguerre,
desenvolveu, em 1822, o Diorama, onde o publico se sentava em torno de um grande
cendrio formado por regides opacas e translicidas e eram bombardeados por um jogo de
luzes que faziam mudar a aparéncia das imagens, contudo, tinha uma aparéncia mais

teatral. A partir da inven¢ao da fotografia, a simulacdo de imagens em movimento deixou

> Este caderno foi parte integrante do Projeto “O cinema vai a escola - a linguagem cinematografica na
Educago”, que fez parte do Programa “Cultura ¢ Curriculo”, que integrou o conjunto de agdes definidas pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo no ano de 2008, para concretizacdo da sua politica
educacional.
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de ser feita através de pinturas e desenhos e foi substituida por representacdes fotogréficas
que simulavam melhor a realidade, surgindo assim o Fenaquistoscépioé. Tanto o Diorama
quando o Fenaquistoscopio sdo exemplos de equipamentos precursores do cinema, mas nao
podem ser considerados o ‘cinema’, propriamente dito.

No ano de 1895, os irmdos Auguste (1862-1954) e Louis(1864-1948) Lumicre
fizeram a primeira exibicdo publica e comercial do cinema, utilizando o cinematégrafo’, no
“Grand Café” em Paris. Eles exibiram filmes curtos, com aproximadamente 50 segundos
cada um, retratando a vida cotidiana na cidade, como a saida de operarios de uma fébrica, o
jardineiro molhando as plantas do jardim, a chegada de um trem na estacdo, dentre outros.
Os irmdos Lumiere exibiram pela primeira vez fotografias por transparéncia e reproduziram
o real em movimento, concretizando um sonho. Esse acontecimento marca o surgimento do
cinema, destacando os irmaos Lumiere como os principais atores no processo de criagdo do
cinema e na sua histdria.

Alguns pesquisadores relatam que neste mesmo periodo, nos EUA, Thomas
Edson (1847-1931), inventou a lampada elétrica e o fon(’)grafo8 e, em 1893, o cinetoscopio,
também conhecido como a "mdquina de reproduzir a vida". Esse aparelho permitia que um
espectador de cada vez visualizasse, com um dos olhos, as imagens em movimento através
de um pequeno visor composto de uma lente que aumentava ligeiramente as imagens. Sao
diversos os nomes considerados importantes por dar o pontapé inicial para o que
denominamos cinema, mostrando que foram vdrios os caminhos que levaram a sua
invencdo. Dessa forma, o nascimento do cinema teve como marco a exibicdo realizada
pelos irmaos Lumiere, mas € resultado de diversas pesquisas que ocorreram anteriormente
em vdrias partes do mundo.

Além dos irmaos Lumiere, outro francés, Georges Melies, foi considerado um

importante pioneiro no uso artistico desse invento, realizando vérios filmes e utilizando

®E um aparelho com um disco e vdrias figuras desenhadas em diferentes posi¢des que criam a ilusdo de
movimento quando o disco gira. Disponivel em: https://precinema.wordpress.com/2009/10/28/brinquedos-
opticos/ Acesso em 29 mar. 2019.

"E uma méiquina de manivela que captava as imagens, revelava o filme e também funcionava como projetor
de imagens animadas. . Fonte: Magi, Luzdalva S. 80 invengdes que mudaram o mundo. Disponivel em:
<https://books.google.com.br/books?id=qxSIDwAAQB AJ&printsec=frontcover&dq=80+inven%C3%A7%C
3%B5es+que+mudaram+o+mundo&hl=pt>

BR&sa=X&ved=0ahUKEwjdvvGu6rThAhUeEbkGHS0Y CCcQO6AEIKTAA#v=onepage&q=fon%C3%B3gr
afo&f=false> Acesso em 29 mar. 2019.

8Apatrelho inventado para a gravacdo e reproducdo de sons através de um cilindro. Foi o primeiro aparelho
capaz de gravar e reproduzir sons. Fonte: Magi, Luzdalva S. 80 inven¢des que mudaram o mundo. Disponivel
em:<https://books.google.com.br/books?id=qxSIDwWAAQB AJ &printsec=frontcover&dq=80+inven % C3%A7
%C3%B5es+que+mudaram+o+mundo&hl=pt>
BR&sa=X&ved=0ahUKEwjdvvGu6rThAhUeEbkGHSO0Y CCcQ6AEIKTA A#v=onepage&q=fon%C3%B3gr
afo&f=false> Acesso em 29 mar. 2019.
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cendrios, efeitos especiais e atores, com a inten¢cdo de contar uma histéria. Sua producao
filmica mais famosa € Viagem a Lua, de 1902. Os géneros mais comuns, no inicio do
cinema, eram as comédias e os teatros filmados.

O novo aparato técnico mostrou suas potencialidades e comecou a ser usado na
documentacdo de sociedades e culturas diversas, de ambientes naturais, gerando imagens
de grande valor cientifico e etnografico. Na década de 1920, as cameras sO registravam
imagens mudas e o som era gravado nos estidios e, posteriormente, associados a imagem.
Filmes jornalisticos e documentais continuaram sendo produzidos em larga escala no
contexto cinematografico mundial, ao mesmo tempo em que a fic¢do cientifica se expandia

e se aprimorava, encantando e divertindo pessoas por todo o mundo.

1.2 Breve historico do cinema no Brasil

O cinema brasileiro teve inicio por intermédio de uma mdquina chamada

959

“Omniographo””. Esse fato aconteceu no dia 08 de julho de 1896, na cidade do Rio de

Janeiro. Como salienta Gomes (1980), essa chegada do cinema veio marcada desde o inicio

com grande presenca estrangeira.

O quadro técnico, artistico e comercial do nascente cinema era constituido de
estrangeiros, notadamente italianos cujo fluxo imigratério foi considerdvel no
final do século XIX e nos primérdios do XX. No terreno mais propriamente
artistico, os encenadores e intérpretes provinham de elencos dramdticos em
tournée sul-americana ou de grupos aqui radicados onde predominava o elemento
estrangeiro (GOMES, 1980, p. 28).

A data da chegada do Omniographo ao Brasil, se aproxima do invento dos
irmaos Lumiere na Franca, destacando a rdpida imersdo do cinema em regides, para além
da Europa. Para Morettin (2009, p.53), em 1897, as primeiras imagens que comegaram a

ser produzidas no Brasil sdo de autoria de José Roberto da Cunha Salles.

As primeiras imagens de que se tem noticia feitas no Brasil sdo de autoria do
médico, advogado, bicheiro e empresdrio teatral José Roberto da Cunha Salles,
que em 27 de novembro de 1897 solicitou a patente de um invento denominado
“fotografias vivas”, juntando & solicitagdo dois fragmentos de filmes, 24
fotogramas no total, correspondendo a um pouco mais de um segundo de
projecdo (MORETTIN, 2009, p.53).

9Apatrelho que projeta, sobre uma tela colocada ao fundo da sala, diversos espetdculos e cenas animadas, por
meio de uma grande série de fotografias. Fonte:< https://efemeridesdoefemello.com/2016/07/08/primeira-
sessao-de-cinema-do-brasil-e-realizada-no-rio/> Acesso 29 mar. 2019.
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Duarte (2002); Viana e Teixeira (2009) apontam que a producdo
cinematografica foi vagarosa, desde 1898, com producdes, no periodo de 1908 a 1911, de
curtas-metragens de ficcdo. No entanto, a “idade do ouro” (1907-1911) — chamada também
de Bela Epoca (LEITE, 2005) — do cinema brasileiro ndo se manteve e, ap6s 1912, por uma
década, foram pequenas as produgdes cinematogréficas brasileiras.

Ao inicio da primeira década do século XX, os EUA venceram a Primeira
Guerra e consolidaram seu poderio econdmico. Isso refletiu também no cinema,
conquistando o controle dos mercados de exibi¢do de filmes, destacando-se como grandes
produtores da cinematografia mundial, posi¢do mantida até os dias atuais.

Por alguns anos, o cinema brasileiro teve um aumento nas produgdes
cinematograficas e grande publico nas salas de cinema. A maioria dos filmes produzidos
era de curta metragem e documentarios, de diversos géneros. J4 em 1912, o cinema
brasileiro enfrentava dificuldades, assim como 0s outros paises em contexto econdmico
menos desenvolvido, e a producdo industrial cinematogréfica estrangeira ganhava destaque.
Assim, a producdo de cinema nacional ficou estagnada na década de 1920 devido a
exibicao frequente de filmes da Europa e dos Estados Unidos, mas voltou a reerguer-se.

(DUARTE, 2002).

Essa idade do ouro ndo poderia durar, pois sua eclosdo coincide com a
transformagcdo do cinema artesanal em importante inddstria nos paises mais
adiantados. Em troca do café que exportava, o Brasil importava até palito e era
normal que importasse também o entretenimento fabricado nos grandes centros
da Europa e da América do Norte. Em alguns meses o cinema nacional eclipsou-
se e o mercado cinematografico brasileiro, em constante desenvolvimento, ficou
inteiramente a disposi¢do do filme estrangeiro. Inteiramente 2 margem e quase
ignorado pelo publico, subsistiu, contudo um debilissimo cinema brasileiro
(GOMES, 1980, p. 29-30).

Com o intuito de incentivar a producdo e exibi¢ao de filmes que valorizassem a
cultura brasileira, em 1937, Getilio Vargas cria o Instituto Nacional de Cinema Educativo
(INCE), 6rgdo que produziu mais de quatrocentos filmes educativos, a maioria de curta

metragem. A lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937, que da nova organizacdo ao Ministério

da educacdo e Saide Publica, em seu texto dispde que

Art. 40. Fica creado o Instituto Nacional de Cinema Educativo, destinado a
promover e orientar a utilizacdo da cineamatographia, especialmente como
processo auxiliar do ensino, e ainda como meio de educa¢do popular em geral. 3)
Institui¢des de educagdo extraescolar.

(Fonte: Diario Oficial da Uniao de 15/01/1937).
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Segundo Duarte (2002), o objetivo era incentivar a producdo e exibi¢do de
filmes com temadticas nacionais e direcionar o uso destes como apoio no ensino, voltando-
os para a educacao popular. Galvao (2004, p. 30) descreve que o INCE

nasceu de um projeto articulado no governo de Getilio Vargas, que valorizou os
instrumentos de difusdo cultural dentro da perspectiva de construir uma
identidade nacional correlacionada com a ciéncia e o desenvolvimento industrial
do pafs. Foi o primeiro 6rgao estatal brasileiro voltado para o cinema, tendo se
transformado também em um dos pilares de um projeto mais amplo, que buscava

organizar a producdo cinematografica nacional, assim como o mercado exibidor e
o importador.

ApOs essa época, nos anos 1920 e 1930, o Brasil chegou a buscar o cinema
industrializado com objetivo comercial, mas foi nos anos 1960 que criou a primeira grande
escola cinematografica do “Terceiro Mundo”. Apesar disso, ndo houve uma producdo
regular e um publico fiel, tendo grande dificuldade para se consolidar. Em 1969, foi criada,
no Regime Militar, a Empresa Brasileira de Filmes S.A. (Embrafilme), cuja finalidade era a
divulgacdo do filme brasileiro no exterior, mas este objetivo foi sendo gradualmente
transformado. Em 1975, uma reforma na empresa modificou seu perfil e a tornou mais 4gil
para a disputa no mercado cinematografico, produzindo e distribuindo filmes brasileiros.
Durante os anos seguintes, a producdo nacional promovida pela empresa foi expressiva,
tendo conquistado cerca de quarenta por cento do mercado. Esse fato incomodou tanto as
companhias norte-americanas que elas recorreram a pressoes diplométicas contra o governo
brasileiro para que este abrandasse o perfil protecionista da politica cinematogréfica
adotada (FRANCHINI, 2005, p.13).

No ano de 1980 o sucesso da empresa foi tdo grande que o publico que
consumia os filmes brasileiros chegou a uma média de 239 mil espectadores por filme, 30
mil a mais que o filme estrangeiro. Nessa fase se vivia um momento de euforia: “fim da
censura, crise e esgotamento do regime militar e a sonhada anistia politica. Mas tudo isso,
rapidamente foi se dissipando, até sumir de vez no fim do horizonte dessa mesma década”
(CTAV', 2008).

Além da Embrafilme, em 1976, foi criado o Conselho Nacional de Cinema
(CONCINE), que tinha como objetivo apoiar a produgdo e exibicdo de filmes nacionais e,

também, pesquisar e preservar a memoria da cultura cinematografica. (FRANCHINI, 2005)

1% Centro Técnico Audiovisual — Secretaria do Audiovisual / Secretaria Especial da Cultura. Ministério da
Cidadania. “A EMBRAFILME”. Disponivel em: <http://ctav.gov.br/2008/10/10/a-embrafilme/> Acesso em
14 set. 2019.
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As décadas seguintes seriam marcadas por um periodo relativamente estavel de
fortalecimento da cinematografia brasileira, tendo como pano de fundo as
polémicas geradas pela atuacdo da Embrafilme e do Concine, 6rgios estatais
destinados a apoiar diretamente a produgao e a exibi¢@o de filmes nacionais. Com
a extingdo desses organismos, em 1990 nossa produgdo cairia praticamente a
zero, numa das mais graves crises enfrentadas pelo setor. Em meados dos anos
90, com a criagdo das leis de incentivo fiscal, o cinema do Brasil ressurge, dando
mostras do mesmo vigor, diversidade e criatividade que conquistaram admiracéo,
interesse e reconhecimento internacional (DUARTE, 2002, p. 36).

Essa histéria de altos e baixos do cinema trouxe mudangas e maturidade a
producdo nacional, fazendo com que os filmes ndo buscassem apenas o circuito cultural,
mas um espaco no mercado e um ganho financeiro. Na busca por explorar novos caminhos,
o cinema nacional ndo perdeu sua identidade de problematizar a realidade social, cultural e

econOmica do pais.

1.3 A relacao cinema - educacio e suas potencialidades

As pesquisas sobre o cinema na educacio ndo sao recentes. Estudos, como o de
Catelli (2005), apontam que o cinema educativo ja era discutido nos anos de 1920 e 1930
no Brasil e, nessa época, o “uso de filmes” era tratado como ferramenta pedagogica,
enfatizando suas possibilidades no ensino e na aprendizagem. Dessa forma, ndo se buscava
apenas introduzir as novas tecnologias nas escolas, mas, sim, pensa-las como instrumento
de acdo pedagégica.

Nesse periodo em que o Brasil se consolidava como Republica, politicos e
educadores viram no cinema uma ferramenta capaz de difundir imagens que auxiliassem na
criacdo de uma consciéncia histérica, resgatando a origem do povo brasileiro e sua
formacdo, construindo um tipo de identidade e orgulho nacional, e difundindo o modo de
ser do homem do campo e seus costumes. Educadores, cineastas e Estado compartilhavam
concepgdes em torno da necessidade de educar o povo (CATELLI, 2007). Como o cinema
foi visto com adorag@o pelo publico, naquela época foi definido qual cinema serviria para
os ideais modernos, j4 que determinadas cenas eram consideradas prejudiciais para a
formacao das criangas e jovens (SALIBA, 2003).

Na época, diversas revistas brasileiras sobre cinema abordaram o tema ‘Cinema
e Educagdo’ em suas paginas, dando maior visibilidade ao tema. O cinema, desde seu
surgimento no final do século XIX no Brasil, tornou-se um tema de interesse dos autores da
época, que enfatizavam seu potencial de entretenimento e também de abordar questdes de

cunho social, como ciéncia e educacao. Catelli (2005) relata que, no inicio do século XX,
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diversos atores da sociedade, como os cineastas, educadores e politicos escreviam sobre a
importancia de se levar o cinema para as escolas, criando propostas de um cinema

educativo.

Essas propostas de um cinema educativo foram implementadas a partir das
reformas educacionais que ocorreram em diversos estados brasileiros no final dos
anos de 1920, e em 1937, no Estado Novo, foi criado o Instituto Nacional de
Cinema Educativo (INCE), sob a dire¢do de Roquette Pinto. A elaboracdo dos
filmes educativos foi designada ao cineasta Humberto Mauro, tendo este
realizado mais de 400 documentdrios até os anos de 1960, quando o INCE deixa
de existir (CATELLI, 2005, p. 2).

Segundo Neta (2017, p.5), o INCE foi fundado com a inten¢do de construir uma
imagem para a nacdo, amparando-se na teoria positivista de que os depositarios do
conhecimento deveriam transmiti-lo aos desprovidos para que todos tivessem acesso, afinal
acreditavam que o progresso do pais dependia do desenvolvimento da ciéncia e viam a
educagdo como uma promessa de salvacdo do Brasil e o cinema seria um importante aliado,
assumindo uma funcdo educativa que era antes de tudo, civica. Nessa perspectiva, se
desempenha a fun¢do da educacdo de massa, que contribui na produ¢do de um pensamento
hegemonico.

Nos anos de 1920 e 1930, Catelli (2005) aborda que havia um grupo da Escola
Nova que formulavam as a¢des do cinema educativo, desencadeando vdrias andlises sobre
o assunto. Sobre esse grupo, Catelli (2005, p.10-11) destaca os trabalhos de alguns autores
que se referem a esses estudiosos, como o de Morrone (1997) sobre o uso do cinema na
perspectiva catdlica; dos anarquistas, que viam a utilizacdo do cinema para educar o povo,
na perspectiva de transformacao social; de Matte (2002), onde a autora mostra o cinema
educativo com a finalidade de reeducar a sociedade através da transmissdo de modos de
comportamento. Nessa visdao de Matte (2002), Antonacci (1993) chama atengdo para a
polarizacdo “entre um cinema que educa e outro que deseduca, entre um cinema

perturbador da formagdo sadia das criangas e outro que seria agente da educacdo moral,

patridtica e dos padrdes culturais (CATELLI, 2002, p.11).

Cabe lembrar que a relacdo entre cinema e educag@o, nos termos postos pelos
autores dos anos de 1920 e 1930, como aponta Saliba (2003), ndo se restringe
exclusivamente as acdes desencadeadas nos bancos escolares. A visdo com
relacdo a educag@o possui uma abrangéncia maior, e por isso o cinema é posto
como um fator de educacdo e como um elemento civilizador da sociedade
brasileira. (CATELLI, 2002, p.11).

A fala da autora acima refor¢a o papel do uso de filmes como ferramenta de

ensino e, também, como instrumento de formacdo civica dos cidaddaos. A partir desse
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histérico, € possivel observar o quanto a relacdo entre o cinema e educacdo € antiga,
mostrando que as discussdes e estudos em torno desse tema sempre foram feitas e perduram
até os dias atuais. Desde que surgiu, o cinema tem participado da formacdo cultural de
diversas geragdes, mesmo que, inicialmente, fosse considerado apenas um meio de
diversdo. Dessa forma, foi ganhando espaco nos curriculos escolares, onde ainda predomina
a linguagem escrita.

Estudos realizados por Adriana FRESQUET (2017), Rosalia DUARTE (2002),
Monica FANTIN (2014), Nelson Vieira da Fonseca FARIA (2011) e Inés TEIXEIRA
(2017), indicam que o cinema, para além de entreter, divertir, criticar € emocionar, ¢ uma
linguagem que estimula o olhar, a competéncia para ver e, por isso, traz uma importante
contribuicao no campo educacional. Competéncia para ver, segundo Duarte (2002), ¢ “uma
certa disposicdo, valorizada socialmente, para analisar, compreender e apreciar qualquer
histéria contada em linguagem cinematogréfica” (DUARTE, 2002, p. 13).

Quando se fala em ensinar e aprender, hda uma gama de possibilidades e
caminhos que constroem efetivamente o conhecimento. Para Sousa (2017), a dimensado
educativa € ampla e diluida, pois, o aprendizado acontece mesmo quando ndo se objetiva
ensind-lo, como é o caso da televisdo, que ensina sem ter essa inten¢do, como acontece
também com o cinema.

Vivemos, cada vez mais, em uma sociedade audiovisual e, dessa forma,
compreender essa linguagem, nas suas diversas formas de expressao, torna-se fundamental
para melhor compreensdao dos diversos espacos sociais ocupados. Pesquisadores como
Bergala, Teixeira, Fresquet e Duarte defendem as potencialidades educativas do uso de
filmes e discutem as formas que essa midia € apresentada nas escolas.

Para Duarte (2002, p. 21), os filmes participam de modo intenso na formagao
das pessoas e € necessdrio compreender a pedagogia do cinema, suas estratégias e sua
linguagem para atrair um nimero tdo grande de pessoas, em especial os jovens. A autora
ainda reforca o papel dos filmes na pratica educativa, para desconstruir a relagdo
ativa/passiva entre professor e aluno, valorizando a elabora¢do do conhecimento, a partir da
interacao entre todos os envolvidos na relacdo de aprendizagem.

Quando se busca trazer a linguagem cinematografica para dentro da escola,
Bergala (2008) aponta que o cinema no espago educacional ndo deve apresentar o formato
de disciplina, como acontece no ensino do tipo tradicional, mas, sim, um momento de

encontro com a arte no ambiente escolar. O autor relata em sua “hipotese cinema”, que
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diz respeito a relacdo entre abordagem critica, a “leitura” dos filmes, ¢ a
passagem ao ato, a realizacdo. Estou cada vez mais convencido de que ndo existe,
de um lado, uma pedagogia do espectador que seria for¢osamente limitada, por
natureza, a leitura, a decriptagem, a formacao do espirito critico e, de outro, uma
pedagogia de passagem ao ato. Pode se haver uma pedagogia centrada na criagio
tanto quando se assiste filmes como quando se os realiza. Evidentemente, € essa
pedagogia generalizada da criagcdo que seria preciso conseguir implementar numa
educag@o para o cinema como arte (BERGALA, 2008, p. 34).

Dessa forma, o uso de filmes como prética educativa, na visdo de diversos
autores, mostra a importancia de se levar essa midia para a sala de aula na perspectiva de
educar o olhar (j& que vivemos em uma sociedade imagética), apresentar a linguagem
cinematografica, socializar, trocar saberes e buscar a aprendizagem numa perspectiva que
vai além dos contetidos tradicionais, para, assim, proporcionar a ampliacdo da cultura e
experiéncia dos estudantes, através de um encontro com a arte cinematografica.

Quando se busca educar o olhar, também por meio dos filmes, é importante
ressaltar que esse educar ndo diz respeito apenas a conscientizar, estimular a atitude de
estar atento ou alerta ao que se passa a sua volta, mas, sim, liberar o olhar, na perspectiva
de sair, provocar uma mudanga interior e duvidar das certezas que temos. (LEITE;
CHRISTOFOLETTI, 2015). Assim, para educar o olhar, ndo basta apenas discutir os
conteddos dos filmes, é necessario, também, ampliar os conhecimentos sobre a linguagem
cinematografica, buscando decifrar as narrativas, valorizar as experi€ncias e realidades dos
envolvidos nessa trama.

Além disso, ainda que na sua autonomia, como arte, o cinema deve ser tomado
como produto cultural de relevancia no processo de socializa¢do, ndo € possivel realizar
andlises filmicas sem pensar os setores que produzem os filmes, como os da economia, das
técnicas, das ciéncias, da politica e das outras artes (VANOYE; GOLIOT-LETE, 1994).

Nessa perspectiva, praticas pedagdgicas com cinema na educacao bésica podem
possibilitar um espago de trocas e construcdo coletiva, fazendo com que o cinema adentre
no espaco escolar e busque “reunir, no espago da sala de aula, arte e educacdo como
processos, criando novos métodos de assimilacdo de multiplas manifestacdes culturais”
(COUTINHO, 2009, p. 6). O cinema, por meio das imagens e sons, aflora sentimentos,
emocgdes, revelando o papel da arte nas nossas vidas. Assim, o professor pode extrapolar os
curriculos e se apoderar da linguagem cinematografica junto com seus alunos, para, juntos,
percorrerem outros caminhos que levem a uma aprendizagem pautada na sensibilizagao
pela arte.

Quando falamos da linguagem cinematografica, nos referimos ao conjunto de

planos, angulos, movimentos de camera e recursos de montagem que compdem O universo
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de um filme. Ao assistir a um filme, percebemos que ele carrega um sentido que pretende
ser “desvendado”, que tem sua forma propria de expressdo, por isso, ¢ tdo importante
conhecer a linguagem cinematografica. Os recursos dessa linguagem sdo diversos, -
imagens em movimento, som, luz, musica, fala - e nos permite ampliar nossas visdes sobre
os filmes assistidos. Isso € relevante porque os cineastas usam truques de filmagem que,
muitas vezes, fazem o espectador enxergar o filme como algo real. Contudo, é preciso
lembrar que o cinema é uma imagem do real, e ndo o real em si. Além disso, o espectador
compreende o filme de maneiras variadas, pois, cada um traz consigo uma visao diferente,
e essa visdo faz com que existam diferentes filmes em um sé.

A linguagem do cinema, ao contrdrio da escrita que apresenta variados codigos,
estd ao alcance de todos e nao precisa ser ensinada, sobretudo, na sociedade audiovisual em
que vivemos, onde somos levados a lidar, desde cedo, com esse meio de comunicagdo.
Porém, a linguagem cinematografica possui uma gramatica prépria, que vai se renovando a
cada novo aparato técnico que chega. Dessa forma, € necessdrio aprofundar nosso
conhecimento nessa linguagem, compreender os modos que articulam seu discurso, sua
importancia na prética social e para desenvolver nossa competéncia para ver € viver a

experiéncia filmica (DUARTE, 2002).

Portanto, [...] ir ao cinema, gostar de determinadas cinematografias, desenvolve
0s recursos necessarios para apreciar os mais diferentes tipos de filmes etc., longe
de ser apenas uma escolha de cardter exclusivamente pessoal, constitui uma
pratica social importante que atua na formacdo geral das pessoas e contribui para
distingui-las socialmente. Em sociedades audiovisuais como a nossa, o dominio
dessa linguagem € requisito fundamental para se transitar bem pelos mais
diferentes campos sociais (DUARTE, 2002, p. 14).

Dentro dessa riqueza de recursos que o cinema apresenta, podemos explorar e
criar vdrias possibilidades para incluir essa linguagem na escola, para que ela seja parte
integrante na formacdo dos sujeitos, seja por meio da exibi¢do de filmes ou da producdo
deles pelos proprios alunos. Nao se trata apenas de levar filmes ou um tipo de filme para o
espaco escolar, mas, sim, de oferecer a oportunidade de criarem e debaterem as
experiéncias compartilhadas, fortalecendo o didlogo entre estudantes e professores.

A escola se tornou um espago em que a relacdo de ensino e aprendizagem
apresenta diversas dificuldades. Vdarios estudos apontam que, para os jovens, as atividades
em sala de aula s3o “desinteressantes”, ‘“‘cansativas”, “repetitivas”, “chatas” e “sem
sentido”, evidenciando, de maneira geral, que as escolas ndao estimulam o prazer e o

interesse em estudar (CORROCHANO; PISTILLI, 2015). E nesse sentido que a busca por

atividades que envolvam os estudantes com seu cotidiano € com o mundo que 0s cerca se
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torna fundamental para construir uma nova perspectiva de educacdo escolar. Ainda que ndo
solucione todos os desafios apresentadas a escola, hoje, a presenca do audiovisual
possibilita um forte meio de percep¢do dos jovens sobre si mesmos, sobre os outros
membros da escola e da comunidade em que vivem. E a partir do envolvimento e da
possibilidade de ler e reler suas relacdes com os outros € consigo mesmos que os jovens, a
partir do cinema - que é uma arte capaz de emancipar sujeitos, podem criar espacos de
didlogo, de socializacdo, de autonomia, de aprendizagem e de redescoberta da escola.

A utilizacdo de filmes na escola tem sido um caminho percorrido por
professores e pesquisadores do tema. Foi possivel perceber que a maioria dos estudos
reforca a importancia da democratizacdo do audiovisual nas escolas, numa perspectiva que
vai além do uso de filmes como auxilio nos conteudos disciplinares, € sim como um
caminho de encontro com a arte cinematogréifica. Ficou bastante evidente, nos trabalhos
encontrados, que a formagao docente é peca fundamental para realizacdo dos projetos de
educagdo cinematogréfica nas escolas, reforcando a importincia de educar o olhar dos
professores, para que possam utilizar, satisfatoriamente, essa linguagem em suas aulas,
enfatizando seu potencial educativo, criativo e artistico. (AZEVEDO, 2014; LEITE, 2012;
VILACA, 2013; CORDEIRO, 2016; LINO, 2014; FARIA, 2011; SILVA, 2017 dentre
outros).

As ciéncias e as tecnologias se expandiram muito nas ultimas décadas, o que
mudou drasticamente a relagdo entre as pessoas e a sociedade. A escola, dentro deste
contexto, € uma instituicdo que sofreu grandes impactos com essas mudancgas, sobretudo,
em sua relacdo com os alunos e a sociedade. Klammer (2006) observa que a escola ja ndo é
mais o unico local de aprendizagem e nem o educador o tinico detentor do conhecimento ou
da informacao, esses dados revelam a necessidade de uma agdo pedagdgica mais dindmica,
que associe os diversos canais de comunicacao existentes no cotidiano dos alunos, dentre os
quais se incluem os filmes.

Na linguagem audiovisual, as imagens ocupam lugar de destaque, rompendo os
processos educacionais baseados apenas na linguagem falada e escrita. Ela trouxe para o
ambiente escolar também sons, imagens, fantasias, sensacoes que agucam a curiosidade do
aluno e facilitam o processo de aprendizagem. Essa diversidade de estimulos revela o
cinema como arte que, para Fresquet (2007, p. 2), “[...] solicita todos os sentidos e todas as
emocoes € &, por isso, considerado uma arte multipla, plural” (FRESQUET, 2007).

Por isso, abordar o cinema como arte na escola € trazé-lo como um gesto de

criacdo, percebendo cada plano como uma pincelada de um pintor na tela, buscando
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compreender seu processo de criagdo € ndo vé-lo como objeto de leitura descodificada
(BERGALA, 2008). Todavia, o uso da midia cinematografica na escola, muitas vezes,
tende a apresentd-la, apenas, como ferramenta de ensino aprendizagem, ndo exercendo a
funcdo de cinema que educa e faz pensar. Bergala (2008) propde o cinema como linguagem
artistica, desconstruindo a proposta funcionalista muito presente na escola. Para o autor, “o
filme” seria introduzido na escola como algo diferente, estranho ao comum.

Nessa perspectiva, o cinema chega a sala de aula como um outro, um
estrangeiro que provoca a institui¢do escolar com o ato criativo, alterando rotinas de espago
e tempo, perturbando a ordem estabelecida. Dessa forma, incluir a ideia do uso de filmes
como arte nas instituices de ensino bdsico, numa perspectiva artistica, é realizar um
encontro com a alteridade. Logo, o “filme” visto nessa outra perspectiva interroga, muda as
percepgoes, os olhares, as ideias, bem como amplia as possibilidades para outras historias e
vivéncias, além de ampliar o conhecimento (BERGALA, 2008).

Ao assistirmos um filme, interagimos e vivenciamos as situacdes e emogdes por
ele apresentadas, de tal modo que parece que somos carregados para dentro da tela. Isso
possibilita nos identificarmos com aquele contexto e, assim, somos influenciados pelo
mesmo. Influéncia essa que pode se manifestar de varias maneiras, a depender do nivel de
percepcio e realidade de cada individuo (BALAZS, 1983). Dessa forma, percebemos o
impacto que o cinema pode exercer sobre seus espectadores e dai sua importancia
educativa.

Vale ressaltar que, devido a esse poder que a arte cinematografica exerce sobre
noés, € importante a formagao audiovisual de sujeitos criticos, para ndo se limitarem a ser
meros espectadores passivos dessa linguagem, e sim buscar reflexdes e indagagdes ao
assistir ao filme. E af que entra a importancia de se inserir a linguagem cinematogréfica na

escola sob outra perspectiva, pois, como afirma Duarte (2002),

Se o dominio dos cddigos que compdem a linguagem audiovisual constitui poder
em sociedades que consomem e produzem esse tipo de artefato, € tarefa dos
meios educacionais oferecer os recursos adequados para aquisicdo desse dominio
e para ampliacdo da competéncia para ver, do mesmo modo como fazemos para a
competéncia para ler e escrever (DUARTE, 2002, p. 82)

No ano de 2014, a Lei n° 13.006 tornou a exibi¢do de filmes de producio
nacional obrigatdria nas escolas de ensino bdsico por, no minimo, duas horas mensais,
exigindo, assim, que sejam criadas ou repensadas as priticas com o0 cinema que, muitas

vezes, ja acontecem na escola. A obrigatoriedade da exibicdo de filmes na escola trouxe
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diversos questionamentos sobre a importancia dessa lei e da formagdo de professores para
que essas exibicoes sejam um meio de ampliacdo da cultura escolar.

A preocupag@o em se preparar o professor para que ele utilize o cinema em sala
¢ fundamental. Uma experiéncia diferenciada daquelas ja oferecidas faz com que
professores e estudantes se apropriem dessa linguagem. No entanto, alguns autores
questionam a obrigatoriedade dessa lei e levantam questdes que nos fazem refletir sobre
qual € o principal objetivo dessa lei e seus reais impactos na educacgdo brasileira. O texto da
lei 13.006/2014 acrescenta o § 8° ao art. 26 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

exposto conforme a seguir, sancionado pela Presidenta da Republica Dilma Rousseff,

[...] Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° O art. 26 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescido do seguinte § 8°:

“Art. 26. [...] § 8° A exibicdo de filmes de producdo nacional constituird
componente curricular complementar integrado a proposta pedagdgica da escola,
sendo a sua exibic¢do obrigatdria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais.” (NR)
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 26 de junho de 2014; 193° da Independéncia e 126° da Republica.
DILMA ROUSSEF.

José Henrique Paim Fernandes

Marta Suplicy

(Fonte: Diério Oficial da Uniao de 27/06/2014).

Nesse contexto, antes de impor a exibicdo de filmes na escola, algumas
questdes sdo levantadas, dentre elas: quais filmes serdo exibidos? Quem fard a selecdo?
Como as exibicdes dos filmes contribuirdo efetivamente para a formacdo dos estudantes?
Serdo exibidos filmes que buscam fugir do perfil hegemonico de producao
cinematografica? Os professores estdo preparados para discutir € problematizar o cinema
dentro da escola? Esses s@o alguns dos vérios pontos questionados por pesquisadores, como
CABRAL (2019), e que devem ser considerados antes de fazer uma discussdo com os
principais envolvidos nesse processo de implantacdo da lei do cinema: os professores e a
comunidade escolar.

Nessa perspectiva, Fresquet e Paes (2016, p.165) apontam que,

[...] as discussOes com contextos escolares raramente sio estabelecidas antes das
leis serem sancionadas. Relacionando o texto da lei e as declaracdes'' do senador
a citacdo de Ball, temos um exemplo de como as coisas operam dentro do campo

YEle afirma que (...) a vnica forma de dar liberdade a indistria cinematogrdfica é criar uma massa de
cinéfilos que invadam nossos cinemas, dando uma economia de escala a manutengdo da indistria
cinematogrdfica. Isso s6 acontecerd quando conseguirmos criar uma gera¢do com gosto pelo cinema, e o
tinico caminho é a escola. Fonte: < https://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,mais-aula-e-menos-filme-
imp-,1531408> Acesso em: 27/10/2018.
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das politicas educacionais. A questdo de se obrigar a presenca do cinema
brasileiro na escola acaba por desconsiderar qualquer tipo de preparagcdo para que
tal conhecimento possa ser debatido de maneira adequada. Essa postura
impositiva incorre no risco da perpetuagdo de uma reprodugdo enviesada do
cinema, comumente usada na escola (FRESQUET; PAES, 2016, p. 165).

Dessa forma, é necessario que se facam as discussdes nos espagos escolares,
antes de “empurrar” as propostas nas escolas, apenas com o objetivo de cumprir as
exigéncias legais (Fresquet; Paes, 2016), reforcando o papel do cinema como mero recurso
didético e nao valorizando sua importancia cultural e artistica.

Os filmes sdo, muitas vezes, usados na escola para entreter e como ferramenta

pedagdgica nas disciplinas escolares, porém, € visto por muitos pesquisadores como

possibilidades que vao muito além dessas. Silva (2017, p. 80) aponta que

[...] hoje, também a literatura académica e seus estudiosos veem o cinema como
mais do que isso, porque a experiéncia e/ou o contato dos sujeitos com cinema
tem o potencial de atravessar a existéncia dos mesmos, e isso faz do cinema um
importante objeto com presenca e significado social. Em outras palavras, as
imagens cinematograficas mididticas disseminaram ideias, valores e
comportamentos e hoje podem ser problematizadas em tempos e espacos
escolares. O cinema possibilita o desenvolvimento das aprendizagens sobre a
existéncia humana, constituindo-se como uma préatica social (SILVA, 2017, p.
80).

A partir desses vdrios olhares que abordam o uso de filmes na escola, este
estudo traz diferentes concepcdes de uso de filmes que busquem uma vivéncia cultural, um
contato com a arte, visando uma experimentacao criativa e sensivel, a partir da descri¢ao de
experiéncias com filmes na educacdo bdsica presentes nas nos resumos das teses e
dissertacOes selecionadas. Assim, a proposta € discutir as producdes, da regido sudeste, que
abordam as préticas pedagdgicas com o uso de filmes na educagdo bdésica.

O professor, ao incluir o uso de filmes para além do recurso didético na escola,
favorece a discussdo, a criacdo, a arte, a diversdo, a reflexdo e o aprendizado por meio de
atividades com filmes que ultrapassam experiéncia cotidiana. Deus (2016) relata que, com
o desenvolvimento dessas agdes, professores e alunos compreendem que a arte nao se
ensina, mas, encontra-se, experimenta-se e transita em outro lugar, além do discurso da
transmissdo. Através de leituras mais ambiciosas das imagens, os filmes levam a caminhos
que vao além do puro lazer e entretenimento, fazendo a ponte entre emog¢do e razdo de
forma mais consciente, levando o aluno espectador a se tornar um sujeito mais exigente e

critico do mundo que vé. Este € o desafio.
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1.4 Praticas Pedagégicas utilizando filmes em sala de aula

Até aqui tratamos das diversas praticas pedagdgicas com filmes, seus objetivos
e contribui¢des na formacdo dos estudantes, mas, afinal, o que é uma pratica pedagdgica?
Esse questionamento € muito comum no ambito educacional, entre professores e alunos. A
educacdo se baseia em uma pratica social humana que se constréi a partir de praticas
educativas que podem, ou ndo, ser intencionais. Dessa forma, ndo se restringe apenas ao
comportamento utilizado pelo professor durante sua aula, ao contrario, pode ir muito além
dela. No entanto, o professor representa o agente principal da educacdo intencional no
espaco escolar, por meio de uma prética educativa que também € intencional. Assim, as
praticas educativas que se desenvolvem na escola sdo préticas pedagdgicas porque

apresentam um cardter pedagogico (Luccas, 2016). Dessa forma,

a Prdtica Pedagdgica é entendida como uma prética social complexa, acontece
em diferentes espaco/tempos da escola, no cotidiano de professores e alunos nela
envolvidos e, de modo especial, na sala de aula, mediada pela interacdo
professor-aluno-conhecimento. Nela estdo imbricados, simultaneamente,
elementos particulares e gerais. Os aspectos particulares dizem respeito: ao
docente - sua experiéncia, sua corporeidade, sua formacéo, condi¢des de trabalho
e escolhas profissionais; aos demais profissionais da escola — suas experiéncias e
formacdo e, também, suas agdes segundo o posto profissional que ocupam; ao
discente - sua idade, corporeidade e sua condi¢do sociocultural; ao curriculo; ao
projeto politico-pedagdgico da escola; ao espago escolar — suas condicdes
materiais e organizacdo; a comunidade em que a escola se insere e as condi¢des
locais (CALDEIRA; ZAIDAN, 2010, p.21).

De acordo com Aurélio Ferreira (2010, p. 525), pedagogia € uma palavra vinda
do grego, paidagogia, e se refere ao “conjunto de doutrinas, principios e métodos de
educagdo e instrucdo que tendem a um objetivo pratico”. Libaneo (2007) traz que o
pedagodgico da pratica educativa se manifesta na intencionalidade, na deliberacdo prévia de

metas e estratégias para a acdo. Assim,

[...] uma aula ou um encontro educativo tornar-se-& uma pratica
pedagdgica quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como na
construcdo de préiticas que conferem sentido as intencionalidades. Serd prética
pedagdgica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a
assegurar que a intencionalidade proposta € disponibilizada a todos; serd
pedagdgica a medida que buscar a construcdo de priticas que garantam que o0s
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser realizados
(FRANCO, 2016, p. 536).

Nessa mesma ideia, CARVALHO; NETTO (1994, p.59) apontam a prética

pedagdgica como uma prética social que
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[...] € determinada por um jogo de forcas (interesses, motivacdes,
intencionalidades); pelo grau de consciéncia de seus atores; pela visao de mundo
que os orienta; pelo contexto onde esta pritica se dd; pelas necessidades e
possibilidades proprias a seus atores e propria a realidade em que se situam.

Carr (1996) diferencia o conceito de poiesis e o de prdxis, sendo o primeiro
definido como uma forma de saber fazer ndo reflexivo e o segundo como uma acao
reflexiva. Dessa forma, hd préiticas que sdo elaboradas pedagogicamente e hd préticas
desenvolvidas sem a reflexdo pedagdgica, num agir mecinico que ndo leva em conta o
processo da formagdo humana. Assim, para que nao se tornem meras atividades mecanicas,
de reproducdo de conteudo, as préticas pedagdgicas no sentido de prdxis caracterizam-se
como uma ag¢do, consciente e participativa, que estd sustentada em uma teoria que dé aos
elementos envolvidos, sentido e clareza.

Partindo da concepgdo de Freire (1989), a pesquisa foi baseada em uma pratica
pedagdgica com principio dialégico, em que a constru¢cdo do conhecimento € um processo
que tem como alicerce a atuacdo de professores e estudantes, com a finalidade de realizar
uma leitura critica das diversas realidades que estdo inseridos. Nesse caminho, Fernandes

(1999, p.159) pensa a pratica pedagogica como

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo didatica
ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educacdo como
prdtica social e ao conhecimento como producdo historica e social, datada e
situada, numa relacdo dialética entre pratica-teoria, conteudo-forma e
perspectivas interdisciplinares.

Dessa forma, as praticas pedagdgicas ndo se dao de maneira isolada das sociais,
econOmicas, politicas e culturais da sociedade, ndao sendo assim meras técnicas, ao
contrério, sio repletas de valores, saberes e concep¢Oes de quem as pratica e do ambiente
que sdo realizadas. Nessa perspectiva, para que a pratica pedagdgica se torne prdxis
pedagoégica no sentido de transformacdo dos sujeitos, é necessdario que haja, antes da
pratica, uma reflexao critica. Nesse contexto, o trabalho “Cinema, formagao, inveng¢ao de si
e do mundo: o que pode o cinema?” (2015), defende o uso de filmes “como forca criadora
do pensamento; refletir sobre sua poténcia como dispositivo que nos permite criar linhas
de fuga e novas/outras vivéncias, em meio a um modus vivendi (hdbitos de consumo, visdo

de mundo, relacoes, encontros, producdo de modos de viver) capitalista que tudo quer

homogeneizar.”.
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Nessa linha, Libaneo (2006) defende a importancia da formacdo do professor
para essa reflexividade critica, de forma que o auxilie no fazer - pensar cotidiano para a

efetiva formacao dos sujeitos.

z

Pensar é mais do que explicar e, para isso, as institui¢des precisam formar
sujeitos pensantes, capazes de um pensar epist€mico, ou seja, sujeitos que
desenvolvam capacidades bdsicas em instrumentacdo conceitual que lhes
permitam, mais do que saber coisas, mais do que receber uma informacdo,

N

colocar-se frente a realidade, apropriar-se do momento histérico de modo a
pensar historicamente essa realidade e reagir a ela (LIBANEO, 2006, p. 72).

Percebe-se que, nas aulas tradicionais, o ensino estd centrado no professor, em
que o aluno, muitas vezes, ndo problematiza, ndo argumenta, ndo questiona o contetido
passado, se limitando a recebé-lo e acomodé-lo de forma desvinculada da realidade em que
vive. Entretanto, observa-se que a constru¢do do conhecimento se d4 nas relacdes sujeito-
objeto-realidade com a mediacdo do educador, sendo fundamental uma agdo reflexiva em
torno de todo assunto debatido durante as aulas.

Freire (1979) argumenta que a raiz da educagdo estd na capacidade que o ser
humano possui de refletir sobre si mesmo, perceber-se como ser inacabado, que busca
aperfeicoar-se. Essa busca tem cardter permanente na formacao do individuo. Por isso, o
educador ndo pode se colocar em uma posi¢ao superior a posi¢cao do educando, pois a busca
da autonomia € um processo constante € o docente ¢ um importante mediador desse
processo. Nessa perspectiva, encontramos o trabalho de STECZ (2015) que trata do uso de
filmes na esfera educativa. Em sua tese “Cinema e educagdo: producdo e democratizacdo
do audiovisual com criangas e adolescentes em Curitiba”, a autora destaca o uso de filmes
como pratica emancipadora quando “em sua dimensdo artistica, educativa e humanistica
constroi pontes entre educadores e cineastas que atuam na perspectiva da educagdo como
prdtica da liberdade.”.

Paulo Freire (1967) aponta em seu livro Educagdo como Prética de Liberdade,
que educadores e educandos devem promover a prética da liberdade em busca de uma
educacdo que favoreca o desenvolvimento critico e a autonomia do cidaddo. E nesse,
tomando por base a concepcdo freiriana, entendemos o uso de filmes como pratica
emancipadora e de liberdade.

Freire (1979) ainda diz que o educador deve ser capaz de identificar e abordar
assuntos que sejam do interesse, que estimulem seus educandos, pois, mais importante que
a escola “doutrinar” os alunos, ¢ oferecer ferramentas para que eles sejam capazes de

concretizar seus objetivos de vida. E importante conhecer o aluno e identificar o contexto
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social no qual ele estd inserido, pois, os saberes sdo originados das relacdes estabelecidas
com a pessoa € o seu mundo, portanto, o contexto social influencia na visdo de mundo.
Nesse sentido, € importante usar filmes e proporcionar aos estudantes sensacoes e emogoes
questionadoras da vida cotidiana.

Quando se discute as praticas pedagdgicas com filmes na educagdo, hd uma
diversidade de pontos de vista, devido aos varios sentidos carregados pelo termo educacdo,
que pode se relacionar as questdes escolares ou abranger um sentido mais amplo
relacionado aos saberes, valores, a cultura da sociedade em que o individuo estd inserido.
Sdo diversos os autores que defendem as praticas pedagdgicas com filmes na escola,
porém, sob perspectivas diferentes. Ha os que pretendem usar o filme como uma
ferramenta de ensino, buscando a contribuicdo dessa midia nas disciplinas escolares; ha
autores que o apresentam como uma forma de conhecimento cultural, ampliacdo da visdo
de mundo e de socializac¢do entre os alunos; além da perspectiva do cinema como arte e ato
de criagdo no ambiente escolar.

Assim como ha diferentes prdticas com filmes na escola, as formas com que
atingem as pessoas também sdo variadas. Para Duarte'?, cada individuo é afetado de
maneira diferente, podendo transformar sua racionalidade e também sua sensibilidade.
Diante das vastas possibilidades que o uso de filmes pode apresentar no contexto escolar, o
educador € peca principal para buscar as variadas maneiras de utilizd-lo, desde sua
producdo, edicdo e exibi¢do, ampliando o conhecimento de todos os envolvidos nas

atividades com filmes. Assim como Duarte, Fresquet (2016) afirma a importancia da

[...] perspectiva de se trabalhar com obras audiovisuais na escola como
experiéncias estéticas portadoras de conhecimento préprio, em didlogo com
diferentes conhecimentos disciplinares, em espacos e tempos diferenciados, que
podem atravessar o hordrio de tuno e/ou contraturno, no formato de aula,
cineclube, e inclusive, oficina de producdo audiovisual, em convergéncia com a
diversidade tecnoldgica que potencializa o acesso e compartilhamento da
producdo audiovisual brasileira (FRESQUET et al., 2016, p. 181).

Diante disso, considero que as atividades com filmes se caracterizam como
préticas pedagdgicas que podem contribuir nas relacdes professor-estudante e comunidade,
na ampliacdo cultural, na construcio de saberes diversos e, dessa forma, como instrumento

de prdxis através do cinema.

2 In: <http://cineclubesmerj.blogspot.com/p/texto.html> Acesso em 09 jun. 2018.
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O capitulo seguinte apresenta como ocorreu a busca, sele¢do, organizacido e
andlise dos dados retirados dos resumos das teses e dissertacdes que compdem esse

trabalho.
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CAPITULO II - CAMINHOS METODOLOGICOS DE PESQUISA

A escolha por essa temdtica se deu a partir de observacgoes realizadas durante
minha pratica como docente na educagao basica. Além disso, no decorrer da pesquisa, tive
contato com as multiplas possibilidades que o encontro do cinema com a educagdo
proporciona no espago escolar. A partir disso, essa pesquisa me possibilitou maiores
leituras, reflexdes e questionamentos sobre a diversidade de praticas pedagdgicas com
filmes que ocorrem na escola.

A proposta inicial desta pesquisa foi desenvolver priticas pedagdgicas com
filmes na escola na qual leciono e identificar qual a relacdo dos estudantes com o cinema.
Mas como todo percurso é permeado de dificuldades, nessa caminhada ndo foi diferente.
No decorrer do trabalho foi necessario mudar os rumos da pesquisa devido a algumas
dificuldades que tive para executar a proposta inicial. Dessa forma, optei em manter o
estudo sobre as préticas pedagdgicas com filmes na educacdo bdsica, porém, agora com
base nas produgdes realizadas nos programas de pds-graduacao stricto sensu brasileiros nos
altimos cinco anos, realizando assim o estado do conhecimento sobre essa tematica.

A escolha por esse novo caminho de pesquisa, voltado para o estudo
bibliografico dessas producdes, ocorreu pela necessidade em realizar o estado do
conhecimento das préticas pedagdgicas com uso filmes na educagao bésica e discutir como
essas praticas tém sido abordadas nos trabalhos das IES desde que a Lei 13.006 entrou em
vigor, no ano de 2014, at¢é o ano de 2018. Advoga-se ainda, como justificativa dessa
discussdo, o fato de que, até o momento nao foram encontrados trabalhos que abordassem
essa temdtica dentro da perspectiva de estado do conhecimento, havendo assim lacunas na
pesquisa sobre o tema, por isso sua importancia e relevancia para os que estudam educacao
e cinema.

A expectativa em realizar essa pesquisa foi grande devido a possibilidade de
enriquecer os estudos sobre o tema e estimular debates e reflexdes acerca das diversidades
de pesquisas sobre préticas pedagdgicas com filmes que ocorreram nos ultimos cinco anos
nos programas de pds-graduagdo stricto sensu do Brasil. A partir das teses e dissertacoes,
buscou-se refletir sobre as investigacdes realizadas procurando oferecer um panorama das
pesquisas e qual a importancia do uso de filmes na formagdo dos estudantes. Importante
destacar que este trabalho ndo busca mapear nenhuma producdo em sua totalidade, pois,

isso ndo € possivel devido as atualizacdes frequentes de novos trabalhos, além de sempre
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haver falha humana nas buscas, na inclusdo dos dados, dentre outros, interferindo na
producdo de uma pesquisa que abarque a totalidade.

ApoOs essa etapa, foi necessario compreender a metodologia do “Estado da
Arte” ou “Estado do Conhecimento” e passou-se a mapear as produgdes sobre praticas
pedagdégicas com o uso de filmes na educagdo bdsica, no periodo de 2014 a 2018. Esse
recorte temporal foi feito com o objetivo de refletir sobre as pesquisas defendidas a partir

da instituicdo da Lei 13.006/2014. Sobre essa metodologia,

O estado da arte é uma modalidade de pesquisa de cardter bibliografico, que
visa fazer uma sintese integrativa do conhecimento sobre um determinado
tema, comumente a partir de teses e dissertagdes, mas que pode incluir
artigos publicados em periddicos e até mesmo comunicagdes em anais de
congressos e semindrios. O desafio é mapear e discutir a producdo
académica em determinado campo do conhecimento, buscando responder
que aspectos vém sendo destacados em diferentes épocas e lugares e de que
formas e em que condicdes essa producdo vem sendo engendrada (SANTOS,
2015, p. 41).

Para Ferreira (2002), ha diferentes momentos na pesquisa do tipo “estado da
arte”. O momento inicial ¢ de quantificar e identificar os dados na busca de mapear as
informacdes de determinada produ¢do, como ano, local e outros. Desse modo, este trabalho
busca mostrar um mapa das produgdes dos programas de pds-graduacdo, a partir de ano de
publicacdo da Lei 13.006/2014, sobre as praticas pedagdgicas com o uso de filmes na
escola. A proposta € destacar as variadas préticas com filmes realizadas nesses trabalhos e
fazer com que esse estudo sirva de subsidio para as futuras pesquisas sobre o tema. No que
se refere as fontes utilizadas na pesquisa, optou-se por pesquisar apenas as teses €
dissertacdes dos programas de pds-graduacdo (stricto sensu) brasileiros. Foi utilizada a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD) e o Catdlogo de Teses e
Dissertagoes da CAPES como fontes de dados. O catalogo da CAPES apresenta um amplo
acervo de teses e dissertacdes, 0 que o torna mais completo nesse segmento de pesquisa.
Dessa forma, esse banco de dados busca “[...] facilitar o acesso a informagdes sobre teses e
dissertacdes defendidas junto a programas de pos-graduacao do pais [...]” (CAPES, 2017).

Este estudo foi intitulado ‘Estado do Conhecimento’ porque se baseia na anélise
descritiva dos resumos das teses e dissertacOes dos trabalhos selecionados. Na visdo de
Romanowski e Ens (2006), uma pesquisa s6 ¢ denominada ‘Estado da Arte’ quando abarca
diversas fontes de pesquisa, como artigos, producdes em congressos, varios setores de

publicagdo.
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[...] ndo basta apenas estudar os resumos de dissertacdes e teses, s30 necessirios
estudos sobre as produgdes em congressos na drea, estudos sobre as publicagdes
em periddico da area. O estudo que aborda apenas um setor das publica¢des sobre
o tema estudado vem sendo denominado de “estado do conhecimento”.
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39-40).

Entdo, foi feita uma busca com o objetivo de construir o ‘Estado do
Conhecimento’ a partir dos resumos das teses e dissertacdes selecionadas. Para
Romanowski e Ens (2006, p. 39) “esses trabalhos ndo se restringem a identificar a
producdo, mas analisd-la, categorizd-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas”.
Com base nos resumos das bibliografias, foi realizada leitura flutuante dos trabalhos.
Bardin (1977) aponta a leitura flutuante como um contato com os dados, onde se busca
deixar invadir por uma primeira percep¢ao das mensagens neles contidas.

Os critérios escolhidos para realizacdo da leitura flutuante foram: teses e
dissertacdes produzidas na regido sudeste, a partir de 2014, que apresentaram praticas
pedagdgicas com cinema na educagdo basica sob diversos olhares e contribuicdes para a
aprendizagem do estudante.

Esta investigacdo iniciou-se em fevereiro de 2019 e como critério de busca no
BDTD utilizaram-se as palavras-chave: ‘pratica, cinema, educacdo’. Foram filtrados os
anos de interesse: 2014 a 2018. Os dados foram sistematizados em uma tabela contento o
titulo de pesquisa, autor (a), ano de defesa, instituicdo de educagdo superior (IES), regido
brasileira, tipo da pesquisa (Tese ou Dissertagdo) e fonte de busca dos trabalhos. No
Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, a busca foi realizada em marco de 2019 com
as seguintes palavras-chave: ‘cinema and educagdo and préticas and pedagogicas’. O
periodo filtrado permaneceu de 2014 a 2018. Nenhum outro filtro foi selecionado para esta
pesquisa.

A escolha em incluir o and entre as palavras-chave se deu porque, inicialmente,
ao usar apenas as palavras ‘cinema, educagdo, praticas pedagogicas’ o catdlogo da CAPES
trouxe 26.578 resultados, tornando inviavel a analise de todos esses trabalhos. Ao usar o
conectivo ‘and’ entre as palavras, o filtro da pesquisa foi mais eficiente e sé vieram os
trabalhos relacionados ao tema de interesse. Uma tabela com as mesmas informagdes das
producdes encontradas no BDTD foi usada para tabular os dados encontrados no Catalogo
de Teses e Dissertagoes da CAPES.

Ao identificar os trabalhos que fariam parte dessa pesquisa, foi aberto um
documento Word para que os dados de cada trabalho fossem organizados da seguinte

forma: um cabegalho com o sobrenome e nome do (a) autor (a) do trabalho; titulo do
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trabalho; data (ano) de defesa; natureza da pesquisa (dissertacdo de mestrado ou tese de
doutorado) e o nome da instituicao (IES).

Ap6s finalizar a etapa de busca pelas producdes dos programas de pés-
graduacdo brasileiros sobre praticas pedagdgicas com o uso de filmes na educagdo badsica,
iniciou-se a fase de elaboracdo das tabelas. Nesta etapa usamos o programa Excel para
criacdo de tabelas com células organizadas em categorias. Essas células apresentaram
informacdes referentes a cada pesquisa selecionada para desenvolver um cendrio da
totalidade das producdes académicas. Cada célula apresentara o (a) autor (a), titulo o ano da
pesquisa, o tipo (tese ou dissertacdo), a IES onde o trabalho foi realizado, a fonte onde foi
localizada e a regido brasileira onde foi produzida.

ApOs essa etapa, foram investigados os anos que mais apresentaram producoes
sobre praticas pedagdgicas com cinema e educacao, em especial uso de filmes, na educacao
basica. A metodologia para busca de dados dessa pesquisa foi semelhante a utilizada por
Silva (2017) em sua dissertacdo intitulada Estado da Arte da Leitura no Brasil: 2010 a
2015.

A partir dos apontamentos feitos sobre palavras-chave e filtros de pesquisa,
constituiu-se um quadro de produgdes académicas sobre préticas pedagdgicas com cinema
na educacdo bdsica, onde mapeamos, sintetizamos e refletimos sobre os resumos das
dissertacOes e teses produzidas no periodo de 2014 a 2018. Isso auxilia em um
conhecimento mais amplo do conjunto de trabalhos cientificos produzidos no meio
académico e fortalece a investigacdo tedrico-metodoldgico. Assim, esse capitulo descreve
os caminhos da pesquisa, seu planejamento, analisando e refletindo melhor sobre os dados
encontrados posteriormente.

O presente trabalho se adequa as exigéncias da pesquisa qualitativa na area da
educagdo devido aos objetivos propostos, pois, tem documentos como fonte de dados, de
carater bibliografico, do tipo ‘estado do conhecimento’; e como corpus documental, para o
mapeamento, descricdo e andlise das pesquisas quanto ao seu contexto de producgdo, os
resumos das dissertacdes e teses brasileiras, produzidas na regido sudeste, que pesquisaram
praticas pedagdgicas com o uso de filmes na educacdo bésica.

A pesquisa qualitativa tem como principal caracteristica de abordagem sua
marca de compreensdo e interpretacio (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER,
1998, p. 131). Trivifios (1987) aborda que a pesquisa qualitativa € descritiva e o
pesquisador valoriza os processos da pesquisa, ndo se limitando apenas aos seus resultados

e produtos.
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Para Liidke e André (2013, p. 44-45), a pesquisa documental “pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos”, e ainda, “[...] podem
ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador”
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 45), justificando assim o uso de teses e dissertacdes como
material de pesquisa. O olhar qualitativo foi lancado sobre os resumos encontrados,
articulando a anélise feita sobre o fazer pedagdégico.

Para enriquecer as andlises sobre os resumos'~ das dissertagdes e teses como
objeto de investigacdo, optamos em descrever tais resumos destes trabalhos no capitulo
seguinte, a fim de corroborar com a pesquisa documental defendida por Liidke e André
(2013) acerca do Estado do Conhecimento das préticas pedagdgicas com uso de filmes na
educagdo bésica, no periodo de 2014-2018.

ApoOs a coleta de dados nos bancos de teses e dissertagdes, estes foram
organizados por categorias analiticas e, para sua interpretagdo, foi feita andlise de conteido
(AC), pois foi necessdrio estabelecer uma interacio entre as os dados obtidos e o objeto
desse estudo, de forma a ampliar a percepg¢do sobre as praticas pedagdgicas com cinema na
educacgdo basica nos ultimos cinco anos. Sobre o uso de teses e dissertacdes, Flick (2009, p.
291) afirma que a andlise de conteudo “¢ um dos procedimentos cldssicos para analisar o
material textual, ndo importando qual a origem desse material”.

Bauer e Gaskell (2008, p. 191) sustentam que

A validade da AC deve ser julgada ndo contra uma ‘leitura verdadeira’ do texto,
mas em termos de sua fundamentacio nos materiais pesquisados e sua
congruéncia com a teoria do pesquisador, e a luz de seu objetivo de pesquisa. Um
corpus de texto oferece diferentes leituras, dependendo dos vieses que ele
contém.

Assim, a AC exige constante leitura dos documentos para a constru¢ao das
categorias de andlise e posterior interpretacio dos dados (LUDKE, ANDRE, 2013). Bardin

(1977, p. 42) define a andlise de conteido como

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistemdticos e objectivos de descricio do conteido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (varidveis inferidas)
destas mensagens.

13 ~ . ~ o~ .

Os resumos de todos os trabalhos que compdem essa dissertacdo sdo apresentados como texto corrido ao
longo do préximo capitulo. Foi uma op¢do metodoldgica da pesquisadora ndo usar o recuo de 4 cm nas
citacdes diretas.
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Sobre a constru¢do das categorias de andlise, Moraes, R. (1999) indica dois
caminhos:

1. Categorias a priori: construidas a partir do referencial tedrico do
pesquisador.

2. Categorias emergentes: construidas no processo de andlise do material e das
vdrias vozes que vém dele.

Moraes, R. (1999) afirma que hd autores que usam a combinacdo das duas
categorias, sendo maior a criatividade do autor nessa construcao.

Para caracterizar as préticas pedagdgicas com uso de filmes na educacio bésica
foram construidas as seguintes categorias: “O uso de filmes como Recurso Didatico”, “O
uso de filmes como Pedagogia da Criacdo/ Educagdo do Olhar” e “O uso de filmes em sala
de aula e contribuicdes para as interagdes sociais”. Essas categorias foram construidas a
partir das mensagens extraidas dos resumos das teses e dissertacdes selecionadas, sendo,
dessa forma, categorias emergentes.

ApoOs a defini¢do das categorias, seguimos para a etapa de identificacdo das
unidades de registro. Segundo Moraes, R. (1999) o pesquisador que define a natureza das
unidades de registro, que podem ser palavras, temas, frases ou até o documento na integra.
Franco (2008, p. 41) aponta que “a unidade de registro ¢ a menor parte do conteudo, cuja
ocorréncia ¢ registrada de acordo com as categorias levantadas”, por isso deve estar em
conformidade com os objetivos do estudo. Nesta pesquisa o tema foi escolhido como
unidade de registro que, para Franco (2008, p.42), pode ser “uma simples sentenca (sujeito
e predicado), um conjunto delas ou um paragrafo”. Assim, a “classificacdo sistemdtica e a
contagem de unidades do texto destilam uma grande quantidade de material em uma
descri¢do curta de algumas de suas caracteristicas” (BAUER; GASKELL, 2008, p. 191).
Nessa perspectiva, foram retirados excertos dos resumos das teses e dissertacdes como
unidades de registro para posterior interpretacao dos dados e andlise do contetido.

Para Moraes, R. (1999, p.9) “toda leitura de um texto constitui-se numa
interpretacdo”, ndo havendo assim leitura neutra. O pesquisador ¢, entdo, influenciado
nessa leitura por suas ideias, teorias e saberes prévios.

Todos os resumos das teses e dissertacdes da regido sudeste que foram
selecionados foram fontes de andlise para se discutir as experiéncias com uso de filmes na
educacdo basica e seus impactos na formacdo dos estudantes. Com base nas ideias

apresentadas, a problemdtica central desta investigacdo foi responder como as pesquisas
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tém enfatizado as praticas pedagdgicas docentes com uso de filmes na educacio bésica nos

programas de pds-graduacao (stricto sensu) brasileiros, no periodo de 2014 a 2018.
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CAPITULO III: DESCRICAO DOS RESUMOS DAS TESES E DISSERTACOES
PRODUZIDAS NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO BRASILEIROS NO
PERIODO DE 2014 A 2018

Este capitulo descreve o resumo de todos os trabalhos citados no texto,
inclusive os que ndo foram analisados por ndo pertencerem a regido sudeste do Brasil. Os
resumos estdo descritos em ordem crescente de publicacdo, dos anos de 2014 a 2018.

Vanusa Maria de Melo (PUC-RJ, 2014) em sua dissertacdo “Aproveitando
brechas: experiéncia com cinema em escolas prisionais do Rio de Janeiro” teve como
objetivo “analisar experiéncias e praticas docentes que partem da exibicdo de filmes em
escolas prisionais do Rio de Janeiro, apresentando uma reflexdo sobre o lugar ocupado na
pratica docente por tais atividades, bem como a maneira como os estudantes entendem tais
experiéncias e como transcorrem em um ambiente de privagdo de liberdade e priorizagdo da
seguranca, em que convivem cotidianamente objetivos muitas vezes antagdnicos, como
punir e educar. Em fun¢do da imersdo no campo de pesquisa, este trabalho € de tipo
etnografico, razdo pela qual as notas de campo ganham espago ao lado das andlises de
entrevistas. Foram registradas exibicOes e realizadas entrevistas com os docentes e
discentes de escolas prisionais apds as exibi¢Oes. Além disso, apresentam-se dados do
proprio sistema penitencidrio que colaboram para verificarmos o quanto o Estado do Rio de
Janeiro bem investindo para a garantia do direito a educacao. Por ser a producdo académica
acerca das préaticas educacionais em ambientes de privagdo e restricdo de liberdade, é
possivel que este trabalho contribua para os debates em torno da importancia de préticas
docentes na constru¢do de uma educacdo para a liberdade”.

Helena Narciso da Silva (UnB, 2014) em sua pesquisa, “O uso das linguagens
audiovisuais nos anos iniciais do ensino fundamental: uma perspectiva curricular” aponta
em sua dissertacdo que “a nova logica comunicacional, veiculada por imagens e sons em
movimento, acaba por influenciar as formas de perceber e apreender a realidade. Cabe a
escola, no contexto atual, inteirar-se dessas novas formas comunicativas e utilizar-se do seu
potencial educativo. Por meio desta pesquisa, investigaram-se as possibilidades de uso das
linguagens audiovisuais, em especial da cinematografica, nos anos iniciais do ensino
fundamental, a partir de uma perspectiva curricular referenciada nas bases da teoria critica
educacional. Nao se trata de incluir a linguagem audiovisual nos curriculos escolares no
formato de uma disciplina stricto sensu, mas da presenca de praticas educativas que

contemplem o seu uso na formac¢do dos sujeitos no sentido de contribuir para desenvolver
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sua sensibilidade em direcdo ao humano, destacando a importancia da insercdo dessa
linguagem, em especial do cinema, como espaco de aprendizagens no cotidiano escolar.
Um espago no qual estudantes e professores, por meio de uma leitura critica, possam
compreender a linguagem dos meios de comunicacio e passar da condi¢do de
telespectadores passivos e parciais a condi¢do de leitores conscientes e criticos e, por
conseguinte, possam se expressar por meio dessas linguagens e aprender com elas. Por se
tratar de uma temadtica complexa que envolve miltiplos olhares e um debrucar mais
acurado em busca da compreensdo do objeto estudado, a metodologia utilizada, de cunho
predominantemente qualitativo, pautou-se na perspectiva compreensiva € interpretativa,
tendo como estratégia o estudo de caso. Os procedimentos utilizados foram a andlise
documental, a entrevista semiestruturada, a observacdo participante e o grupo de
visionamento com as criangas. Os resultados do estudo revelam que as linguagens
audiovisuais estdo passando por nossos curriculos sem que destinemos a elas a devida
atencdo e tratamento. O processo educacional ainda se encontra centrado em um saber
escrito desarticulado da realidade dos estudantes, que prioriza a leitura e a escrita em
detrimento das demais linguagens que circulam no espaco social. A escola, ao
desconsiderar essas novas formas comunicativas e os novos modos de aprender e conhecer
dos sujeitos que surgem desse contexto informativo, cria um descompasso entre a cultura
escolar e a dos estudantes e coloca em questdo seu papel formativo como espago
socializador das novas geracOes. Dessa forma, € preciso modificar nossos espacos
educativos e incluir essas linguagens na formacdo dos sujeitos, refletindo pedagogicamente
sobre seus usos, no sentido de saber ndo somente como utiliza-las, mas conhecé-las. Para
tanto, faz-se necessdrio repensar o curriculo escolar numa perspectiva politica e cultural
(GIROUX, 1987) para mediar o trabalho pedagégico, por meio do qual seja possivel
estabelecer uma pedagogia critica que integre os conhecimentos escolares com o
conhecimento social que prepara os sujeitos para movimentar-se nas diferentes situacoes
cotidianas”.

Alex Mateus Santos de Oliveira, (UFG, 2014), ao pesquisar a dissertacdo
“Uma reflexdo sobre questoes de género em uma escola puiblica na cidade de Goidnia
através da personagem Dawn Davenport em duas cenas do filme problemas femininos”,
“parte do pressuposto que na educagdo bdsica e média hd poucas discussdes sobre sexo,
sexualidade e género, sendo ocultadas na grade curricular ou abordadas minimamente com
uma perspectiva biologista e/ou essencialista, esta dissertacdo procura permear estas

questdes através de duas cenas do filme estadunidense Problemas Femininos. Desta forma,
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ao mesmo tempo em que revejo o histérico e as discussdes mais correntes diante da
temdtica procuro entender porque no espaco escolar da pesquisa de campo — Colégio Pré-
Universitario — tais discussdes nao se fazem presente. Esta dissertacdo toma também como
proprio de sua constitui¢cdo os dados obtidos pela pesquisa de campo através do didlogo
com a/os colaborador@s. Cinco alun@s com a idade de 16 anos de uma escola publica da
cidade de Goidnia foram entrevistad@s em um processo misto que reuniu entrevistas
semiestruturadas e grupo focal, tendo como base a pesquisa qualitativa com énfase nos
processos de interpretacdo. A perspectiva tedrica abarca os estudos feministas e a teoria
queer, procurando desconstruir e clarificar determinadas préticas e discursos sociais,
trazendo ainda as possibilidades criticas educativas abordadas pelo campo da cultura visual.
Concluo que, além das dificuldades de abordagem proéprias da temdtica, entra em jogo na
insercdo deste tema na educagdo a necessidade e dificuldade escolar em dialogar com
perspectivas d@s alun@s, com suas variadas experiéncias culturais e anseios”.

Vitor Ferreira Lino (UFMG, 2014) em sua dissertacdo, “Da escola ao
cinema, pelas trilhas de um projeto” descreve que “no cenario multiplo da escola
desenvolvem-se variadas relagdes e praticas entre os seus sujeitos, sendo as expressoes
culturais nelas incorporadas. Como forma de compor o trabalho docente, que tem como
uma de suas caracteristicas a relacdo intersubjetiva entre professores e estudantes, as
expressoes artisticas como o0 cinema costumam estar presentes em projetos e demais
praticas pedagdgicas. Nessa direcdo, e considerando a importancia do cinema como meio
de pensar e de se expressar, de compreensdao de conteidos, de aprender e ensinar, de
afetacdo/sensibilizacdo, experimentacdo estética e apropriacao cultural, entre outras de suas
potencialidades, investigamos um projeto pedagdgico com cinema, que envolveu exibi¢dao
de filmes na escola € em uma sala de cinema, o Cine Maraja. O projeto foi realizado em
uma escola publica da cidade de Pedro Leopoldo MG, a Escola Estadual de Pedro
Leopoldo Fazenda Modelo, localizada em uma regidao de encontro entre o centro urbano da
cidade e drea rural, que oferece os niveis fundamental e médio de ensino, atendendo cerca
de 585 alunos, nos turnos matutino e vespertino, contando com cerca de 23 professores
atuantes nesses dois turnos e niveis. A pesquisa foi realizada entre agosto de 2012 e
novembro de 2013, com 4 professores e 27 jovens, tendo como foco de andlise o Projeto A
Escola vai ao Cinema: o Uso da Linguagem Cinematografica na Educacdo, desenvolvido
nesta escola, tendo como objetivo central a anélise dos principios norteadores, da estrutura
e dindmica da referida proposta, bem como as visdes de seus idealizadores e participantes

professores e jovens alunos sobre o mesmo. No percurso metodolégico da investigagdo,
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buscou-se compreender esta problemdtica, através da observacao direta das atividades do
Projeto; de conversas informais, aplicacdo de questiondrios e entrevistas semiestruturadas
com um grupo de professores e de jovens estudantes, seus atores, bem como entrevista
semiestruturada como o proprietdrio do Cine Marajd, onde foram exibidos alguns filmes
para os estudantes. Entre os achados da pesquisa, encontramos perspectivas positivas dos
estudantes e professores sobre o Projeto, visto que para os primeiros este colabora para
experimentacdo de espagos e situagdes externas a escola, e para os ultimos, auxilia na
melhoria de suas relagdes interpessoais com os jovens, além de facilitar seu trabalho
pedagdgico com os contetiidos escolares. As atividades com cinema na escola contribuiram,
também, conforme os professores, para a criacdo de um clima favordvel a esta arte no
educandario. Ficou também evidente a convivéncia de perspectivas, ou linhas de agdo,
diferentes dentro do mesmo Projeto, cujas atividades sdo diferenciadas segundo o nivel de
ensino dos jovens. Constatou-se, ainda, a existéncia de dificuldades e tensdes na realizacdo
da proposta, em relacdo a utilizacdo dos tempos escolares para a exibicdo de filmes e na
preparacdo das atividades, no que concerne ao dominio dos elementos das obras filmicas
por parte dos professores. Além disso, verificamos uma demanda dos jovens alunos por
participagdo, sobretudo nas escolhas dos filmes do Projeto”.

Em sua pesquisa de doutorado, intitulada “Fora do Quadro: discursos sobre
educagdo e cinema (ARGENTINA E BRASIL- 1910/1940 e 1990/2010)”, Ana Licia de
Faria e Azevedo (UFMG, 2014), descreve que na “ tese, realizada nos marcos do
Doutorado Latino-Americano em Educacio, sdao analisadas as concepg¢des e possibilidades
concernentes as relagdes entre cinema e educacdo, contidas em discursos educacionais
produzidos por intelectuais brasileiros e argentinos em dois momentos do século XX: de
1910 a 1940 e de 1990 a 2010. O recorte espacial justifica-se por serem o Brasil e a
Argentina pafses sul-americanos, nos quais, desde o inicio do século XX, ocorre uma
mobilizacdo de setores sociais pela integracdo do cinema as praticas pedagdgicas nas
escolas. Quanto a escolha do recorte temporal, deve-se ao fato de que, nesses dois periodos,
as configuragdes desses discursos assumem caracteristicas distintas e significativas.
Metodologicamente, o, optamos por uma abordagem de investigacdo da natureza histérico-
social dos discursos, focalizando contetidos e contextos de enunciacdo. Primeiramente
analisamos o discurso sobre educacdo e cinema nesses paises, através de andlise
bibliogréfica, enfatizando a realidade de um e outro pais. Na sequéncia, elaboramos uma
andlise semelhante relativa ao periodo de 1990 a 2010. Para tanto, foram realizadas

entrevistas individuais, semiestruturadas, com seis intelectuais da educacao que discutem a
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relacdo cinema/educacdo, complementadas com levantamento e andlise documental,
extraindo elementos e categorias que salientaram em seus respectivos discursos
educacionais. Concluimos que, no primeiro periodo investigado, a educacdo pelo cinema
foi considerada uma novidade promissora em termos de recurso educacional, sendo que o
cinema foi apreciado em termos educativos, em grande parte, por ser considerado um
recurso diddtico tecnicamente eficaz para a transmissdo de conhecimentos cientificos
considerados neutros, valores patridticos e costumes civilizadores que poderiam ser mais
facilmente memorizados e incorporados aos individuos. Quanto ao segundo periodo
(1990/2010) constatamos, de modo geral, a presenca de recomendacdes a fim de incentivar
a presenca de uma cinematografia variada nas salas de aula e atividades pedagdgicas com
filmes que procurassem favorecer a vivéncia de experiéncias mais abertas em relacao a arte
e menos restritas aos codigos das praticas escolares tradicionais € uma grande preocupacao
com a formacdo docente, uma temdtica destacada e recorrente nos enunciados de 1990-
2010, que defendem enfaticamente a formagdo de professores como uma estratégia
fundamental para a efetivacdo dos projetos de educagdo cinematografica”.

Silvio Ronney de Paula Costa (UNIRIO, 2014) na dissertacdo intitulada
“Pedagogia da imagem: a autoria na relacdo educador / educando durante o processo de
produgdo de videos na escola” descreve em seu resumo, que “a Pedagogia da Imagem ¢é
hoje uma proposta pedagdgica que estabelece relagdo ativa e criativa entre educador e
educando no ambiente educacional, despertando no docente, habilidades e estratégias
pedagdgicas para construir conhecimento através da utilizacdo de imagens visuais e sonoras
como recurso didatico, unindo as dreas da Educacdo, Comunicagdo, Cinema e Autoria na
sala de aula. O presente trabalho analisou e debateu um pequeno recorte da Pedagogia da
Imagem no processo de autoria na relagdo educador / educando durante producdes de
videos documentdrios cientificos que foram realizados na disciplina de ciéncias em uma
turma do nono ano da Escola Municipal Américo Vespucio, localizada na Regidao do Lagos
do Rio de Janeiro, Brasil. Esta analise se d4 inicialmente com o levantamento dos conceitos
de autor e autoria. Posteriormente, buscamos entender a relacdo entre a Educacdo e
Comunica¢do no cotidiano escolar, que em conjunto com os autores do Cinema
contribuiram para identificar possiveis indicadores de autoria na producdo de video na
escola. Foram realizadas reunides quinzenais com as equipes de direcao, pedagdgica e
docente, elaborados relatdrios de observacao, filmagens e uma pesquisa junto aos alunos da
turma em estudo, no sentido de obtermos dados sobre suas relagcdes com tecnologias atuais.

A partir da andlise realizada, observamos que, durante o processo de produgdo dos videos
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documentarios cientificos, os alunos atuaram de forma ativa e inovadora dentro e fora do
ambiente escolar, colocando em prética os conteidos ministrados na disciplina de ciéncias,
envolvendo a arte cinematografica e as tecnologias digitais em suas obras, indicadores de
marcas de autoria. Neste estudo de caso, observamos, ainda, que para termos uma relagao
ativa e autoral na relacdo educador / educando € necessario o comprometimento docente
para proporcionar a este aluno do século XXI, novos espagos educativos que estimulem o
aumento do seu repertdrio, envolvendo em seu planejamento pedagdgico, aspectos sociais,
culturais e tecnologicos™.

Thiago de Alencar Izabel (UEL, 2014) em sua dissertacdo “Geografias de
Cinema: contribuicoes ao ensino da historia e cultura do negro-afro-descendente”
argumenta que a “pesquisa tem como objetivo principal contribuir com o ensino da histéria
e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana no ensino de Geografia, colaborar com a
formacdo e reflexdo dos professores sobre o ensino das relacdes étnico-raciais através de
proposta metodolégica que utiliza o cinema como linguagem potencializadora.
Relacionamos, nesse trabalho, a Geografia, a linguagem cinematografica e o ensino da
historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana com o intuito de desenvolver
préticas pedagdgicas positivas. Buscamos também contribuir com os pressupostos da Lei
10.639/03 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. O estudo
proposto investiga as questdes levantadas pelo viés da pesquisa qualitativa. Para tal, foi
realizado um levantamento bibliografico, com o objetivo de situar o corpo tedrico que
alicerca os estudos sobre o ensino de Geografia, o cinema e o ensino da histdria e cultura
negro-afro-brasileira e negro-africana. Estes foram abordados a partir de alguns aspectos
fundamentais: a delimitagdo do campo do ensino de Geografia, a sua relacdo com o cinema
e vice-versa e o cinema como subsidio no tratamento de questdes relacionadas ao ensino da
histéria e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana no ensino de Geografia. A proposta
de utilizacdo do cinema presente na pesquisa adota elementos de andlise de filmes e
documentdrios considerando aspectos de investiga¢do critica e geograficas, possibilitando a
proposta de um material didatico auxiliar (modelo de catdlogo) para o trabalho do
professor. As experiéncias que colaboraram no desenvolvimento da proposta desse trabalho
se deram com o minicurso “Cinema e Educacdo Geografica: representacdes da Africa e
formacao de professores”, realizado no “VI Seminario Educar para Igualdade Racial - Por
uma Educac¢do sem discrimina¢ao”, em Marilena-PR, no “VII Fala Professor — Encontro

Nacional de Ensino de Geografia”, realizado na Universidade Federal de Juiz de Fora
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(UFJF) e durante a realizacdo do Estdgio de Docéncia na Graduacdo (2GEO056). Os
resultados da pesquisa apontam para a necessidade de se pensar préticas pedagdgicas que
favorecam o processo de formagdo do professor, desenvolvendo metodologias que se
utilizem de outras formas de ensinar e aprender, além da necessidade de se estabelecer um
ensino de Geografia que considere a populacdo negra-afro-descendente nos seus diversos
contextos € momentos histéricos de forma positiva, com o objetivo de reposicionar o negro-
afro-descendente em um lugar de destaque, valorizando todos os aspectos que contribuiram
com a formag¢ao da identidade e territorio brasileiro”.

No ano de 2014, conforme pesquisa documental, foram selecionadas sete
dissertacdes e teses sobre cinema e educagdo. No levantamento realizado nas universidades
publicas e privadas durante o ano de 2015, a pesquisadora buscou no Catdlogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES e BDTD, resumos de teses e dissertagdes, conforme descrito
abaixo.

A presente dissertacdo, desenvolvida por Diego Augusto Doimo (UNOESTE,
2015), intitulada “A Filosofia vai ao Cinema: o uso do filme como recurso diddtico no
ensino de filosofia” teve como objetivo “analisar o Cinema como recurso didatico utilizado
para apoiar o Ensino de Filosofia no Curriculo Paulista, possibilitando pensar a agdo
docente por meio de roteiros de aula com o uso de filmes. A relevancia da pesquisa
justifica-se pelo fato de que a educacdo contemporinea requer que o professor crie novas
estratégias de ensino e utilize recursos diferenciados, buscando uma aprendizagem que seja
favordvel a compreensio de mundo e a reflexdo critica dos alunos. Esta dissertagdao
contemplou uma abordagem qualitativa por meio da pesquisa bibliografica, andlise
documental e elaboracdo de roteiros de aula. Os resultados apontam que além de contribuir
para a reflex@o filoséfica, os roteiros de aula podem suscitar novos olhares para uma
educagdo transformadora, promover melhorias na préitica docente e preparar cidadaos
conscientes para que sejam autores da propria mudanca. Espera-se, assim, que os roteiros
de aula aqui apresentados, ndo sejam vistos como um ponto final para essa dissertacdo, nem
mesmo como um instrumento estdtico e inalteravel. Ao contrario, deseja-se que 0s mesmos
possam abrir caminhos para o Ensino de Filosofia, e também para as demais disciplinas,
que poderao utilizar-se dessa metodologia e estrutura para elaborar seus préprios roteiros,
adequando-os de acordo com a necessidade e realidade em que estiverem inseridas”.

Tatiane Mendes Pinto, (UFF, 2015) na dissertacdo “Cinema e Educacdo:
entre o eu estético e o nos politico uma andlise de experiéncias sensiveis a partir do
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projeto cinema para todos” “propde a analisar as experiéncias dialogicas entre cinema e
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educagdo a partir do projeto Cinema para Todos, de oficinas de audiovisual no Estado do
Rio de Janeiro. Partindo das relagdes entre Midia e Cotidiano, refletird sobre o cinema
como estratégia comunicacional que vai do ambiente escolar até a experiéncia do espago
urbano como forma de compartilhamentos sensiveis e estimulo as invengdes coletivas -
essenciais a formacdo do ser. Tal andlise tem lugar num momento da atualidade onde
sujeito e sociedade sofrem importantes mudangas, a escola como meio de reproducdo de
praticas sociais passa por uma crise sem precedentes e parece haver uma transformacao do
politico na sociedade atual em detrimento de um fortalecimento cada vez maior das midias
no cotidiano. Deste modo busca-se compreender em que medida a experiéncia sensivel com
o cinema pode gerar vinculacdes sociais dos alunos em relacdo a seus pares e as suas
comunidades. Ao longo da pesquisa foi delineado um caminho cujos eixos centrais se
sustentam no método de pesquisa de campo, pesquisa qualitativa com entrevistas em
profundidade, pesquisa quantitativa com entrevistas fechadas e revisdo bibliogrifica para
pensar o papel do audiovisual na interven¢@o do cotidiano e na mediacdo com a sociedade
através dos conceitos de cinema (BENJAMIN, 2012; BERGALA, 2008), vinculagdo social
(SODRE, 2010), educacio (SODRE, 2012; SIBILIA, 2012), héxis educativa (SODRE,
2010) e experiéncia sensivel (MAFFESOLI, 1998)”.

Danuza de Oliveira Fonseca (UFES, 2015) em seu trabalho “Cinema,
formagdo, invengdo de si e do mundo: o que pode o cinema?” relata que, “esta pesquisa
busca estudar os modos de vida atuais e usar o cinema como dispositivo de invenc¢do de si e
do mundo. Cinema fazendo linhas de fuga na docéncia, cinema como vetor
problematizador da vida contemporanea, como veiculo que pode promover um novo modo
de pensar (DELEUZE,1990), indagando acerca das imagens dogmaticas do pensamento,
possibilitando a produgdo de outros sujeitos. Ainda, intenta sistematizar subsidios tedricos
acerca dos processos de formacdo e producao de subjetividade em meio ao ethos cultural
contemporaneo, baseados em alguns dos pressupostos de Gilles Deleuze e Peter PalPelbart.
Neste recorte, procuraremos discutir o que pode o cinema como forca criadora do
pensamento; refletir sobre sua poténcia como dispositivo que nos permite criar linhas de
fuga e novas/outras vivéncias, em meio a um modus vivendi (hdbitos de consumo, visdo de
mundo, relacdes, encontros, producdo de modos de viver) capitalista que tudo quer
homogeneizar. A partir desses aspectos, discutiremos formagdo pela via da aprendizagem
inventival a partir do cinema, apostando na potencialidade de obras filmicas como sendo
dispositivos pedagdgicos estratégicos para promover uma educagdo problematizadora. Dai,

defenderemos uma pratica pedagdgica que entenda que o cinema, ao for¢ar pensamento,
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possa almejar uma ampliacdo de autonomia e de um exercicio estético filos6fico, o que
pode provocar um pensar-viver-construir mundos, e (re)pensar nossa posicdo nele.
Acreditamos que este trabalho pode contribuir para a problematiza¢do de modos instituidos
de viver, promover contribuicdes estético-politicas de subjetividade, via cinema, além de
nos auxiliar na problematizacdo do modo como tém sido feitas as leituras das imagens
filmicas por alunos e professores e, em especial, quando tratamos de formac¢do inventiva.
Neste trabalho pensamos modos de formacdo e como o cinema pode ser um instrumento
importante para exercitar o pensar, sem reduzi-lo a recurso didatico-metodolégico para o
ensino-aprendizagem, mas, principalmente, como momentos de abertura de novas préticas
educacionais e, entdo, outros modos de subjetiva¢do no contemporaneo”.

Em sua pesquisa, “O uso do cinema como ferramenta educativa no ensino de
matemdtica: uma experiéncia com alunos do ensino médio de Ouro Preto (MG)”, Roseana
Moreira de Figueiredo Coelho (UFOP, 2015) descreve “a importancia do cinema na
educacdo e a escassez de pesquisas sobre sua utilizacio no processo de ensino-
aprendizagem de matemadtica justificam a realizacdo desta pesquisa sobre as contribui¢oes
que o cinema, enquanto ferramenta educativa, pode oferecer ao processo de ensino e
aprendizagem da Matematica. Com isso, o objetivo do estudo é desvendar as contribuigdes
que o cinema, enquanto ferramenta educativa pode oferecer ao processo de ensino-
aprendizagem da Matemdtica. Foi selecionado o filme “Quebrando a Banca” para a
abordagem do conteido Analise Combinatéria. Para obter a resposta ao problema de
investigacdo foi feita uma revisdo da literatura produzida sobre a utiliza¢do do cinema na
educagdo para evitar riscos de procurar resposta para um problema ja solucionado e uma
breve incursdo na historia do cinema, do cinema no Brasil e do cinema na educagdo.
Fundamentando as acOes a serem realizadas, foi feito um estudo das correntes pedagdgicas,
filos6ficas e psicoldgicas que tratam do processo de ensino-aprendizagem, decidindo-se
pelas ideias de Vigostki para promover o ensino do conteido Andlise Combinatéria
apoiado no uso do filme. A pesquisa foi realizada em uma escola publica da cidade de Ouro
Preto (MG) com alunos de uma turma de 2° série do Ensino Médio. A pesquisa é de
natureza qualitativa, pois o problema a ser investigado exigiu o ambiente natural como
fonte direta de dados, a pesquisadora diretamente envolvida com os participantes € com 0
objeto da pesquisa. Em consequéncia, os instrumentos de coleta de dados foram o
questiondrio, a observagdo, o caderno de campo da pesquisadora, o registro documental
produzido pelos alunos na realizagdo das atividades propostas € uma entrevista com o

professor da turma pesquisada. As atividades foram elaboradas para favorecer trabalhos
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individuais e grupais, para proporcionar o desenvolvimento de habilidades de registro de
resolucdes, encontrar regularidades em eventos, comunicagdo, socializacdo, interacdo e
cooperagdo para que pudessem apresentar as caracteristicas do processo de ensino-
aprendizagem concebido. Os dados foram organizados e analisados segundo as
contribuicdes ja encontradas pelos pesquisadores que fundamentaram a pesquisa. Foram
encontradas contribuicdes: o filme como fator de motivacdo para desencadear o interesse
para o desenvolvimento das atividades, de novas possibilidades para a condug¢do do
processo de ensino - aprendizagem da Matemadtica sendo que a maior contribuicdo da
utilizacdo do filme ao processo de ensino-aprendizagem da Andlise Combinatéria foi a
atribuicao de significado a este conteudo, associando teoria e pratica”.

A pesquisa realizada por Regina Ferreira Barra (UFRJ, 2015) intitulada,
“Cinema e Educacdo: narrativas de experiéncias docentes em colégios de aplica¢do”
descreve em seu resumo que ‘“a pesquisa [...] realizada no periodo de 2011 a 2014, teve o
objetivo de investigar possibilidades de encontro do cinema com a educacdo, com base nas
narrativas de docentes que atuam em trés dos Colégios de Aplicacdo de universidades
federais brasileiras e que incluem a sétima arte em sua pratica pedagdgica. O foco desta
investigacao foi identificar de que modo a experi€ncia de cinema do docente contribui para
gerar experiéncias de iniciagdo no cinema, no espago escolar, sem que ele tenha uma
formacdo especifica nesta drea. Nesta perspectiva, foram propostas algumas indagagdes:
existe uma inten¢cdo de enderecamento do olhar da crianca e do adolescente no contexto
escolar? Quem é o passeur que trabalha com o cinema, por meio de experiéncias
significativas e diferentes da cldssica instrumentalizacdo pedagégica? Que possibilidades
de encontro do cinema com a educacdo os docentes dos Colégios de Aplicacdo promovem
com seus alunos? Como os Colégios de Aplicacdo podem contribuir para o didlogo com
outras escolas acerca das praticas com o cinema, no contexto da educagdo brasileira? Para
investigar o problema e buscar indicadores referentes a estas questdes dialogou-se com
varios autores, dentre eles, Alain Bergala, Jacques Ranciere, Jorge Larrosa e Adriana
Fresquet. Neste trabalho, realizou-se um estudo metodoldgico de abordagem qualitativa, no
formato de entrevistas individuais semiestruturadas com docentes dos Colégios de
Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) e da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). A relevancia desta
pesquisa consiste em buscar pistas para se desvendar o modo pelo qual os professores
foram afetados pelo cinema por meio da andlise das narrativas de suas experi€éncias com o

cinema e com a educagdo. A partir disto, investigar o que eles propdem aos seus discentes
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como novas experiéncias de alteridade capazes de despertar o interesse, a curiosidade, a
fruicdo e outros pontos de vista, dentro e/ou fora do contexto escolar. A temdtica da
pesquisa tornou necessdria a andlise da Lei N°. 13.006, de 26 de junho de 2014, incluindo a
abordagem de seus antecedentes e de suas possibilidades. O resultado obtido nesta
investigacao foi o de que o professor ou o profissional que deseja trabalhar com o cinema
na escola ndo precisa, necessariamente, ter uma formacdo especifica em cinema. No
entanto, é imprescindivel que ele possua grande interesse pela sétima arte, desenvolva uma
autoformacgdo por meio de estudos e pesquisas na area, seja um espectador de bons filmes,
participe de eventos que discutam as questdes do cinema e de sua interface com a educagao,
coopere com o debate sobre a inser¢do do cinema no curriculo escolar, acredite na
liberdade da experiéncia e ouse criar com as artes do cinema e da educagdo”.

Renata Lanza, (Unicamp, 2015) investiga as “Conjungoes entre escola e
cinema: pesquisa-intervencdo em duas escolas da rede municipal de ensino de Campinas”
e afirma em seu resumo que a “pesquisa implica intervengdes com a arte cinematografica
em escolas da Rede Municipal de Ensino de Campinas, envolvendo alunos dos anos finais
do ensino fundamental (6°, 7° e 8° anos) com o propdsito de estabelecer um encontro entre
a Educac¢do e o Cinema como Arte na Escola, bem como as possiveis ressonancias desse
encontro para os seres envolvidos. Para tanto, objetivou-se articular a pratica escolar com
as préticas socioculturais do ver, do criar e inventar filmes. Articulagdes que chamamos de
Praticas Exploratdrias. Assim, o leque de acdes dessa intervencdo baseou-se numa
constante alteracdo entre o ver, o explorar, o experimentar, o criar, o inventar e o aprender
com a criacdo cinematografica. Para pensar as dimensodes possiveis do Cinema como Arte
no campo da Educagdo, enquanto potencializador de gesto de criagdo, saberes e
aprendizagens para si € para os outros, recorreu-se a diversos autores, dentre eles, Alain
Bergala, Adriana Fresquet e Milton de Almeida. O método de pesquisa-intervengdo foi a
inspiracdo metodoldgica para entender a atuacdo da pesquisadora enquanto professora de
Matemadtica em um plano de experimentacdo de cinema na escola. Cré-se que trabalhar com
cinema nessa perspectiva € operar na transversalidade de um plano de experimentagao,
"trans"formando professores e alunos pela/para arte, criagdo e invengdo de saberes e
conhecimentos”.

Alessandra Gomes (UFSCar, 2015) com sua tese intitulada, “Poéticas,
cinema e educagdo- um estudo sobre experiéncias de aprendizagem com cinema na escola”
descreve em seu resumo que a pesquisa se encontra “situado no campo tedrico do

interpretativismo critico e por meio de uma abordagem de estudo de caso de cunho
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etnografico, o presente estudo investiga uma acdo extensionista realizada por uma
universidade publica federal brasileira, cujo trabalho consiste na realiza¢do de filmes junto
a professores e estudantes de escolas publicas e outras institui¢des de educacdo na cidade
do Rio de Janeiro. Nossa investigagdo buscou compreender os processos formativos
promovidos pelas atividades com cinema diante de distintos atores que delas participaram
como alunos e professores: estudantes de graduacdo e pds-graduacdo dessa universidade,
um professor, um ex-funciondrio e um aluno adolescente de uma mesma escola publica.
Interessou-nos observar e analisar situagdes de fruicdo cinematogréfica, de valorizagdo da
cultura escolar, de circulacdo da palavra, de constru¢do de discursos sobre a escola e sobre
si por meio de processos criativos cinematograficos. Outros aspectos, tais como a escrita de
mundo via criagdo cinematogréfica, a crenca no potencial de criangas e adolescentes para o
ato artistico criativo e a mediacdo cultural sistemdtica por parte de professores, também
compdem as categorias de andlise presentes nessa pesquisa. Aproximarmo-nos de uma
experiéncia que acerca escola e universidade nos proporcionou a observacdo de lacos
sociais, afetivos e cognitivos que engendram préticas educativas de troca, permeadas por
elementos criativos, por taticas artesanais, por expressoes politicas e de sensibilidades
(CARLI, 2012). Expandiram-se, aos nossos olhos, os conceitos de sala de aula e de
aprendizagem e ampliou-se a atuac¢do universitdria para além de seus muros. A experiéncia
extensionista estudada mostra-nos ndo apenas a importancia do cinema na escola, mas sua
necessidade. Sua colaborag@o para o ordenamento do mundo frente a um amplo coletivo
que se filia as narrativas, protagonistas, discursos e posicionamentos, sua coparticipa¢do na
conservagcdo ou subversio de uma ordem estabelecida e a atualizacdo da cultura e do
comum que promove, sdo apenas alguns aspectos que destacam tal necessidade. O trabalho
de campo nos permitiu observar algumas dimensdes tais como as marcas e transformacoes
em estudantes escolares, professores e estudantes universitarios, os lacos que se formaram e
se fortaleceram, as marcas afetivas impressas nos sujeitos, o sentimento de pertenca e de
empoderamento, a possibilidade do exercicio de outros papéis e a reconfiguracdo do
proprio lugar”.

Fabianna Maria Whonrath Miranda (Unicamp, 2015) apresenta em sua tese
intitulada “Producdo de video na escola: um estudo sobre processos de aprendizagem
audiovisual” que “o presente trabalho € resultado das reflexdes e andlises advindas da
experiéncia docente da pesquisadora com o ensino de produgdo de video na la série do
Ensino Médio por um periodo de quatro anos em uma escola da rede particular na cidade de

Campinas, SP. O objetivo foi o de avaliar aspectos da percepcao dos alunos acerca do
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proprio aprendizado a partir da descricdo dos procedimentos realizados em sala de aula e
dos seus resultados. O curso de "Cinema e produgdo de video", instituido na escola
estudada como disciplina regular do curriculo de Artes na la série do Ensino Médio em
2009, foi pensado para favorecer, nos estudantes, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias relacionadas as exigéncias de uma sociedade em que o audiovisual passou a
ocupar um espacgo de destaque nas relacdes interpessoais como ferramenta de comunicagao.
A escolha pelo método fenomenoldgico a partir do relato de experiéncias dos alunos
pretende, portanto, tratar com certa precisdo uma realidade imprecisa e dinamica a qual
demandard, cada vez mais, processos de aprendizagem variados e, também, em continua
evolucdo. A discussdo acerca da importancia da desconstrucdo de estratégicas pedagdgicas
antigas e, de certa maneira, desatualizadas em alguns aspectos, busca abordar de que modo
o proprio contexto social pode influenciar novas praticas de ensino e estimular o
aprimoramento de processos de aprendizagem da linguagem audiovisual. As etapas deste
trabalho perpassam pela discussdo bibliogrifica de obras publicadas sobre producdo de
video no espacgo escolar; pela fundamentacdo do método fenomenoldgico; pelo relato das
atividades pedagdgicas; pela transcricdo das entrevistas seguida da andlise dos discursos
dos alunos. Esta pesquisa pretende discutir as experiéncias com producao de video do ponto
de vista dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e, assim, poder
ampliar perspectivas de trabalho com ensino de audiovisual na escola a partir da reflexao
critica sobre a pratica pedagogica”.

Cacilda da Silva Rodrigues (UEMG, 2015) na dissertagcdo: “As percepgoes
das criancas sobre o cinema nas prdticas pedagdgicas em uma escola de Pogos de
Caldas/MG” descreve que o “estudo tem como objetivo investigar a percep¢ao e o ponto de
vista das criangas, entre dez e onze anos, sobre a utilizacdo da linguagem cinematografica
nas praticas pedagogicas em uma escola de Pocos de Caldas, em Minas Gerais. O estudo
realizado pretende favorecer a aproximacao entre cinema e educacao, considerando, a partir
dos recursos audiovisuais, os movimentos de interferéncia do cinema na formacdo da
crianca, ampliando os vdrios usos que o cinema pode assumir na escola. A abordagem
metodoldgica utilizada na conducdo desta pesquisa se apoiou no estudo de caso, amparado
por procedimentos metodoldgicos que levassem as possibilidades de ouvir e observar as
criancas a partir das atividades realizadas. Foram utilizados procedimentos como
observacdo direta e participante, entrevista semiestruturada, questiondrio, dentre outros,
para obtencao de evidéncias, visando estabelecer a validade e a confiabilidade do estudo.

Para consolidacdo da pesquisa e andlise mais precisa dos dados coletados foi necessario
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fazer uma interlocucdo com teorias e estudiosos que abordam temadticas relacionadas a
infancia, ao cinema e a ligacdo destes com a escola. Para uma melhor compreensiao dos
processos foi necessario lancar o olhar para as criancas e, apoiada por estudos tedricos,
tentar compreender por meio de suas falas, o ponto de vista e os significados e sentidos
construidos por elas ao vivenciarem agdes com cinema nas praticas escolares. No estudo
realizado foi fundamental adentrar pelos campos da sociologia da infancia para construir,
de forma mais precisa, o referencial tedrico, a fim de que os procedimentos metodoldgicos
empregados fossem utilizados de acordo com o contexto das criangas. Com tais
procedimentos procurei favorecer sua fala e, dentro do possivel, sua acdo nas préticas
observadas. Por meio da investigacdo e dos estudos realizados foi possivel perceber que as
criancas associam o cinema a diversdo e lazer, mas consideram e valorizam praticas
pedagdgicas que envolvem o cinema na escola e associam o uso de filmes de variados
géneros as aprendizagens dos contetidos estudados”.

Rosangela Silveira da Rosa (FURB, 2015) com a dissertacdo “Filmes
cinematogrdficos como organizadores prévios para uma aprendizagem matemdtica
significativa’ explicita em seu resumo que “‘este trabalho tem por objetivo discutir aspectos
relevantes acerca da utilizagdo de filmes cinematograficos como organizadores prévios para
o ensino da Matemadtica. Estd fundamentado na teoria da Aprendizagem Significativa de
David Ausubel, na qual discute-se a importancia dos filmes cinematograficos como
elementos facilitadores da Aprendizagem Significativa. A didética aplicada na pesquisa,
organizada com recortes de cenas filmicas para abordagem de contetidos matematicos,
buscou possibilitar condi¢des para amenizar as dificuldades de aprendizagem que a
disciplina apresenta, bem como, a necessidade de alternar metodologias de ensino, para
alcancar o sucesso na aprendizagem da mesma. Para tanto, realizou-se um estudo de caso
de natureza qualitativa, que possibilitou investigar contribui¢des do cinema para o ensino
de Matemadtica, bem como investigar o progresso dos estudantes com a apresentacdo do
material de aprendizagem, elaborado com recortes de cenas filmicas e apresentado na
perspectiva da Aprendizagem Significativa. O estudo foi realizado com uma turma de 9°
ano, de uma escola publica estadual do municipio de Itajai, Santa Catarina, na qual foram
realizadas duas intervencdes. A primeira teve por objetivo explicitar conceitos elementares
da Teoria do Caos, utilizando-se recortes de cenas do filme O dia depois de amanha, sendo
que estes, foram apresentados como organizadores prévios para o estudo do tema proposto.
A segunda intervencdo realizou-se durante as aulas de Matematica e teve por objetivo

aclarar os estudantes sobre os modelos mais populares da Teoria dos Jogos tais como: O
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Dilema do Prisioneiro, A Tragédia dos Comuns e O Equilibrio de Nash. Na primeira
intervencdo, foram utilizadas duas aulas consecutivas da disciplina de Ciéncias, pois o
filme O dia depois de amanha, roteiriza mudangas climdticas extremas por decorréncia da
poluicdo atmosférica, a didética realizada contribuiu também para a integracdo das duas
disciplinas. Na segunda, utilizaram-se recortes de cenas do filme Uma mente brilhante, para
servir como organizador prévio para o estudo da Teoria dos Jogos. Para a elaboragdo do
material de aprendizagem utilizado nas duas intervengdes, utilizou-se o Movie Maker e o
Power Point. O primeiro, para a realizacao dos recortes de cenas filmicas relevantes para a
abordagem do tema proposto. J4, para a apresentacdo do material elaborado, utilizou-se o
Power Point. Os resultados apurados levaram-nos a concluir que a utilizacdo de filmes
cinematograficos como elementos facilitadores de ensino deve ser mais explorada no
ambiente escolar, pois além de tornar as aulas mais interessantes e motivadoras para os
estudantes, proporciona significado ao contetido estudado. Desta forma, é possivel concluir
que: se o filme O dia depois de amanha contribuiu para o aprendizado de conceitos
elementares da Teoria do Caos e o filme Uma mente brilhante cooperou para o
conhecimento da Teoria dos Jogos, outros filmes poderdo favorecer em outros campos do
saber”.

Como descrito, doze teses e dissertagdes sobre a temdtica foram produzidas em
diversas universidades brasileiras durante o ano de 2015. No que diz respeito a teses e
dissertacOes identificadas no ano de 2016, podemos observar os seguintes resumos,
conforme apresentados a seguir.

Na dissertacdo de Jalio César Brandao Carvalho (Unicap, 2016), intitulada
“Aquisigcdo da lingua inglesa: curtindo curtas na sala de aula”, o pesquisador “propde a
unido de duas praticas que podem contribuir para a formacdo sociocultural de um
individuo. De um lado a aquisi¢do de uma lingua, aqui, a inglesa em contexto escolar, a
principal lingua estrangeira aprendida na maioria das escolas ao redor do mundo, que é
passivel de ser reconhecida como lingua internacional e vem desempenhando um papel
importante com a possibilidade de um individuo ser entendido, parcialmente pelo menos,
em quase todos os lugares, além de ser a lingua predominante da midia mundial, cinema,
televisdo, musica e do mundo da informdtica, com €nfase na internet, mesmo em paises em
que o Reino Unido ou os Estados Unidos historicamente tiveram pouca influéncia; e do
outro, a experiéncia estética do cinema, aqui representado pelos curtas-metragens, com
producdes que podem lancar luz sobre questdes politicas e espirituais, bem como

proporcionar catarses e (novas) perspectivas, abrindo nossos olhos para novas maneiras de
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pensar, de sentir, de viver e conviver. Além do mais, enfatiza-se que se utilizado
adequadamente no contexto escolar, o curta revela-se uma ferramenta fantistica na
aquisicdo da lingua inglesa, ao passo que proporciona mais chances de um maior
aproveitamento, entendimento, participacdo e assimilacdo tornando as aulas mais
comunicativas e dindmicas, indo além do estere6tipo de que um filme em sala € apenas uma
distracdo ou enrolacdo. Dessa maneira, este trabalho tem como objetivo geral investigar
curtas-metragens como recurso didatico-pedagdgico no contexto de ensino e aprendizagem
de lingua inglesa. Direcionado para a ag¢do e para a autonomia do aluno, busca-se incitar
estudantes, professores e profissionais de idiomas a (re)conhecer aspectos linguisticos e
extralinguisticos na aprendizagem do inglés, bem como a importancia da alianca entre
aquisicdo linguistica e cinema para a educacdo escolar com enfoque natural e
comunicativo. A fundamentacdo tedrica se pautou em autores como Chomsky (2006,
1976), Skinner (1957) e outros para uma apresentacdo sobre aquisi¢@o linguistica; Krashen
(1987, 1985, 1983) e outros para discorrer sobre diferentes abordagens de ensino de
idiomas em contextos de aprendizagem formais ou ndo, com énfase na Abordagem Natural;
Dolz e Schneuwly (2006), Haydt (2006), Hedge (2000) com consideragdes importantes
sobre o uso de audiovisuais em sala de aulas de lingua inglesa, inseridos em sequéncias
didaticas; Biskind (2009) e outros para proporcionar uma reflexdo acerca de um
histérico/evolucdo do cinema com énfase nas producdes de Hollywood. A utilizagdo dos
curtas, como materiais auténticos pode se constituir em uma boa ferramenta para o ensino e
aprendizagem de linguas, porque eles sdo interessantes, usam uma linguagem real, podem
ser escolhidos para interesses individuais, ilustram o uso preciso da linguagem na cultura
alvo, e podem ajudar os alunos a sistematizar sua fala em relacdo ao que véem e ouvem nas
telas”.

Eliane Leite Barbosa Bringel (UFT, 2016), no trabalho “O uso do filme no
ensino e aprendizagem de historia na educacdo de jovens e adultos - EJA em Araguaina-
TO” “tem como objeto de estudo o uso do filme como recurso didatico-pedagdgico no
processo ensino-aprendizagem de Histéria. Tomamos como referéncia para o tratamento do
tema nossa experiéncia com o uso dos filmes —A Historia das Coisas” e —Tempos
Modernosl. Aplicamos a proposta didatica —Mundo do Trabalhol sobre o uso desses
filmes na Escola Municipal Zeca Barros, em Araguaina-TO, em uma turma de Educagio de
Jovens e Adultos — EJA. O estudo pretende contribuir com reflexdes que possam auxiliar o
professor em suas préticas em sala de aula quanto a utilizagdo do filme como recurso

7

didatico para a constru¢do do conhecimento histérico. Nossa proposta € apresentar
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experiéncias advindas do uso do referido recurso, com o objetivo de divulgar resultados que
possam ser ajustados a outros ambientes educativos. O estudo foi conduzido a partir de
incursdes tedricas de autores que se debrucam sobre a temdtica do ensino de Histdria no
Brasil, como Abud (1998, 2009), Bittencourt (2011), em especial autores que se dedicam a
relacionar o cinema e o ensino de Histéria, como Fonseca (2009), Saliba (1993) e aqueles
que se ocupam em desvelar os pressupostos da diddtica da disciplina de Histéria como
Riisen (2011). A proposta didética referida foi ancorada nos pressupostos da Aula oficina
(BARCA, 2004). Como estratégia metodoldgica, utilizamos os principios da pesquisa-agao,
cuja abordagem € de natureza qualitativa. Para a geracdo de dados, recorremos a aplicagdao
de questiondrios. Sob uso desse aporte tedrico e metodoldgico, os dados apontam para o
fato de que o processo ensino-aprendizagem de Histdria pode ocorrer a partir de didlogos
tedricos que remetem para discussdes acerca do uso de imagens, o que permite abordagens
historiograficas que possam nortear a pratica docente”.

Em seu resumo, Denise Sorpione Caprecci (UNINOVE, 2016) na dissertacao,
“Da lingua portuguesa a linguagem cinematogrdfica: do roteiro ao video”, descreve que
“o presente estudo tem como objeto a linguagem cinematografica desenvolvida nas aulas de
Lingua Portuguesa, como uma prética educacional e produto cultural. A pesquisa de cunho
qualitativo baseia-se em um método de pesquisa-intervengdo através de uma referéncia
apoiada na obra de Paulo Freire e autores que trabalham esta tematica e de um projeto de
intervengdo, durante as aulas de Lingua Portuguesa. Os sujeitos da pesquisa foram
discentes do 2° ano do Ensino Médio e a pesquisadora/docente de Lingua Portuguesa, de
uma escola estadual na cidade de Sdo Paulo, visando a prética desta linguagem em sala de
aula, do roteiro cinematografico até a producdo de videos. A linguagem cinematografica é
um grande meio de comunica¢cdo que encanta e desperta em seus espectadores as mais
diversas sensagdes. O objetivo deste estudo € provocar no discente uma nova maneira de se
expressar e se desenvolver através desta linguagem, partindo dos fundamentos tedricos
literarios ja adquiridos nas aulas de Lingua Portuguesa. Este estudo busca proporcionar
meios para que a linguagem cinematogriafica possa se tornar um grande recurso
pedagégico, desenvolvendo a autonomia de criagdo e utilizando toda a bagagem que o
discente possa trazer. Trabalhar o roteiro desde a construcdo dos personagens, a dindmica
do enredo, a tipologia de texto que serd inserido, pode ser uma experiéncia gratificante ao
discente se bem orientado, principalmente se o cinema deixar de ser abstrato para se tornar
um recurso concreto. "O cinema ndo tem fronteiras nem limites. E um fluxo constante de

sonho. “Welles, Orson”.
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Karoline Gessiane Persegueiro (Unesp, 2016) em sua pesquisa intitulada
“Inteligéncias Multiplas e a educagdo especial: um debate sobre cinema e educacdo”, “tem
como objetivo pesquisar em uma escola de educacdo especial se o cinema pode
desenvolver algumas das Inteligéncias Multiplas? A teoria das inteligéncias mdltiplas foi
desenvolvida pelo psicélogo Howard Gardner (1983) e questiona o conceito de inteligéncia
como uma Unica faculdade intelectual. Parte do principio que o ser humano pode apresentar
mais de uma inteligéncia e desempenhar habilidades e competéncias em diversas dreas de
conhecimento. Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram selecionados 14 alunos
deficientes intelectuais leves para participar de um grupo. Esta pesquisa foi realizada na
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), na cidade de Rio Claro. A
proposta da pesquisa é compreender o estudo das Inteligéncias Multiplas e a contribuicdo
que o cinema pode desempenhar aos alunos deficientes intelectuais. Pautados nesse
principio, destaca-se a importancia do cineasta francés Alain Bergala que tem inspirado
educadores, pois discute possibilidades metodoldgicas para a utilizacdo de filmes dentro da
escola que visam trabalhar o cinema como arte e como hipétese de alteridade. A partir
dessas concepg¢des, foram desenvolvidas com o grupo de alunos na APAE atividades de
exibicdo de filmes. A escolha desses filmes aconteceram por meio de uma selecio com
alguns critérios. Os filmes selecionados possuem personagens deficientes intelectuais e sao
filmes que podem representar conteddos relevantes para o aprendizado desses alunos. Por
isso foram selecionados cinco filmes e tematicas para serem discutidas com o grupo. Os
filmes selecionados e as temdticas foram: Simples como Amar, que discute as relagdes
amorosas/sexualidade/constitui¢do familiar, De porta em porta que discute trabalho /
autonomia e independéncia, Meu nome € radio que discute discriminagdo e o preconceito, o
quarto filme escolhido Colegas para discutir a importancia dos vinculos sociais (a amizade)
e O guardido de Memodrias, que aborda o tema da rejei¢do familiar e preconceito sobre o
deficiente intelectual/ Sindrome de Down. A metodologia utilizada € a pesquisa de
intervengdo, sendo desenvolvidas atividades praticas com os alunos. Desta forma, a
pesquisa visa discutir a teoria das Inteligéncias Multiplas na drea da educagdo especial e o
cinema por meio da perspectiva de Alain Bergala”.

Helga Caroline Peres (Unesp, 2016) em seu trabalho “Entre choques, cortes e
fissuras — a (semi)formagdo estética: uma andlise critica da apropriacdo de filmes na
educacgdo escolar”, busca “problematizar a reproducdo de filmes no ambito da educacao
escolar, sendo seu objetivo central compreender a forma com que professores que atuam no

Ensino Fundamental I percebem e organizam essa possibilidade. Para chegar a esse escopo,
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partimos de determinados questionamentos que envolvem a producdo filmica, a fim de
compreender a inser¢do do filme na educagdo escolar no dominio da relacdo producao-
reprodugdo e dos processos e mediacdes que a cercam. Tais questionamentos nos permitem
antever a existéncia de uma didatica do filme que € inerente e intrinseca a intencao nele
depositada pelo cineasta ou produtor; esta didatica se diferencia da didatica puramente
escolar, que se preocupa em atribuir aos filmes o cardter extrinseco de objeto, tornando-o
passivel de ser reproduzido na escola enquanto recurso de apoio aos conteidos — feito que
explicita sua instrumentalizacdo. Considerando tal questio, defendemos a hipdtese de que a
reproducdo dos filmes, na educacdo escolar, através de sua didética intrinseca, pode vir a
dar vistas a um processo de reeducacdo de nossos sentidos ja formatados pelo presente
cendrio que se caracteriza pela intensificacdo dos mecanismos da industria cultural,
identificados por Max Horkheimer e Theodor W. Adorno na década de 1940, e que
encontra-se marcado atualmente pela producdo exacerbada ndo sé de imagens filmicas, mas
de toda sorte de contetidos e extensdes audiovisuais. Para que essa reeducacdo dos sentidos
ocorra, no entanto, € necessdrio considerar e desvelar o carater contraditorio do filme — pois
ao mesmo tempo em que oblitera a reflexdo autdbnoma por integrar o ambito das
mercadorias da inddstria cultural, ele pode vir a integrar o campo da arte, esta que
fundamenta a reflexdo critica. Com base em tais consideracdes, buscamos responder a
seguinte questdo: a forma com que os professores supracitados se apropriam dos filmes em
suas praticas docentes dé visibilidade para que a reeducagdo dos sentidos se torne efetiva no
ambito da educacdo escolar, em detrimento de sua mera instrumentalizacdo enquanto
recurso didatico? Para encontrarmos as respostas para essa pergunta central, optamos por
uma metodologia fundamentada em nosso referencial tedrico-metodolégico — qual seja, a
primazia dialética do objeto, que implica que tomemos nosso objeto de pesquisa sob a
perspectiva da imanéncia. Através de entrevistas semi-estruturadas realizadas com quatorze
professores do Ensino Fundamental I, buscamos compreender os parametros através dos
quais o filme € inserido no ambito escolar; esta andlise nos mostrou que, na contramao de
nossa hipdtese, a principal tendéncia naquilo que se refere a apropriacao dos filmes na
escola reflete o utilitarismo caracteristico da diddtica escolar moderna. A partir destas
aproximacodes, encontramos alguns desdobramentos que apontam para a urgéncia de que a
formacdo docente — mais especificamente, a formacdo do Pedagogo — abrace uma
perspectiva tedrico-critica que se direcione para reflexdes e intervenc¢des que tenham em

vista o rompimento com os padrdes da estética filmica hegemodnica”.

73



Luciana Tubello Caldas (UFRGS, 2016) em sua dissertagao “"Clube das 5":
transformagdo e criacdo de si em prdticas cinematograficas no espago escolar”, * trata das
relacdes entre cinema e educacdo. Tem como foco o trabalho de formacdo de criangas e
adolescentes, integrantes do Projeto de Producdo Audiovisual Clube das 5 — projeto de
oficinas de cinema realizado na rede publica de ensino do municipio de Alvorada, na
Regido Metropolitana de Porto Alegre/RS. O objetivo € discutir a poténcia educativa e
formativa do cinema, mediada pela figura do mestre; no caso, estudamos as estratégias do
professor André Bozzetti que, no ano de 2013, idealizou o projeto, fazendo um convite aos
seus estudantes, do 4° ao 8° ano escolar, da Escola Municipal Emilia de Oliveira.
Metodologicamente, nos inspiramos no fazer etnografico, para levantar, compor e
apresentar os dados da pesquisa; basicamente, operamos com a escrita de relatos de campo.
Como referencial tedrico, centramos a discuss@o nos conceitos de formacao, psicagogia e
parresia, como apontados por Foucault, em A Hermenéutica do Sujeito. Buscamos
empreender uma descricdo das escolhas de um mestre que coloca o cinema em discurso,
tendo como objetivo ndo apenas a transmissdo de um certo saber, mas modos possiveis de
transformacgdo de sujeitos jovens. Dito de outro modo, tratamos da figura do mestre que se
forja no ambito da psicagogia. Por fim, lancamos a hipotese de que o “Clube das 5” figura
como um espacgo de produgdo de verdades impulsionadoras de condutas éticas e estéticas —
no sentido foucaultiano. Uma dessas condutas diz respeito a ideia de um processo
compartilhado — entre professor e aluno — de formagdo e producdo de conhecimento.
Tensiona-se, assim, as proposi¢des de um tipo classico de formagdo, que supde o sujeito
como caréncia ou “ndo saber”. Os dados registrados e analisados evidenciam escolhas que
escapam daquela educagdo que ignora repertdrios e desejos tdo diversos, apostando, ao
contrario, na poténcia de praticas de formacao de si, pela arte do cinema e da criagdo”.

Daniela Miller de Araijo Lopes (UnB, 2016) em seu trabalho “Cinema nos
discursos e nas prdticas pedagogicas de professores de histéria do ensino médio no
Distrito Federal: entre o ideal e o possivel”, “analisa os discursos e praticas pedagogicas
de quatros professores de histéria do ensino médio que lecionam em escolas publicas e
privadas do Distrito Federal sobre a utilizagdo de filmes no Ensino de Historia. O objetivo
foi investigar as representacdes dos docentes sobre histdria, cinema e quais saberes sao
mobilizados nas atividades com narrativas filmicas. Ainda, como esses educadores
planejam suas aulas, isto €, a organizacdo das atividades com os filmes para suas turmas,

suas articulacbes com os conteudos/conceitos historicos discutidos e com as

competéncias/habilidades desejadas na relagdao ensino-aprendizagem. Também, buscou-se
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compreender como os professores usam e articulam a sua pratica docente cotidiana com sua
formacdo inicial/continuada e quais contribuicdes os estudos sobre as representacdes e
saberes docentes podem oferecer para problematizar e contribuir na formacdo de um
ensino/aprendizagem criticos da disciplina Histéria e de uma educacdo para a cidadania?
Os discursos dos docentes, nessa pesquisa, foram interpretados em didlogo com os estudos
de Cinema e Histdria, Teoria da Histéria, Teoria das Representacdes Sociais e com o0s
documentos do Ministério da Educagao e Cultura (MEC), com a Lei de Diretrizes e Base
(LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), as matrizes de avaliagdo para o
Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
dentre outros”.

Liria Goncalves Machado (UCP, 2016) em sua pesquisa intitulada “Luz
Cdmera Educagdo. projeto de cinema na escola, uma experiéncia possivel” aponta que a
“pesquisa de cunho qualitativo tem como objetivo analisar uma experiéncia de cinema no
espaco escolar, onde procuraremos perceber de que maneira esta vivéncia produz e desperta
habilidades e que aprendizagens sdo construidas na producao de filmes. O enfoque tedrico
embasado em Duarte, Bergala, Fresquet, Hoffman, Ausubel, Barbosa, Benjamin, Garcia,
Werneck, dentre outros que auxiliaram na constru¢do desta pesquisa, se concentra na
dimensdo da arte cinematografica e na mobilizacdo de aprendizagens. Para a coleta de
dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: entrevista, observacdo com anotagdes no
diario de campo e registros filmicos. A producdo de cultura analisada ao longo da pesquisa,
identificou a importancia das relagcdes que se estabeleceram em torno do “fazer cinema”,
onde as trocas de conhecimentos e experiéncias dos envolvidos, produziram formas de
pensar e agir transformando posturas e incentivando outros jovens a tornarem os sets de
filmagem em espacos de convivéncia, amizade, cultura e aprendizado”.

No que diz respeito a teses e dissertagdes selecionadas no ano de 2016,
podemos observar que foram identificadas oito estudos sobre cinema na educagdo basica. A
seguir serdo descritos os resumos produzidos no ano de 2017.

Luiz Maria Dumont (UFG, 2017) na dissertacdo “A formagdo do leitor na
filmografia de Walter Salles” ““centra-se no reconhecimento da importancia, bem como da
necessidade de énfase em formar leitores de filmes que possam encontrar um fio condutor
para compreender o universo cinematografico. O uso do cinema como préitica educativa
facilita significativamente o didlogo entre os conteudos curriculares e os conhecimentos
mais gerais. A leitura e andlise de imagens e de ferramentas utilizadas pela sétima arte

contribuem para o desenvolvimento da compreensao critica do mundo e das novas formas
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de entretenimento, proporcionando assim a formac¢do do cidaddo. A partir da
problematizacdo do cinema como capaz de transformar o espectador em leitor e amparado
pelos suportes tedricos de Rosdlia Duarte, Jacques Aumont e Robert Stam, dentre outros, a
presente pesquisa procura apresentar caminhos para uma pratica pedagdgica que envolva o
cinema e a escola. Além disso, apresenta um conjunto significativo de discussoes e ideias
que possibilitem a formac¢ao do leitor, a partir de uma anélise fenomenoldgica de trés filmes
de Walter Salles, “Terra Estrangeira” (1995), “Central do Brasil” (1998) e “Abril
Despedacado” (2001), além de tecer comentarios de outros diretores que o influenciaram
no campo da filmografia, da arte, da cultura e da estética. Essa dissertacio busca uma
resposta das dimensdes que esse tema, o cinema, tem influenciado a formacdo do leitor,
busca também a ampliacdo da concep¢do de leitura a partir de uma experiéncia
cinematografica em que o espectador seja participativo e reconhega as marcas de linguagem
e os conhecimentos adquiridos ao longo da escolaridade. Busca ainda incorporar a arte do
cinema ao repertério cultural do espectador, ampliando, assim, sua potencialidade no
exercicio de uma postura critica e reflexiva na vida”.

Na dissertacdo de Michele Santino Filho (UEPB, 2017) intitulada: “Além do
que se vé, além do que se come: alimentacdo e cinema como novas linguagens pedagogicas
no ensino de historia na educagdo de jovens e adultos”, “propde uma reflexao referente ao
uso do recurso cinematografico, em especial do Documentédrio, em meio as discussdes
sobre alimentacdo no campo educacional, a partir do ensino de Historia na EJA, pensando a
respeito de suas contribuicdes para a compreensdo da identidade, memoria e cultura
regional. Considerando que a imagem pode ser tomada como um documento e sendo o
alimento um cd6digo sociocultural busca-se investigar a representacdo da comensalidade no
cinema em uma perspectiva pedagdgica para o ensino de Histéria na abordagem da
memoria, identidade e cultura regional na Educacdo de Jovens e Adultos. Reflete-se, pois,
as representacoes da alimentacdo a partir das experiéncias e significacoes com
filmes/documentarios em uma turma de jovens e adultos do ensino fundamental de uma
escola publica localizada no municipio de Lagoa Seca- PB. A énfase desta centralidade
projeta-se, primeiro, face ao valor dado a alimentacdo, na medida em que esta postula uma
forma de constituicdo de uma categoria histdrica, cultural e identitdria construida
significativamente a partir de memorias, segundo, face a instancia pedagdgica assumida
pelo cinema. Tomando como viés de discussdo o aporte tedrico da Nova Historia Cultural,
pensar-se-4 tanto o cinema como a alimentacdo enquanto agdes que expdem e contribuem

com novas linguagens para a pesquisa e o ensino de historia, estabelecendo possibilidades
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multiplas para se abordar as produgdes do cinema no tocante a constru¢do de memorias e
identidades no contexto da cultural regional. Fundamenta-se, teoricamente, a discussdo em
autores, tais como: Ferro (2010), Pesavento (2008), Duarte (2008), Napolitano (2008),
Silva (2012), Hall (2002), entre outros que langcam compreensdes € ampliam perspectivas
sobre o presente objeto de estudo. A efetivacao da pesquisa far-se-4, portanto, mediante
uma discussdo de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acdo em articulagdo com a
Histéria Oral, objetivando refletir a representacdo da comensalidade no cinema em uma
perspectiva pedagdgica para o ensino de Histdria para se pensar o conceito de memoria,
identidade e cultura no contexto regional na Educacdo de Jovens e Adultos através de
Oficinas pedagodgicas. Acreditamos que o recurso cinematografico ao ser inserido no ensino
de Historia, apresenta-se enquanto uma linguagem pedagdgica que potencializa a pratica
docente. Isso significa uma evidente renovacao metodoldgica, na medida em que tanto o
cinema como o alimento, pensados enquanto praticas socioculturais e pedagdgicas,
encontram-se permeados de significantes que contribuem na representacdo da memoria e
identidade de um grupo”.

Kelcilene Gisela Persegueiro (Unesp, 2017) no estudo “Olhar
Caleidoscopico: a experiéncia do cinema como prdtica pedagogica” apresenta que “o
presente trabalho de dissertacdo de mestrado consistiu em uma pesquisa de campo realizada
em uma Escola Municipal de Piracicaba-SP, em que atuava como professora substituta , do
1° ano, em uma sala com 22 criancas, com idade entre 6 e 7 anos, do Ensino Fundamental 1.
Esta pesquisa apresenta oito oficinas de desenhos animados inspirados nos episédios do
Sitio do Pica Pau Amarelo de Monteiro Lobato. Durante esse processo entendeu-se a
necessidade de apresentar novos olhares para as praticas pedagédgicas, que foram
construidas sem camisa de forga, a partir das tendéncias progressistas, que dispuseram mais
de quinze praticas pedagdgicas calcadas no didlogo, de acordo com a prética educativa
Libertaria de Paulo Freire (1977). A partir do encontro do cinema na escola foram
levantadas as seguintes questdes de pesquisa: 1. Que praticas pedagdgicas podem ser
fomentadas a partir do cinema na escola com criangas do ensino fundamental, ciclo 1?7 2. A
experiéncia do cinema na escola € capaz de construir uma educac¢do como préatica educativa
libertaria (liberdade em construcdo) a partir do pensamento de Paulo Freire? 3. Que
produgdes de conhecimentos por parte dos alunos, a partir do cinema, atestam a pratica da
liberdade e autonomia? Esses problemas desencadearam nossos objetivos, que sdo: a.
Compreender que tipo de praticas pedagdgicas podem ser construidas a partir da

experiéncia do cinema e de que maneira podem promover/ criar/afetar/ transmitir/
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transformar os alunos e estimular a producdo de conhecimento; b. Verificar como a relagao
das criancas com os filmes conduzem a um aprendizado que permite uma leitura de mundo
no qual as experiéncias prévias das criangas somam-se a propria experiéncia do cinema.
Acreditamos nas propostas do cineasta francés Alain Bergala, que traz reflexdes sobre
estudos do cinema para a prética educacional na escola e Fresquet (2013) que mantém um
questionamento muito intrigante para todos nds educadores, no sentido de servir como
reflexdo e sair da condi¢c@o de conforto ao pensarmos a prépria pratica docente, que tipo de
experiéncias seria promovida numa pedagogia emancipadora? A metodologia utilizada € a
pesquisa-acao, tendo sido realizadas as Oficinas de Cinema, seguidas de rodas de conversas
de forma livre e sem roteiro, inspirada em Freinet (1973). Nas andlises dos dados,
utilizamos as inferéncias por Bardin (1979) discutido por categorias/eixos. O cinema
inseriu marcas e significados para as criangas que contribuiram para reflexdo sobre tomadas
de decisdes da propria vida e desfrutaram de ideias e criacdes que levaram a construcdo das
praticas pedagdgicas, podendo se pensar a propria Pedagogia do Cinema, para se refletir a
importancia do sentido de experiéncia do cinema na constru¢do de praticas pedagogicas,
como formac¢do humana, tecendo elo entre o cinema e educacio e cinema na escola, tido
como potencialidades para se pensar a educagdo no pais”.

Felipe Leal Barquete (UFPB, 2017) em seu trabalho intitulado, “O discurso
da criagdo filmica como media¢do da aprendizagem do saber escolar” descreve em seu
resumo que “a imagem visual tem se configurado como um dos pontos cruciais da cultura
da sociedade contemporanea. Como tal, ela tem sido posicionada como uma possibilidade
de acionar, articular e produzir praticas educativas escolares e ndao escolares mediadoras da
apropriacao do saber historicamente acumulado. Nesse cendrio, o cinema aparece como um
artefato visual qualificado para efetivar esse processo. Inserido no espirito desse
movimento histdrico, o presente estudo se propds a fazer uma investigagcdo sobre o discurso
da criacdo filmica como media¢do da aprendizagem do saber escolar. Trata-se de uma
pesquisa de cardter analitico descritivo, situada no ambito das investigagdes qualitativas. A
abordagem tedrico metodoldgica adotada foi a Andlise Arqueolédgica do Discurso (AAD),
de Michel Foucault (2008). Por meio da andlise dos textos produzidos no contexto do
projeto Inventar com a Diferenca, promovido pela Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (SDH/PR), e a Universidade Federal Fluminense (UFF),
identificamos os correlatos enunciativos que integram a ordem do discurso da criacdo
filmica como media¢do da aprendizagem do saber escolar. Verificamos que a proposta do
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visibilidade ao uso do cinema como arte na escola, como dispositivo de aprendizagem de
saberes relativos aos direitos humanos, e envolve-os, de modo transversal, na trama
especifica dos saberes escolares por meio de estratégias pedagdgicas e dispositivos de
criacdo filmica. Nesse cendrio, o estudante ocupa a posi¢ao de sujeito de direitos e produtor
de conhecimentos, através da experiéncia da criacdo artistica, e o professor, a posi¢ao de
mediador do processo criativo, promovendo uma prdtica educativa colaborativa,
contextualizada e emancipadora. Concluimos que a ordem do discurso em tela se organiza
na correlagdo de trés modalidades discursivas: a artistica, a juridica e a educacional, e
constitui um campo enunciativo articulado no nexo entre os dominios da €ética, da estética,
da politica e da comunicag¢do. Dentre os enunciados que t€ém um status nessa ordem
discursiva, destacamos: o uso do cinema como arte na escola com uma préatica educativa
emancipadora; a valorizacdo da diversidade e da diferenca como principios orientadores de
um processo educativo que aborde a questdo da alteridade de si, do outro e do mundo
através do cinema; a mobilizacdo de oficinas de cinema como dispositivo para a efetivacao
da criacdo filmica no contexto escolar; e a prética da criagdo filmica colaborativa como
estratégia pedagdgica para a aquisi¢cdo de sensibilidades e valores ligados a cultura dos
direitos humanos”.

Maria Paula Pinto dos Santos Belcavello (UFJF, 2017) em sua pesquisa,
intitulada “Cinemaquinagdo entre montanhas e vale, um sobrevoo” descreve que “este
trabalho se revela como um exercicio cartogrifico de experimentacdo com outros modos de
producdo de vida, de mundo, de educacdo. O cinema, a imagem-arte cinematografica, entra
no jogo como dispositivo-disparador de escrita, de leitura e de estar com a pesquisa. Entre
uma cena e outra, traca diferentes linhas desta composi¢ao. Na indefini¢ao de um método a
seguir, um corpo-professor-pesquisador arrisca-se a caminhar no intermezzo da pesquisa,
entre acontecimentos. Questdes desenham os contornos de um possivel mapa: O que se
propde? Cartografar as produgdes de vida que se reinventam junto ao Mutirdo da Meninada
do Vale Verde. Experimentar e cartografar as movimentacdes, os processos de produgdo de
subjetividade e a educacdo que se faz em um vale. Dar a pensar modos outros de compor
uma educacdo nos diversos territorios existenciais. O que se dispde? Acompanhar os
processos de producdo de subjetividade nesse exercicio de oficinar com essas vidas que se
reinventam no Vale Verde. Capturar os efeitos produzidos com os encontros. O que se
compde? Produgdo com os afetos e efeitos das vibragdes experimentadas junto a0 mutirdo.
Um mapa intensivo de uma viagem experimentada no mesmo e em outros territorios. Um

desejo que escapa a procura de respostas. Invenc¢do de problemas! Abrir-se ao encontro.
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Encontrar-se em devir. Experimentar uma educacdo como acontecimento: processo ético-
estético politico. Um sobrevoo, com Deleuze e Guattari, entre montanhas e vale...”.

Damianne Aparecida de Sampaio (UFJF, 2017), em sua pesquisa intitulada,
“O real, a atengdo e o tempo: uma cinematografia possivel para pensar um estar na
escola” destaca que a pesquisa buscou “pensar acerca de uma certa maneira de estar na
escola. Nela é possivel que mundos sejam criados a partir da forma como € habitada por
aqueles que lhe conferem vitalidade. Tal poténcia existe a partir do que a escola cria em um
momento presente, permeado pela existéncia de um passado que nao cessa de ser. Para
levar a diante esta reflexdo sobre o estar na escola, procurei explorar as formas de ver o
mundo. Assim, encontro a obra do cineasta Cao Guimaraes e sua particular maneira de se
relacionar com a realidade, de pensa-la e posicionar-se em relagcdo a ela. O mergulho sobre
esta cinematografia implica pensar alguns elementos que a constituem, como o tempo, que
se torna pldstico na imagem. Para pensar este elemento, as contribui¢des de André Bazin e
Henri Bergson foram fundamentais. Os movimentos do pensar implicaram também
considerar o estatuto poético das obras de Cao Guimardes, e nesse aspecto, os constructos
de Octéavio Paz foram de grande valia. A pesquisa perpassa por um momento cuidadoso de
andlise do filme A Alma do Osso (2004), do préprio Cao Guimardes. A escolha recaiu
sobre este documentario por apresentar alguns elementos que permitem dizer algo sobre o
estar na escola, mesmo que o filme ndo se faca nela ou diga, por si mesmo, algo sobre ela.
Outras categorias presentes no filme, como a de suspensao, discutida por Maarten Simons e
Jan Masschelein para pensar a prépria escola permitiram estabelecer uma ponte entre o
filme e os modos de habitar a escola; nesse mesmo sentido, € também destacada a ideia de
atencdo, que aqui ganha centralidade a partir destes autores e de Jorge Larrosa. Todos estes
elementos e outros pensados ao longo da pesquisa, abrem a possibilidade de afirmar certa
forma de estar na escola e permitem pensar sua poténcia em relacio ao agora, em
contraposicao a ideia de futuro que hoje parece té-la cativa”.

Daniel Assis Freitas (UFSC, 2017), na pesquisa “A producdo de curtas-
metragens nas aulas de Geografia” apresenta em seu resumo que o trabalho foi
“desenvolvido na linha de pesquisa de Geografia em processos educativos, no Mestrado do
Programa de P6s Graduacao em Geografia da Universidade Federal de Santa Catarina, este
estudo analisou a insercdo do cinema do contexto educacional, propondo sua utilizagdao
como uma ferramenta para estimular os estudantes do 9° ano dos anos finais do ensino
fundamental a produzirem curtas-metragens como fomento para a construcdo de
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aprendizagem e provoquem novos olhares sobre os conceitos/conteudos geograficos na
educacdo bdsica é o dilema principal desta dissertacdo. Para tanto, as questdes
metodoldgicas das Geografias desenvolvidas na educagcdo bdsica sdo examinadas e
tensionadas em relacdo ao modelo atual de escola ptiblica em tempos de cultura digital e
producdo de conteidos. O estudo foi realizado com base em elementos metodoldgicos da
pesquisa-acao, tendo como método de registro os didrios de campo, observacdo participante
e o grupo focal ao final do projeto. Os resultados demonstraram que o uso das tecnologias
digitais e do cinema no ambito educacional potencializa o processo de aprendizagem, uma
vez que os estudantes tenham autonomia e um letramento digital para as elaboragdes de
suas ideias. O cinema e a producdo de curtas-metragens protagonizam a criacdo de
momentos de reflexdo e experi€ncias importantes tanto para a formacdo do individuo
quanto para o desenvolvimento do pensamento geografico”.

Tania Regina Montanha Toledo Scoparo (UEL, 2017), em sua tese intitulada
“Entre romance e filme: leitura e ensino em Lavoura Arcaica” descreve em seu resumo
que “‘a semiodtica greimasiana explora os sentidos dos textos, procurando descrever, analisar
e explicar suas estruturas e combinagdes para desvendar mecanismos € conexdes nas
informacdes implicitas ao longo do texto. Ela possui estreita relacio com a aprendizagem,
pois fornece em sua constituicdo uma metodologia que nos favorece a assumir o
compromisso com o ensino, possibilitando-nos o uso de suas modalidades do /Poder/ e do
/Saber/ para /fazer-querer-aprender/ e /fazer-dever-aprender/. No ensino de leitura realizado
nas escolas, espera-se que o professor proporcione condicdes para que o aluno atribua
sentidos aquilo que &, visando a constru¢do de um sujeito atuante nas praticas de
multiletramento da sociedade. As novas orientacdes pedagdgicas para o ensino de lingua e
de literatura sugerem aos docentes o trabalho com textos de diversos géneros que circulam
na sociedade. A semidtica da Escola de Paris apresenta ferramentas de trabalho muito
consistentes para novas possibilidades de leitura e compreensdao desses géneros. Ela
investiga esses textos para identificar o processo de producdo de sentido, possibilitando o
reconhecimento das vozes presentes no discurso, das marcas explicitas e implicitas. Assim,
este trabalho tem como objetivo uma leitura comparativa do discurso do romance Lavoura
Arcaica, 1975, de Raduan Nassar, e a obra homdnima transmutada para o cinema, 2001, de
Luiz Fernando Carvalho, como incentivo a leitura de textos literario e filmico, como
também de outros que circulam na esfera social. Investigaremos como o sentido €

construido nesses textos € como os instrumentos especificos de cada linguagem auxiliam
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sistematizada por Greimas, assim como aportes tedricos do cinema, no que concerne as
imagens e a linguagem filmica. Esperamos viabilizar caminhos para que o leitor de escola
publica da educagdo basica, mais especificamente, leitor do ensino médio, melhore sua
performance no fazer interpretativo da leitura desses textos. Os textos escolhidos sao
analisados enquanto texto sincrético, para onde convergem diferentes linguagens no
trabalho de construcdo de determinado efeito de sentido, em que os caracteres imagéticos
mantém relagdo entre o plano de contetido e o plano de expressao”.

O estado de conhecimento de teses e dissertagcdes apontadas no ano de 2017
correspondem a oito trabalhos voltados para educacdo e cinema. No que diz respeito ao ano
de 2018, os resumos das teses e dissertacdes investigadas podem ser observadas na
descri¢ao abaixo.

Bruno Eduardo Morais de Aratjo (UFG, 2018) pesquisou sobre “Cinema de
ficgado cientifica na escola”. O objetivo desta pesquisa foi “discutir a inclusdo de filmes de
ficcdo cientifica nas dinamicas da institui¢do escolar de educacdo bdsica, bem como
perceber a maneira como os estudantes se relacionam com essas narrativas filmicas. Foi
desenvolvida pesquisa de campo em contexto escolar da rede publica de ensino em
Goiania. Nela, foram feitas entrevistas com professores e oficinas sobre cinema com o0s
estudantes, dentro de uma escola estadual. Os dados levantados foram analisados a fim de
compreender as relagdes observadas entre escola, cinema de ficcdo cientifica e praticas
educativas, bem como a maneira como essas relagdes ocorrem, considerando-se o ponto de
vista de professores e estudantes. Essas e outras questdes apontadas neste texto sao
abordadas no contexto dos estudos da cultura visual, que também orientam
metodologicamente os caminhos seguidos pela pesquisa”.

Luana Beatriz Silveira (UFG, 2018) investigou sobre “Trabalho, vida pratica
e tempo: consciéncia historica de trabalhadores em situagdo escolar a partir do contato
com a narrativa cinematogrdfica”. Silveira (2018) abordou em seu resumo, que ‘“na
Alemanha Ocidental, entre o periodo de 1960 e 1970, devido a uma crise da Ciéncia
Historica e do Ensino de Historia, que ja ndo mais correspondiam aos anseios da sociedade
alema, surgiu um movimento intelectual que culminou na revisdo da tradi¢ao historicista de
pensamento histérico. Neste contexto surgiu um campo de estudo denominado Didética da
Histéria, que construiu seus fundamentos sobre a égide do conceito de consciéncia
historica. Isto é, o emprego do saber histérico na vida prética. Para Riisen, tanto a teoria da
Histéria como o ensino de histéria podem ser concebidos como fruto de uma mesma

preocupacdo: as necessidades da vida. Dentro desta perspectiva a presente pesquisa se
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enquadra em um dos pilares do campo da Diddtica da Histéria: a andlise da funcdo do
conhecimento e da explicacdo histérica na vida publica, o que implica a investigacdo e
relacdo do conhecimento histérico com a cultura histérica de uma sociedade, na proposta da
pesquisa, o cinema. Partindo desta premissa, tem se a hipdtese de que a narrativa
cinematografica, como pertencente a cultura histérica de uma sociedade, pode mobilizar a
consciéncia histérica dos individuos. Com base nesta hipdtese, este trabalho apresenta o
processo de realizacdo de uma investigacdo empirica que visou averiguar o constructo de
uma consciéncia histérica sobre a atividade do trabalho, a partir da narrativa
cinematografica de Tempos Modernos de Charlie Chaplin, com enfoque nas categorias de:
trabalho, vida pritica e tempo. Os individuos desta pesquisa sdo jovens e adultos,
estudantes do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo
Bésica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG/GO). Defendemos a tese de que a
interpretacdo que estes individuos fazem da histéria da humanidade avanca de uma
consciéncia historica tradicional para elementos de uma consciéncia historica critica, cujo
eixo central é a ideia de progresso. Além do ideal de progresso, pelo qual os alunos
produzem uma concepcao de narrativa histdrica tradicional, outros temas como a religido, a
escraviddo, o trabalho feminino, a qualidade de vida, o desemprego, a educagio, o sentido
do trabalho, sdo abordados em seus discursos”.

Marcelo Henrique da Costa (UFG, 2018) em sua pesquisa intitulada “Olhares
moveis: narrativas audiovisuais, aparatos moveis e experiéncias cartogrdficas’ defende
que “o cinema e a educacdo sempre flertaram. Embora sejam campos consolidados, a cada
flerte novos pontos de vista sdo constituidos a partir das experi€ncias e dos conhecimentos
construidos a partir dessa aproximagdo. O “Olhares Moveis” surge de uma agdo
extensionista em que oficinas de realizagdo audiovisual com aparatos moéveis foram com
adolescentes, alunos do Colégio Estadual Pedro Gomes no bairro de Campinas, cidade de
Goiania, estado de Goids, Brasil. O projeto encampou a proposta de instigar reflexdes sobre
o universo digital e os “novos” suportes digitais de captacdo, edi¢do e distribuicdo de
imagens e sons, proporcionando atividades préticas nas quais os alunos pudessem
experimentar e experienciar o processo de produgdo e construgdo de sentido e significacao
por meio do manuseio dos elementos da linguagem cinematografica, utilizando seus
aparelhos de telefone celular. As atividades propostas possibilitaram aos estudantes o
desenvolvimento do pensamento critico acerca das imagens e, sobretudo, sobre as imagens

produzidas por eles mesmos. Partindo dessa experiéncia a presente tese discute as
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possibilidades de subversio do suporte a partir da pratica de producdo de narrativas
audiovisuais em ambiente escolar, procurando estabelecer conexdes acerca do contexto de
producdo de imagens técnicas com intuito pedagégico e a emergéncia dessas imagens em
uma perspectiva de abordagem pedagdgica”.

Camila Josefa Nunes Rossato (Unesp, 2018) em seu trabalho de dissertacdo,
denominado “Cultura digital e a experiéncia estética na educag¢do basica”, “trata das
possibilidades de experiéncia estética no ensino de artes por meio da aproximagdo da
linguagem audiovisual e as formas de criacdo, producdo e compartilhamento dos
dispositivos digitais. O contexto que recorto como privilegiado para a minha andlise € a
escola municipal em que leciono aulas para criancas e adolescentes do Ensino Fundamental
I e II, EMEF Prof* Marina Melander Coutinho, localizada na zona sul de Sao Paulo. Ea
partir da prética com os estudantes de 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental II, inicialmente
envolvendo fotografia e cinema, seguida da ampliacdo das formas de criacdo de narrativas
visuais vivenciadas na rede cibernética, que se consolida um fazer artistico em arte-
educacdo que considere as tramas simbolicas e a transitoriedade de ambientes
caracteristicos da vida contemporanea e a ressignificacdo de uma educacgdo voltada para o
sujeito e os sentidos de suas experiéncias. Dessa forma, o trabalho articula diferentes
procedimentos para a coleta de dados: levantamento tedrico para problematizar a
experiéncia docente, registros dos estudantes durantes e no pds-aula e registro docente
acerca do processo. Ao longo da andlise pretendeu-se destacar a funcio do professor como
protagonista de sua jornada e mediador da inteligéncia coletiva, a apropriacdo dos
elementos do ciberespaco e a importancia da imagem-som, representadas na fotografia,
cinema, televisdo e a internet combinadas para propor novos roteiros pedagdgicos baseados
na incorporagao da cultura multimidia”.

Rodrigo Garcia Lopez Ria (Unesp, 2018) investigou a “Educac¢do musical
através dos desenhos animados Silly Symphonies”. A “pesquisa de carater qualitativo e de
natureza bibliografica procura apresentar alguns elementos musicais presentes em duas
animacdes das Silly Symphonies que sirvam de conteido para o ensino-aprendizagem de
musica no Ensino Fundamental Anos Iniciais. A partir dessa temdtica, desenvolver um
material pedagégico-musical construindo e relacionando as préticas e experiéncias em sala
de aula com a pedagogia musical. Investigar de que forma essa teoria € expressa em
conceitos e traduzida em préticas e processos musicais para melhor serem transmitidos por
meio de um material didatico acessivel e diversificado. Para tanto, fez-se necessario a

apropriacao de alguns conceitos diretamente ligados a escola, a mediagdo do professor, ao
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meio social, a educac¢do musical e a formulagdo de ideias referentes a propria musica, em si
organizados da seguinte maneira: (1) a indispensdvel responsabilidade do professor de
conhecer o meio dos alunos aos quais leciona e o carater intercultural (Queiroz, 2015) do
mesmo, evitando estigmatizacdes (Elias, 2000) e combatendo a violéncia simbdlica
(Bourdieu, 1992 e 2007); (2) a visdo clara que o professor deve ter do seu papel mediador
(Vygotsky, 1999 e 2014 e Libaneo 2013) exercido entre o conhecimento e os alunos; (3) a
importante influéncia exercida pela arte cinematogréfica junto as criangas e os jovens,
através de diversos meios como as salas de cinema (Duarte, 2009 ¢ 2013) e a TV e
utilizando desses meios para aproximd-los de géneros musicais que ndo fazem parte do
cotidiano deles; (4) a concretiza¢do da teoria em prética por meio de atividades musicais
elaboradas utilizando as Silly Symphonies como referéncia musical. A apreciacdo dos
referenciais tedricos somou-se a vivéncia em sala de aula para a elaboracio de atividades
que pudessem auxiliar os professores que queiram trabalhar com a educacdo musical por
meio dos desenhos animados”.

Ricardo Nunes Coringa (UFRN, 2018) no estudo “Luz, Cdmera, A¢do: uma
experiéncia com o cinema no ensino de artes na escola” descreveu que “o presente trabalho
foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— Brasil (CAPES) — Cdédigo de Financiamento 001. O estabelecimento de pardmetros que
definam a relevancia do cinema como arte e forma de alfabetizac@o visual foi abordado de
forma sistemadtica durante a escrita dissertativa em questdo, além de ser salientada aqui a
importancia do cinema nas préiticas pedagdgicas, j4 que o mesmo vem sendo um
fomentador de conhecimento em sala de aula ha décadas. A experimentacdo envolvendo a
arte filmica e a escola no caso do projeto Luz, cAmera, acio: o cinema na escola, que serviu
de norte para essa escrita, deu-se por meio da vivéncia em sala de aula com a produgdo e
experimentacdo em cinema, por meio de andlises criticas, assim como compreensdo da
constru¢do poética e técnica de um filme. A pesquisa teve como objetivo descrever e
analisar a experiéncia vivenciada em sala de aula com a produgdo de curtas-metragens a
partir da utilizacdo do uso do celular, bem como compreender como se deu o processo de
aprendizagem visual no componente curricular Arte a partir de tal experi€éncia. A pesquisa
que deu origem a esta dissertacdo pautou-se nas seguintes questdes de estudo: Quais sdo as
potencialidades pedagdgicas do cinema em sala de aula? E possivel uma producio
cinematografica de curtas-metragens no espaco escolar utilizando-se de um aparelho
celular? H4 condi¢des de uma alfabetizagdo visual a partir do cinema na escola? A

metodologia que embasa esse estudo é de natureza qualitativa descritiva sob o viés da
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pesquisa acdo. Sdo trés os capitulos contidos neste estudo, sdo os mesmos denominados de
“Luz”, “Camera”, “Ac¢do”, culminando com as consideracdes finais, nomeadas de
“Desfecho” e as referéncias, chamadas de “Personagens”. O primeiro capitulo nomeado de
“Luz” aborda parte da historia do cinema e da propria arte filmica (imagem) como
instrumento de alfabetizacao (ROSSI, 2009), assim como traz também uma reflexdo sobre
o apreciar, o contextualizar e o fazer da Abordagem Triangular proposta por Barbosa
(2009) em consonancia com a escrita de Duarte (2009) e Napolitano (2015) no que tange a
triade citada buscando assim discorrer sobre as formas e possibilidades do cinema na
educacdo Ja o capitulo seguinte da dissertacdo que foi denominado de “Camera” traz um
relato de experiéncia envolvendo a importancia do cinema como instrumento pedagdgico e
sua experiéncia exitosa em sala de aula, bem como também salienta a producdo
cinematografica desenvolvida pelos discentes envolvidos, buscando assim uma descri¢cao
filmica das principais cenas dos curtas-metragens selecionados, sendo as mesmas descritas
de forma didatica e sucinta, havendo dessa maneira ganho na compreensido das ideias
essenciais e formadoras dos filmes, que passaram por quatro etapas dentro do projeto “Luz,
camera, acdo: O cinema na escola”. As etapas descritas serdo mais bem explicadas no
decorrer desse segundo capitulo. O capitulo trés foi denominado de “Ac¢do” ¢ analisa a
producdo dos curtas descritos no capitulo anterior. Antecedendo os capitulos tem-se uma
introdu¢do intitulada de “Com quantas tomadas se faz o cinema?” E sucedendo-os as
consideragdes finais chamada de “Desfecho” e as referéncias nominadas de “Personagens”.

Mario Abbade Neto (UCP, 2018) investigou “O papel do cinema como
ferramenta para o ensino e suas contribuicoes para uma turma de educacdo de jovens e

’

adultos da escola municipal Dr. Cocio Barcellos”. “O presente trabalho tem por objetivo
analisar em que medida a experiéncia cinematografica € capaz de influenciar uma turma de
ensino médio do programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Considerando o
crescente potencial da utilizagdo de recursos como o cinema no meio educacional, surge a
possibilidade de uso do mesmo como elemento incentivador de discussdes em ambiente
escolar. Dessa forma, foi feita inicialmente a defini¢do dos conceitos pertinentes sobre o
assunto. Em seguida realizou-se a exibi¢do do filme Juan e a Bailarina (2011), bem como a
aplicacdo de um questiondrio posterior, abordando contetidos sobre o filme e questdes
sobre cinema e educac¢do em geral. Por fim, foram elencadas e analisadas as respostas
obtidas. Caracteriza-se como uma pesquisa quantitativa e qualitativa, pois foca na obtencao

de dados objetivos em uma populacdo delimitada, e também na interpretacdo de tais

informacdes por uma perspectiva mais ampla, considerando elementos niao objetivos como
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motivacdes, opinides e expectativas. Mediante o estudo, conclui-se que o cinema como
ferramenta de ensino no caso da institui¢cdo analisada é bastante vdlido, sendo capaz de
estimular discussdes posteriores e causar o interesse nos alunos pelos assuntos veiculados
em tela. Recomenda-se, portanto, o uso de tal ferramenta em casos semelhantes, sempre
atentando para a importincia de um profissional que guie o debate, ja que, pelo cariter
dindmico e multifacetado da experiéncia cinematogrifica, ndo pode ser descartada a
possibilidade de se desviar do contetido”.

Daniela da Silva (UNOCHAPECO, 2018) em seu trabalho, “Hoje tem filme:
a abordagem da diversidade em experiéncias com o cinema na educa¢do” destaca que “a
educacdo, como a escola, aparece sempre em constante questionamento, na sua forma,
conteddo e enquanto possibilidade. Quando nos propomos a conhecer praticas educativas,
expomos relacdes de avaliagdo, de ensino e de aprendizagem. Pensemos assim, este
meandro, contextualizado em uma contemporaneidade repleta de imagens e informacdes,
que implicam, ndo sem uma consequéncia, em uma enxurrada de novas atribui¢des e visoes
acerca do espaco e da pratica educacional. O cinema, velho conhecido das salas de aula,
situado nesta floresta de simbolos, na medida em que emerge potencialmente, se revela
também estrangeiro. A partir de algumas experiéncias possiveis durante minha trajetoria
como estudante do Ensino Médio, aluna da graduacdao em Jornalismo, participante de
cineclube e de produgdes audiovisuais, assim como no papel de espectadora, que jamais
cessa, foram elaboradas as primeiras cenas desta pesquisa. J4, por meio do encontro com a
minha orientadora, as aulas, os autores e os professores do Mestrado em Educagio, angariei
outras experiéncias de investigacdo, de educacao, de filosofia e de cinema, essenciais para a
montagem e (finalizacdo; desta obra. Dito isso, a conjun¢do dessas experiéncias, levaram
ao desenvolvimento de um estudo interessado em investigar as priticas com o cinema, a
educacdo e a diversidade, com foco na perspectiva dos docentes da Educagdo Basica. Uma
vontade de saber que culminou na seguinte questdo de pesquisa: De que modo a temética
da diversidade como principio formativo, prevista na Proposta Curricular de Santa
Catarina, € abordada em experi€ncias com o cinema nas aulas da educagdo basica da rede
estadual? Na busca de apresentar discussdes e elementos de possibilidade para tal
questionamento, foram elaboradas também quatro questdes de pesquisa: Como filmes que
abordam a diversidade sdo adotados pelos docentes da educacdo bdsica da rede estadual
como dispositivo pedagdgico? Como a Lei 13.006/14 de difusdo do cinema nacional nas
escolas reverbera nas préticas escolares? Quais as possibilidades de sensibilizacdo que a

narrativa filmica possibilita aos professores e estudantes? Como os filmes sao
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potencializados pelos professores para gerar debates e construir concepcdes acerca da
diversidade? Tendo esta estrutura condutora, a coleta das materialidades empiricas,
realizadas em uma escola da rede estadual de Chapecd, Santa Catarina, aconteceu através
de entrevistas narrativas e de um estudo etnogréfico, durante as exibi¢des de filmes, com
quatro docentes dos anos finais do Ensino Médio, selecionados pela aproximacdo com o
cinema em suas praticas pedagogicas. As falas desses docentes, foram organizadas de
acordo com as questdes de pesquisa, servindo como norteadoras para a criacdo de
agrupamentos temadticos, constituidos para auxiliar no processo de andlise de discurso.
Cabe ressaltar, assim, que esta dissertacdo € atravessada, construida e inspirada por
referenciais encontrados nos pensamentos de Michel Foucault, especialmente, na medida
em que apresenta as nocdes de discurso, cuidado de si, de dispositivo e da subjetivagao.
Elementos e fundamentacdes que, constituem e se relacionam constantemente nesta
dissertacdo, permitiram olhar para o cotidiano de uma escola e para a experiéncia de
docentes, através de uma lente interpelada pela linguagem audiovisual. As reverberacdes da
Lei 13.006/14, que diz respeito a obrigatoriedade do cinema nacional, nas escolas de
educagdo basica, no enunciado dos docentes expde uma série de possibilidades, mas
especialmente de lacunas e limitagdes, na histdrica relacdo entre cinema e educagio. Esta
aproximacao, basilar a constru¢do da nocao de dispositivo pedagdgico do cinema, apresenta
a necessidade da educacdo se abrir a0 mundo da comunicacdo e das artes, na busca de uma
pedagogia cultural. De um modo que uma nao exerca um desservi¢o a outra, de um lado
regulando os educadores e de outro instrumentalizando o cinema. Com isso, o conceito de
sensibilizacdo através da imagem e de educacdo do olhar, se apresentam como fundantes no
exercicio de tensionar o conceito de diversidade, para uma discussdo acerca da identidade e
da diferenca na sociedade e, por assim dizer, na educacdo, a partir de prdticas éticas e
estéticas. A experié€ncia, conceito tdo caro a este trabalho, pensada a partir das préticas de
um cuidado de si, conduzem a necessidade de pensar o espaco-tempo atribuido ao cinema,
especialmente na escola, mas também na formacdo inicial e continuada dos docentes, e
porque ndo na vida dos sujeitos da educagdo”.

No ano de 2018 foram identificadas oito pesquisas no repositorio da CAPES e
BDTD. No periodo de 2014 a 2018 foram selecionados quarenta e quatro resumos de Teses
e Dissertacoes, deste total, trinta e cinco dissertagdes e nove teses sao descritas nos resumos

apresentados acima.
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CAPITULO IV: AS PRODUCOES NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO
BRASILEIROS (2014-2018): ABORDAGEM SOBRE O USO DE FILMES NA
EDUCACAO BASICA

Este capitulo apresenta os resultados quantitativos das teses e dissertacoes
encontradas nos bancos BDTD/CAPES. Ao defrontar-se sobre as as produgdes
selecionadas, foram questionadas as formas que esses dados seriam trabalhados e
apresentados para os leitores, de forma a contribuir nas préximas pesquisas sobre as
préticas pedagdgicas com uso de filmes na educacio basica. Assim, exibimos, na forma de
tabela e por ano de publicacdo, os trabalhos acerca do estado do conhecimento sobre o
tema, no periodo de 2014 a 2018, tendo como foco os trabalhos produzidos a partir de
2014, ano de criacdo da Lei 13.006/2014.

Em seguida, serd apresentada uma breve descricdo dos resumos das teses e
dissertacdes que foram realizadas em IES da regido sudeste, que € o foco de andlise desta
pesquisa. Do total de trabalhos encontrados, foram selecionados 44 (quarenta e quatro)
sobre o tema. Destas, 35 (trinta e cinco) dissertacdes de mestrado e 9 (nove) teses de

doutorado em todas as regides brasileiras, como representado no gréafico abaixo.

Grafico 1- Percentual e o nimero total de teses e dissertacoes sobre praticas
pedagogicas com uso de filmes, disponibilizadas no BDTD e no Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES, referentes ao periodo de 2014 a 2018.

B Dissertaces: 35
B Teses: 9
M Total: 44

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) foram
selecionados vinte e oito trabalhos produzidos em diversas regides brasileiras. Desse total,

cinco dissertacdes e uma tese foram produzidas na regido Centro — Oeste, totalizando seis
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trabalhos. Na regido Nordeste foram produzidas duas dissertacdes. Na regido Norte, uma
tese. A regido sudeste apresentou doze dissertacdes e seis teses, totalizando dezoito
trabalhos e a regido Sul produziu uma dissertagdo nesse periodo. O grafico abaixo

representa a quantidade de producdes por regido do Brasil.

Grafico 2- Quantidade de producoes por regiao do Brasil (BDTD)/2014-2018)
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Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.

No Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES foram selecionados quatorze
trabalhos produzidos nas regides brasileiras. Desse total, uma dissertacao foi produzida na
regido Centro — Oeste; duas dissertacOes na regido Nordeste. Na regido sudeste foram seis
dissertacdes, e, na regido Sul, foram produzidas quatro dissertagdes e uma tese, totalizando
cinco trabalhos. Nenhum trabalho foi encontrado na regido Norte. O gréifico a seguir

representa a quantidade de producdes nas regides brasileiras.



Grafico

3- Quantidade de producoes por regiao do Brasil (CAPES)/2014-2018)
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Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.

Como apresentado nas tabelas, do total de 44 trabalhos, 24 foram produzidos

em IES localizadas na regidao sudeste. Pode-se observar que, em ambos os bancos de dados

pesquisados,

sala de aula,

a regido sudeste se destacou com pesquisas voltadas para cinema, educagao,

préticas pedagogicas e uso de filmes na escola. Segundo pesquisa realizada por

Santos (2019, p. 59), pode-se justificar essa discrepancia entre as regides brasileiras, pois,

a disparidade entre as regides, observada no grafico organizado por Santos (2019,
p-59) é produto de uma caracteristica que se apresenta em quase todas as dreas de
graduagdo e pds-graduagdo do Brasil, que € a concentracdo na Regido Sudeste.
De acordo com o censo da Educag@o Superior de 2015, o Sudeste concentra 53%
do total de programas de p6s-graduacao do Brasil; a Regido Sul concentra 21%; a
Regido Nordeste concentra 15%; a Regido Centro-Oeste concentra oito por cento
8%, e a Regido Norte concentra 3% do total de programas de pds-graduacio do
Brasil (BRASIL, 2015 apud SANTOS, 2019, p.58-59).

A seguir serdo apresentadas, em forma de tabela, as dissertacdes e teses

produzidas na regido sudeste brasileira no periodo de 2014 a 2018. Ao término de cada

tabela, sdo apresentados os resumos descritivos dos trabalhos apontados. As producdes

serdo apresentadas por ano crescente da defesa, autor, titulo, tipo e IES onde o trabalho foi

produzido.
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Tabela 3 - Teses e Dissertacoes publicadas no ano de 2014 sobre praticas pedagégicas
com ouso de filmes.

Regido Anoda Autor (a) Titulo Tipo IES
defesa
Sudeste 2014 Melo, Vanusa Maria de Aproveitando brechas: experiéncia com D PUC-RJ

cinema em escolas prisionais do Rio de

Janeiro

Sudeste 2014 Lino , Vitor Ferreira Da escola ao cinema, pelas trilhas de um D UFMG
projeto

Sudeste 2014 Azevedo, Ana Licia de Faria e Fora do quadro: discursos sobre educacdo e T UFMG
cinema (Argentina e Brasil- 1910/1940 e
1990/2010)

Sudeste 2014 Costa, Silvio Ronney de Paula Pedagogia da imagem: a autoria na relagdo D UNIRIO

educador / educando durante o processo de

produg@o de videos na escola

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.* Legenda: D- Dissertacdo T-Tese

A autora Melo (2014) aborda em sua dissertacio Aproveitando brechas:
experiéncia com cinema em escolas prisionais do Rio de Janeiro a exibi¢do de filmes em
escolas prisionais nesta cidade. A autora traz uma reflexdo sobre como essas praticas com
cinema se desenvolvem em um ambiente prisional e como os estudantes lidam com isso
dentro de um espaco onde punir € educar sdo objetivos muitas vezes contrarios. (MELO,
2014).

Na dissertacdo Da escola ao cinema, pelas trilhas de um projeto, Lino (2014)
aponta os diversos beneficios do cinema como meio de pensar, expressar-se, compreender
conteddos, de sensibilizagdo, apropriagdo cultural, dentre outras. Dessa forma, foi
investigado um projeto pedagdgico com cinema que envolveu a exibicdo de filmes na
escola e em uma sala de cinema para alunos de uma escola publica de Minas Gerais. A
pesquisa teve como objetivo analisar o projeto "A escola vai ao cinema", seus principios,
dindmicas e a visdo dos professores e alunos sobre sua préitica. Apds a coleta de dados, o
autor encontrou perspectivas positivas dos professores e estudantes sobre o projeto,
afirmando que ele melhorou as relacdes interpessoais e facilitou o trabalho pedagdgico do
professor com seu conteido, além disso, houve uma grande demanda de alunos
interessados em participar do projeto. Um ponto apontado pela pesquisa foi a dificuldade na
exibicdo dos filmes devido aos tempos escolares e a preparacdo das atividades pelos
professores, devido a dificuldade de dominio dos elementos das obras. (LINO, 2014).

Na tese Fora do quadro: discursos sobre educacdo e cinema (Argentina e

Brasil- 1910/1940 e 1990/2010), Azevedo (2014) trata da andlise das concepgdes e
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possibilidades relacionadas ao cinema e educagcdo em discursos educacionais produzidos
por intelectuais brasileiros e argentinos em dois momentos do século XX: de 1910 a 1940 e
de 1990 a 2010. A autora justifica esse recorte por ser o Brasil e a Argentina paises onde
ocorrem mobilizacdes sociais pela integracdo do cinema as praticas pedagdgicas na escola.
Concluiu-se que no primeiro periodo investigado, o cinema foi apreciado em termos
educativos por ser considerado um recurso didatico eficaz na transmissdo de conteudos
escolares e na incorporacdo de valores patridticos. No segundo periodo avaliado constatou-
se que, de modo geral, hd um grande incentivo para o uso da cinematografia variada nas
salas de aulas, trazendo o filme como aparato de vivéncias mais abertas a arte € menos
limitadas as préaticas escolares tradicionais. Levantou-se ainda a preocupagdo com a
formacdo docente para efetivacdo dos projetos de educagdo cinematogrifica. (AZEVEDO,
2014).

O trabalho Pedagogia da imagem: a autoria na relacdo educador / educando
durante o processo de produgcdo de videos na escola traz, de acordo com Costa (2014), a
discussdo sobre a pedagogia da imagem, relatando que ela é, hoje, uma proposta
pedagdgica que estabelece relagdo ativa e criativa entre educador e educando no ambiente
educacional, despertando no docente, habilidades e estratégias pedagdgicas para construir
conhecimento através da utilizacdo de imagens visuais e sonoras como recurso didatico,
unindo as areas da Educa¢do, Comunicagdo, Cinema e Autoria na sala de aula. O presente
trabalho analisou e debateu um pequeno recorte da Pedagogia da Imagem no processo de
autoria na relacdo educador / educando durante producdes de videos que foram realizados
na disciplina de ciéncias com uma turma do 9° ano de uma escola municipal do Rio de
Janeiro. A partir das analises, o autor observou que os alunos atuaram de forma ativa e
inovadora na produgdo dos videos documentdrios dentro e fora do espago escolar,
colocando em pratica os conteidos das disciplinas de ciéncias e envolvendo a arte

cinematografica e as tecnologias digitais em suas obras. (COSTA, 2014).

Tabela 4 - Teses e Dissertacoes publicadas no ano de 2015 sobre praticas pedagégicas
com o uso de filmes.

Regido Ano da Autor (a) Titulo Tipo 1IES
defesa
Sudeste 2015 Doimo, Diego Augusto A filosofia vai ao cinema: o uso do filme D UNOESTE
como recurso diddtico no ensino de
filosofia
Sudeste 2015 Pinto, Tatiane Mendes Cinema e educagdo: entre o eu estético e o D UFF

nés politico uma andlise de experiéncias
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sensiveis a partir do projeto cinema para

todos

Sudeste 2015 Fonseca, Danuza de Oliveira Cinema, formacdo, inveng¢do de si e do D UFES

mundo: o que pode o cinema?

Sudeste 2015 Coelho, Roseana Moreira de O wuso do cinema como ferramenta D UFOP
Figueiredo educativa no ensino de matemdtica: uma
experiéncia com alunos do ensino médio de

Ouro Preto (MG)

Sudeste 2015 Barra, Regina Ferreira Cinema e educagdo: narrativas de T UFRJ
experiéncias docentes em colégios de

aplicagdo

Sudeste 2015 Stecz, Solange Straube Cinema e educagdo: producio e T UFSCar
democratizagdo do  audiovisual com

criancas e adolescentes em Curitiba

Sudeste 2015 Lanza, Renata Conjungdes entre escola e cinema: T Unicamp
pesquisa-interven¢do em duas escolas da

rede municipal de ensino de Campinas

Sudeste 2015 Gomes, Alessandra Poéticas, cinema e educacdo- um estudo T UFSCar
sobre experiéncias de aprendizagem com

cinema na escola

Sudeste 2015 Miranda, Fabianna Maria Whonrath ~ Produg¢do de video na escola: um estudo T Unicamp
sobre  processos de  aprendizagem

audiovisual.

Sudeste 2015 Rodrigues, Cacilda da Silva As percepcdes das criangas sobre o cinema D UEMG
nas praticas pedagdgicas em uma escola de

Pogos de Caldas/MG

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.* Legenda: D- Dissertacdo T- Tese

Na dissertacdo A filosofia vai ao cinema: o uso do filme como recurso diddtico
no ensino de filosofia, Doimo (2015) trata do uso do cinema como recurso didatico para as
aulas de filosofia. O autor traz no resumo do seu trabalho que as atividades com os alunos
foram desenvolvidas com base nos roteiros dos filmes, e relata que o uso do cinema como
ferramenta didética amplia os olhares dos alunos e possibilita uma formacao critica. O autor
também afirma que o uso do cinema na escola traz melhorias para a pritica docente.
(DOIMO, 2015).

Para Pinto (2015), na dissertacdo Cinema e Educagdo: entre o eu estético e o
nos politico uma andlise de experiéncias sensiveis a partir do projeto cinema para todos as
experiéncias com cinema e educagdo ocorreram por meio de um projeto de oficinas de
audiovisual. O trabalho propde uma reflexdo sobre o cinema como estratégia de
comunicacdo que vai do ambiente escolar até a vida cotidiana, as relagdes, contribuindo
assim para a formacao do individuo. (PINTO, 2015).

Na dissertacdo Cinema, formacdo, invencdo de si e do mundo: o que pode o

cinema? Fonseca (2015) busca discutir os modos de vida atuais € como o cinema pode ser



uma arte problematizadora que contribui para um novo modo de pensar e na constru¢do de
um novo sujeito. A autora procura usar o cinema com uma estratégia pedagdgica que
questiona, estimula a autonomia e faz refletir sobre nosso papel no mundo. Além disso, o
trabalho problematiza como té€m sido feitas as leituras de imagens por professores e alunos,
na busca de discutir a importancia de nao reduzir o cinema a um mero recurso pedagogico.
(FONSECA, 2015).

Na dissertacdo O uso do cinema como ferramenta educativa no ensino de
matemdtica: uma experiéncia com alunos do ensino médio de Ouro Preto (MG), Coelho
(2015) argumenta que o trabalho se justifica pela escassez de estudos que usam o cinema
como ferramenta pedagdgica para o ensino de matematica. Dessa forma, o estudo objetivou
desvendar as contribui¢des que o cinema pode dar ao ensino-aprendizagem em matematica.
A pesquisa foi realizada com alunos de uma escola publica do 2° ano do ensino médio, foi
selecionado um filme para abordar o tema sobre andlises combinatdrias. Para o autor, o
filme contribuiu para desencadear o interesse pelas atividades de matemadtica, confirmando
o beneficio dos filmes no ensino e aprendizagem da disciplina, com foco na andlise
combinatdria, contribuindo assim para que o aluno associe o conteddo na teoria € na
pratica. (COELHO, 2015).

O estudo Cinema e educagdo: narrativas de experiéncias docentes em colégios
de aplicagdo foi realizado no periodo de 2011 a 2014 por Barra (2015), com o objetivo de
investigar as possibilidades de encontro do cinema com a educacdo a partir das narrativas
de docentes que atuam em trés Colégios de Aplicacdo de universidades brasileiras e que
trabalham com a sétima arte em sua prética pedagdgica. Foram levantados os seguintes
questionamentos: existe uma inten¢do de enderecamento do olhar da crianca e do
adolescente no contexto escolar? Quem € o passeur que trabalha com o cinema, por meio
de experiéncias significativas e diferentes da classica instrumentalizagdo pedagdgica? Que
possibilidades de encontro do cinema com a educacdo os docentes dos Colégios de
Aplicacdo promovem com seus alunos? Como os Colégios de Aplicacdo podem contribuir
para o didlogo com outras escolas acerca das priticas com o cinema, no contexto da
educacdo brasileira? O resultado obtido nessa pesquisa foi que o professor nao precisa ter
formacdo especifica na area, porém, é imprescindivel que ele possua grande interesse por
cinema e procure desenvolver sua auto formagao constantemente (BARRA, 2015).

A tese Cinema e Educagdo: produgdo e democratizagdo do audiovisual com
criangas e adolescentes em Curitiba € uma producdo de Stecz (2015) que teve como ponto

de partida o projeto 'Crianca e Cinema de Animagao', realizado pela cinemateca de Curitiba
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na década de 70 e 80, cujo cardter se assemelhava aos projetos audiovisuais
contemporaneos que focam na democratizacdo audiovisual. Essa pesquisa defende que, o
audiovisual em sua dimensdo artistica, humanistica e educativa, constr6i pontes entre
educadores e cineastas na perspectiva da educagdo como pratica da liberdade. Assim, esse
estudo objetivou refletir sobre as relacdes entre o audiovisual e a educacdo em Curitiba,
tendo como referéncia o projeto citado e as experi€ncias contemporaneas em audiovisual.
Este estudo se baseia em autores como Bergala, que defendem a incorpora¢do do cinema
como frui¢do da arte na escola (STECZ, 2015).

No estudo Conjungées entre escola e cinema: pesquisa-intervencdo em duas
escolas da rede municipal de ensino de Campinas, Lanza (2015) se baseia nas andlises das
intervencdes com cinema em uma escola municipal de Campinas com alunos do 6° ao 8°
ano, visando estabelecer um encontro com a arte e sua relagdo entre os seres envolvidos
através do cinema. Dessa forma, este estudo buscou articular priticas escolares com as
praticas do ver, criar, experimentar, inventar e aprender com os filmes. Para discutir as
relagdes do cinema como arte na escola o autor se baseou em autores como Bergala e
Fresquet. Concluiu-se que trabalhar com o cinema na perspectiva de arte e alteridade no
espaco escolar transforma professores e alunos pela e para a arte na invenc¢do, criacio, e
assim, na constru¢do de saberes e conhecimentos (LANZA, 2015).

A autora Gomes (2015) na sua tese intitulada Poéticas, Cinema e Educag¢do-
um estudo sobre experiéncias de aprendizagem com cinema na escola investiga uma acao
extensionista realizada por uma universidade publica federal brasileira, cujo trabalho
consiste na realizacdo de filmes junto a professores e estudantes de escolas publicas e
outras instituicoes de educacdo na cidade do Rio de Janeiro. O trabalho se baseia em um
estudo de caso de cunho etnografico e buscou investigar e compreender os processos de
formacdo com atividades de cinema com alunos de escola publica, professor, ex-
funciondrio, estudantes de graduacdo e pds-graduacdo da universidade selecionada.
Buscou-se observar e analisar situagdes de fruicdo cinematogréafica, de valorizacdo da
cultura escolar, de circulacdo da palavra, de constru¢do de discursos sobre a escola e sobre
si por meio de processos criativos cinematograficos. A autora concluiu que, a partir das
diversas atividades cinematogréficas realizadas durante a extensdo, houve transformacgao
dos estudantes e professores envolvidos, como a formacdo e fortalecimento de lagos
afetivos, empoderamento e sentimento de pertencimento (GOMES, 2015).

Na pesquisa Produgdo de video na escola: um estudo sobre processos de

aprendizagem audiovisual Miranda (2015) propds um trabalho que surgiu a partir da
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experiéncia e andlises da docéncia da pesquisadora com a producdo de videos realizada
com alunos da 1* série do ensino médio de uma escola da rede particular de Campinas, SP.
O trabalho teve o objetivo de avaliar aspectos da percepcao dos alunos acerca do préprio
aprendizado a partir da descri¢do dos procedimentos realizados em sala de aula e dos seus
resultados com o curso de cinema e producio de video, instituido em 2009 na disciplina de
Artes. A pesquisa pretendeu discutir experiéncias com produgdo de video do ponto de vista
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e fazer uma reflexdo critica
sobre a pratica pedagdgica com audiovisual (MIRANDA, 2015).

A dissertacdo As percepgoes das criangcas sobre o cinema nas prdticas
pedagogicas em uma escola de Pocos de Caldas/MG tem o objetivo de investigar a
percep¢do e o ponto de vista de criangas, entre dez e onze anos, sobre a utilizacdo da
linguagem cinematografica nas praticas pedagdgicas em uma escola em Pocos de Caldas,
Minas Gerais. Rodrigues (2015) busca aproximar o cinema da formagdo da crianca,
ampliando as diversas possibilidades do seu uso na escola. A autora aponta que as criangas
associam o cinema ao lazer e a diversdo, mas associam o uso de filmes as aprendizagens

dos contetidos escolares (RODRIGUES, 2015).

Tabela 5 - Teses e Dissertacoes publicadas no ano de 2016 sobre praticas pedagégicas
com o uso de filmes.

Regido Ano da Autor (a) Titulo Tipo 1IES
defesa
Sudeste 2016 Caprecci, Denise Sorpione Da  lingua  portuguesa a  linguagem D UNINOVE

cinematografica: do roteiro ao video

Sudeste 2016 Persegueiro, Karoline Gessiane  Inteligéncias multiplas e a educagdo especial: D Unesp

um debate sobre cinema e educagio.

Sudeste 2016 Peres, Helga Caroline Entre choques, cortes e fissuras — a D Unesp
(semi)formacg@o estética: uma andlise critica da

apropriagdo de filmes na educagio escolar

Sudeste 2016 Machado, Liria Gongalves Luz camera educagdo: projeto de cinema na D UcCp

escola, uma experiéncia possivel

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora. * Legenda: D- Dissertacdo

Da lingua portuguesa a linguagem cinematogrdfica: do roteiro ao video é a
dissertacio de Caprecci (2016) que tem o objetivo de desenvolver a linguagem
cinematografica. O estudo desenvolvido tem como objeto a linguagem cinematografica
compreendida como uma pratica educacional e produto cultural nas aulas de Lingua
Portuguesa, durante um projeto de intervencao. Os participantes da pesquisa foram alunos

do 2° ano do ensino médio e a pesquisadora/docente de Lingua Portuguesa em uma escola



estadual na cidade de Sao Paulo. As praticas em sala de aula visaram a linguagem, roteiro
cinematografico e a produgdo de videos. Este estudo busca meios para que a linguagem
cinematografica possa se tornar um valioso recurso cinematogrifico que desenvolva a
autonomia da criacdo (CAPRECCI, 2016).

No trabalho Inteligéncias miiltiplas e a educagdo especial: um debate sobre
cinema e educacgdo levanta a seguinte questdo: como uma escola de educacdo especial pode
desenvolver inteligéncias multiplas através do cinema? Esta pesquisa de Persegueiro (2016)
foi realizada na APAE e buscou compreender a contribui¢do do cinema para desenvolver
inteligéncias multiplas em aluno com deficiéncia intelectual. O estudo destaca a
importancia de Bergala como inspira¢do para os educadores que buscam utilizar o cinema
dentro da escola como arte e como hipétese de alteridade. Foram selecionados filmes com
deficientes intelectuais que apresentavam conteudos relevantes para os alunos, como
relacdes amorosas, sexualidade familia, autonomia, independéncia, preconceito, amizade,
vinculos sociais dentre outros. Dessa forma, a pesquisa buscou integrar o cinema na pratica
escolar com base nas concepg¢oes de Allain Bergala (PERSEGUEIRO, 2016).

Na pesquisa Entre choques, cortes e fissuras — a (semi)formagdo estética: uma
andlise critica da apropriacdo de filmes na educacdo escolar Peres (2016) busca
problematizar a reproducdo de filmes na escola e tem o objetivo de compreender como 0s
professores que atuam no ensino fundamental percebem e organizam essa possibilidade. O
trabalho defende a hipétese de que a reprodugdo dos filmes, na educacao escolar, através de
sua didatica intrinseca, pode vir a dar vistas a um processo de reeducacdo de nossos
sentidos ja formatados pelo presente cendrio que se caracteriza pela intensificacdo dos
mecanismos da industria cultural e levanta a seguinte questdo: a forma com que os
professores se apropriam dos filmes em suas praticas docentes da visibilidade para que a
reeducagdo dos sentidos se torne efetiva no ambito da educacdo escolar, em detrimento de
sua mera instrumentalizacdo enquanto recurso diditico? A partir disso o trabalho apontou
alguns desdobramentos que indicam urgéncia de que a formacdo docente — mais
especificamente, a formag¢do do Pedagogo — abrace uma perspectiva tedrico-critica que se
direcione para reflexdes e intervencdes que tenham em vista o rompimento com os padroes
da estética filmica hegemonica (PERES, 2016).

Na dissertacdo de Machado (2016), denominada Luz camera educagdo: projeto
de cinema na escola, uma experiéncia possivel tem o objetivo de analisar uma experiéncia
de cinema no espago escolar, onde se procura perceber de que maneira esta vivéncia produz

e desperta habilidades e que aprendizagens sdo construidas na produgdo de filmes. O
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trabalho se baseia em Duarte, Bergala, Fresquet dentre outros que se concentram na
dimensdo da arte cinematografica e na mobilizacdo de aprendizagens. Ao longo da
pesquisa, a autora identificou a importancia das relagdes que se estabeleceram em torno do
“fazer cinema”, incentivando os jovens a tornarem os sets de filmagem em espacos de

convivéncia, amizade, cultura e aprendizado (MACHADO, 2016).

Tabela 6 - Teses e Dissertacoes publicadas no ano de 2017 sobre praticas pedagégicas
com o uso de filmes.

Regiio Anoda Autor (a) Titulo Tipo IES
defesa
Sudeste 2017 Persegueiro, Kelcilene Gisela ~ “Olhar caleidoscopico™ a experiéncia do cinema D Unesp

como prdtica pedagdgica.

Sudeste 2017 Belcavello, Maria Paula Cinemaquinagdo entre montanhas e vale, um D UFJF
Pinto dos Santos sobrevoo

Sudeste 2017 Sampaio, Damianne O real, a atencdo e o tempo: uma cinematografia D UFJF
Aparecida de possivel para pensar um estar na escola

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora. * Legenda: D- Dissertacdo

Persegueiro (2017) traz em seu trabalho “Olhar caleidoscopico”: a experiéncia
do cinema como prdtica pedagdgica um estudo realizado em uma escola municipal com
criancas entre seis e sete anos de idade. Foram apresentadas nesse trabalho oito oficinas de
desenhos animados, baseada em episddios de Monteiro Lobato, na perspectiva de propor
novos olhares para a prética pedagdgica com cinema a partir da pratica da libertagdo de
Paulo Freire. Este trabalho apresenta os objetivos de: compreender os tipos de préticas
pedagdgicas que podem ser realizadas com o intuito de transformar o aluno e estimular a
producdo de conhecimento no espacgo escolar; verificar como a relacdo das criangas com os
filmes conduzem a um aprendizado que incorpore a experiéncia prévia das criangas com
um novo saber, permitindo uma leitura ampla de mundo. O trabalho se baseia nas propostas
de Bergala e Fresquet, que propdem o cinema na escola para além de uma ferramenta de
ensino, e sim como uma pratica emancipadora. Concluiu-se nessa pesquisa que o cinema
inseriu marcas nas criangas que contribuiram para autonomia das mesmas e, também,
quando aliado a uma prética libertadora, contribui na formag¢do humana e,
consequentemente, para a educacao no pais (PERSEGUEIRO, 2017).

No trabalho Cinemaquinacdo: entre montanhas e vale, um sobrevoo,
Belcavello (2017) revela como um exercicio cartografico de experimentagdo com outros

modos de produc¢do de vida, de mundo, de educacdo. A autora traz o cinema como arte e
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como dispositivo de escrita e leitura, onde criancas e adolescentes aprendem
experimentando (BELCAVELLO, 2017).

A dissertacdo O real, a atengdo e o tempo: uma cinematografia possivel para
pensar um estar na escola busca refletir sobre o estar na escola e tudo que a torna um
espaco de vitalidade. Para aprofundar nessa relacdo de estar na escola, Sampaio (2017)
mergulhou na obra cinematografica de Cao Guimardes denominado ‘A Alma do Osso’.
Este documentdrio apresenta alguns elementos que permitem dizer algo sobre estar na
escola, mesmo que o filme ndo se faca ou diga sobre ela. Outras categorias presentes no
filme, como a de suspensao, discutida por Maarten Simons e Jan Masschelein para pensar a
propria escola permitiram estabelecer uma ponte entre o filme e os modos de habitar a

escola. (SAMPAIO, 2017).

Tabela 7 - Teses e Dissertacoes publicadas no ano de 2018 sobre praticas pedagégicas
com o uso de filmes.

Regiao Ano da Autor (a) Titulo Tipo IES
defesa

Sudeste 2018 Rossato, Camila Cultura digital e a experiéncia estética na educagao bdsica D Unesp
Josefa Nunes

Sudeste 2018 Ria, Rodrigo Educagdo musical através dos desenhos animados D Unesp
Garcia Lopez SillySymphonies

Sudeste 2018 Neto, Mario O papel do cinema como ferramenta para o ensino e suas D UuCp
Abbade contribui¢des para uma turma de educagdo de jovens e

adultos da escola municipal Dr. Cocio Barcellos

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora. * Legenda: D- Dissertacdo

Ja o trabalho de Rossato (2018) intitulado Cultura digital e a experiéncia
estética na educagdo bdsica trata das possibilidades de experi€ncia estética no ensino de
artes a partir da aproximagdo da linguagem audiovisual. A pesquisa foi realizada com
estudantes do 7° ao 9° ano do ensino fundamental, com priticas envolvendo cinema e
fotografia, focando em uma educagdo voltada para o sujeito e suas experiéncias. Ao longo
do estudo o autor procurou destacar a funcdo do professor como mediador da inteligéncia
coletiva e a importancia da apropriacao e incorporacdo da cultura multimidia nas escolas
(ROSSATO, 2018).

Na dissertacdo de Ria (2018) Educacdo musical através dos desenhos
animados Silly Symphonies, a pesquisa relata o uso dos elementos musicais de um filme de
animacdo como recurso pedagdgico para auxilio da aprendizagem em musica com alunos

dos anos iniciais do ensino fundamental. A partir dessa temdtica o estudo propds o
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desenvolvimento de um material pedagégico musical para auxiliar nas aulas de musica.
Para o autor, apresentar a arte cinematografica nas salas de cinema ou na TV aproximam os
alunos dos géneros musicais que ndo fazem parte do seu cotidiano. Como conclusdo, o
autor ressaltou que esse estudo somou as atividades em sala de aula e contribuiu para os
professores que tenham interesse em trabalhar com educacdo musical por meio dos
desenhos animados (RIA, 2018).

No estudo O papel do cinema como ferramenta para o ensino e suas
contribuicoes para uma turma de educacdo de jovens e adultos da escola municipal Dr.
Cocio Barcellos, Neto (2018) tem o objetivo de analisar em que medida a experiéncia
cinematografica é capaz de influenciar uma turma de ensino médio do programa de
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA). O autor concluiu que o cinema € muito valido como
ferramenta de ensino, sendo capaz de estimular discussdes e causar interesse dos alunos
pelos assuntos veiculados no filme (NETO, 2018).

No préximo capitulo sdo apresentados dados sobre a quantidade de produgdes
por ano, regido e as categorias que foram construidas a partir dos resumos das teses e

dissertacOes, na busca de descrever e analisar quantidade de producdes e as diferentes

préticas pedagdgicas com uso de filmes e seus objetivos na sala de aula.
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CAPITULO V: AS PRATICAS PEDAGOGICAS COM O USO DE FILMES NA
EDUCACAO BASICA DA REGIAO SUDESTE DO BRASIL — UM OLHAR NA
PRODUCAO ACADEMICA (TESES E DISSERTACOES/ 2014-2018)

Neste capitulo serd feita descricao e andlise sobre as praticas com o uso de
filmes realizadas em escolas de educacdo bdsica, na regido sudeste, discutindo os resumos
que abordam o tema com diferentes percepcdes no ambito escolar. Para andlise
utilizaremos os dados (excertos) extraidos dos resumos das teses e dissertacoes
selecionadas como material de andlise. Buscou-se utilizar como base a andlise de conteido
Bardin (1977). Esta metodologia de anédlise apresenta como proposta a realizacdo de etapas
de trabalho na organizacao da andlise, categorizacio, inferéncia.

Como j& mencionado, as buscas no BDTD e no Catidlogo de Teses e
Dissertagdo da CAPES, no periodo de 2014 a 2018, resultaram em 44 (quarenta e quatro)
trabalhos. Destes, 24 (vinte e quatro) foram produzidos em IES da regido sudeste. Dadas as
especificidades e peculiaridades das préaticas pedagdgicas que foram desenvolvidas,
focamos nos trabalhos que investigaram exclusivamente o uso de filmes no contexto
escolar, mesmo que estes ndo buscassem analisar e descrever as préticas pedagogicas com o
uso de filmes na educagdo bésica.

A tabela 8 mostra o ano de defesa, o autor, o titulo e as palavras-chave destas

24 (vinte e quatro) producgoes.

Tabela 8 - Relacdo das dissertacoes e teses que compoem o corpus documental desta
pesquisa

Ano da defesa Autor (a) Titulo Palavras - chave

2014 Melo, Vanusa Maria de Aproveitando brechas: Educag@o nas prisdes; cinema e
experiéncia com cinema em educacio; escola prisional.
escolas prisionais do Rio de

Janeiro
2014 Lino , Vitor Ferreira Da escola ao cinema, pelas Educacdo e Cinema; Pratica
trilhas de um projeto Pedagégica; Projeto
Pedagdgico com Cinema.
2014 Azevedo, Ana Lucia de Faria Fora do quadro: discursos sobre Educacao Brasil;
e educacdo e cinema (Argentina e Professores Formacao;
Brasil- 1910/1940 e 1990/2010) Cinema na educagio;
Educacdo Argentina.
2014 Costa, Silvio Ronney de Pedagogia da imagem: a autoria ~ Pedagogia da Imagem; Autoria;

Paula

na rela¢do educador / educando
durante o processo de producio

de videos na escola

Relacdo Educador / Educando;

Produgdo de Videos na Escola.



2015

Doimo, Diego Augusto

A filosofia vai ao cinema: o uso
do filme como recurso didatico

no ensino de filosofia

Ensino de Filosofia. Cinema.

Curriculo. Roteiros de Aula.

2015 Pinto, Tatiane Mendes Cinema e educagdo: entre o eu Cinema. Educagéo. Héxis

estético e o nés politico uma educativa. Experiéncia sensivel.

andlise de experiéncias sensiveis Vinculag@o social
a partir do projeto cinema para
todos

2015 Fonseca, Danuza de Oliveira Cinema, formagao, inven¢do de Formacao. Cinema.

si e do mundo: o que pode o Pensamento.

cinema?

2015 Coelho, Roseana Moreira de O uso do cinema como Cinema na Educag@o, Meios de

Figueiredo ferramenta educativa no ensino Ensino, Processo de Ensino e
de matemdtica: uma experiéncia  Aprendizagem de Matematica.
com alunos do ensino médio de

Ouro Preto (MG)
2015 Barra, Regina Ferreira Cinema e educag@o: narrativas Educagdo. Cinema. Narrativas
de experiéncias docentes em docentes. Experiéncias
colégios de aplicacio docentes. Colégios de
Aplicacdo.

2015 Stecz, Solange Straube Cinema e educagdo: produgio e Cinema, Educagéo,
democratiza¢do do audiovisual Descentralizag@o da cultura.
com criangas e adolescentes em

Curitiba
2015 Lanza, Renata Conjungoes entre escola e Educacio; Cinema; Criaggo;
cinema: pesquisa-intervengao Pesquisa; Intervengao.
em duas escolas da rede
municipal de ensino de
Campinas
2015 Gomes, Alessandra Poéticas, cinema e educagao- Cinema e educag@o, educacgio
um estudo sobre experiéncias de escolar, alteridade, mediacio
aprendizagem com cinema na cultural, ética e educacdo,
escola estética e educagdo.

2015 Miranda, Fabianna Maria Produc@o de video na escola: um Ensino audiovisual;

‘Whonrath estudo sobre processos de Comunicagao audiovisual;

aprendizagem audiovisual. Educacdo cooperativa;
Recursos audiovisuais.
2015 Rodrigues, Cacilda da Silva As percepgoes das criangas Cinema, Infancia, Educac@o e
sobre o cinema nas praticas Préticas pedagogicas.
pedagdgicas em uma escola de
Pocos de Caldas/MG
2016 Caprecci, Denise Sorpione Da lingua portuguesa a Prética educacional, produto
linguagem cinematografica: do cultural, Linguagem
roteiro ao video Cinematogrdfica, discente,
Paulo Freire.
2016 Persegueiro, Karoline Inteligéncias multiplas e a Cinema; Educacio Especial;
Gessiane educacio especial: um debate Inteligéncias Muiltiplas.
sobre cinema e educag@o.
2016 Peres, HelgaCaroline Entre choques, cortes e fissuras Cinema e educag@o; diddtica

— a (semi)formacao estética:

uma andlise critica da

filmica; industria cultural;

formagdo estética;
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apropriacgdo de filmes na

educacio escolar

reeducagdo dos sentidos.

2016

Machado, LiriaGongalves

Luz camera educagio: projeto
de cinema na escola, uma

experiéncia possivel

Educacdo, cinema,

aprendizagem, experiéncia.

2017

Persegueiro, KelcileneGisela

“Olhar caleidoscopico™ a
experiéncia do cinema como

pratica pedagdgica.

cinema na escola. Praticas
pedagdgicas. cinema.
producdo de conhecimento.

educacio.

2017

Belcavello, Maria Paula Pinto

dos Santos

Cinemaquinacdo entre

montanhas e vale, um sobrevoo

Experimentagao, (n-1), cinema,

educacgio.

2017

Sampaio, Damianne

Aparecida de

O real, a ateng@o e o tempo:
uma cinematografia possivel

para pensar um estar na escola

Cinema; Cao Guimaries;
Escola; Atengdo. Tempo;

Realismocinematogréfico.

2018

Rossato, Camila Josefa Nunes

Cultura digital e a experiéncia

estética na educagdo bdsica

ensino de artes; experiéncia
estética; audiovisual;

cibercultura.

2018

Ria, Rodrigo Garcia Lopez

Educacdo musical através dos
desenhos animados

SillySymphonies

educacdo musical; desenhos
animados; Silly Symphony;

trilhas sonoras.

2018

Neto, Mario Abbade

O papel do cinema como
ferramenta para o ensino e suas
contribui¢des para uma turma
de educag@o de jovens e
adultos da escola municipal Dr.

Cocio Barcellos

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.

Cinema; Educacao; Filmes.

Para mapear os contextos de producao destes 24 trabalhos, foram considerados

os dados institucionais como ano de defesa do trabalho, titulo, grau de titulacdo académica

e IES a qual a pesquisa esta vinculada-

O Grafico 4 mostra a linha de evolugdo das produgdes que abordam as préticas

pedagdgicas com o uso de filmes na educagdo basica no periodo de 2014 (ano de criagdo da

Lei 13.006/2014) a 2018, ano que antecede o inicio desta pesquisa.
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Grafico 4- Quantidade de teses e dissertacoes no periodo de 2014 a 2018
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Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.

A partir dos dados apresentados no grafico, observamos que, a partir de 2014,
ano de publicacdo da lei, ndo houve aumento continuo nas producdes abordando o cinema
na educacdo. No ano de 2014 foram encontrados quatro trabalhos, trés dissertacdes e uma
tese sobre o tema; no ano de 2015 houve um aumento considerdvel saltando para dez
producdes, destas cinco dissertacdes e cinco teses. Porém, nos anos seguintes houve um
declinio, com quatro dissertacdoes em 2016, trés dissertacdes em 2017 e também em 2018.
Com base nesses dados, acredita-se que ainda hd pouco interesse em investigar as praticas
pedagdgicas com o uso de filmes na educacdo bdsica, visto que ndo se observou um
crescimento constante no nimero de trabalhos nos ultimos cinco anos analisados. Acredita-
se que esse aumento no ano de 2015 ndo tem relagdo com a publicacdo da lei 13.006/14, ja
que foi no ano seguinte a sua publicacdo e esse crescimento ndo se manteve. Segundo
Santos (2019, p. 20), “apesar da promulgacdo da lei, ela ainda ndo foi regulamentada e

continua sem efeitos praticos nas escolas”. Dessa forma,

[...] o fato de existir uma lei que obriga a exibi¢do de filmes nacionais ndo garante
pelo simples fato de existir que a mesma serd efetivamente aplicada. Isso ocorre
até mesmo por fatores concretos como a propria estrutura deficitdria de grande
parte das escolas. Ora, criar uma lei sem que haja a minima estrutura para a sua
aplicacdo, ou, sem que haja um plano para sanar tais problemas estruturais é no
minimo algo passivel de questionamentos (CABRAL, 2019, p. 39).

Sobre a real aplicabilidade dessa lei, é importante levantar alguns pontos.
Sabemos que uma lei, para que possa “funcionar” de fato, precisa de alguns fatores que sao
indispensdveis, como a vontade por parte dos sujeitos envolvidos no processo e, do outro

lado, o poder ptblico. Assim, apenas o fato de existir uma lei ndo garante a exibicdo de
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filmes nacionais na escola de maneira efetiva, sendo necessario romper outras barreiras.

Para Fresquet e Paes, ainda ha

[...] um grande desafio para programas de educagdo (tanto na parte curricular
quanto or¢camentdria e estrutural) para sua viabilidade. Para se adequar, as escolas
terdo que, além de repensar seus curriculos, hordrios e perfis docentes para
cumprir com essa demanda, lutar por recursos para formagdo de espacos e
equipamentos bdsicos para a exibi¢do dos filmes (FRESQUET; PAES, 2016,
p.163).

Outro fator de grande importancia para que o cinema adentre no espago escolar
vai muito além da criacdo da lei. E fundamental a formagao continuadas dos professores

que atuam na educagdo bdsica. Assim, os professores,

ao se aproximarem do audiovisual, sentem necessidade de se assenhorar tanto
de questdes técnicas, necessdrias para qualificar as sessdes e seus
desdobramentos, quanto e, principalmente, do que € inerente ao trabalho sobre as
experiéncias com os filmes. Sua discussdo e seu desvelamento produzem a
educagdo dos olhares singulares e coletivos e colocam-nos a todos como
apreciadores éticos e estéticos dos filmes (SANTOS; BARBOSA; LAZZARETI,
2015, p.39).

Dessa forma, essa lei precisa ser divulgada, pensada, debatida coletivamente
com a comunidade escolar para que o uso de filmes na escola se torne uma prética
formadora, emancipadora, divertida e criativa na escola.

No que se refere aos trabalhos publicados na regido sudeste, das vinte e quatro
producdes selecionadas, seis sdo teses de doutorado e dezoito sdo dissertacdes de mestrado.
Essas pesquisas foram defendidas principalmente em Instituicdes de Ensino Superior (IES)
localizadas no estado de Sdo Paulo, seguido de Minas Gerais, Rio de Janeiro e Espirito
Santo, o que reforca levantamentos ja realizados por outros trabalhos de mapeamentos de
pesquisas sobre a predominéncia da regido sudeste, com €nfase no estado de Sdo Paulo, nas
producdes de pesquisa académica no Brasil. Dentre as institui¢cdes do estado de Sao Paulo,
destacamos: a Universidade Estadual Paulista (Unesp), que produziu 5 (cinco) dissertacoes
sobre cinema e educacgdo; a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), com 2 (duas)
teses; a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) com 2 (duas) teses; a Universidade
do Oeste Paulista (UNOEST) com 1(uma) dissertacdo e a Universidade Nove de Julho
(UNINOVE) com 1 (uma) dissertacao. Como aponta SIDONE et al. (2016, p. 17),

no Brasil, também se verifica enorme heterogeneidade espacial das atividades de
pesquisa cientifica, onde o padrdo regional da distribuicao das publicacdes e dos

z

pesquisadores € altamente concentrado na regido Sudeste, com destaque as
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capitais dos estados. Como exemplo, a cidade de Sdo Paulo concentra cerca de
20% da producdo cientifica brasileira e cresceu 21 posi¢des na lista das cidades
de maior geragdo de conhecimento no mundo durante a dltima década (SIDONE;
HADDAD; CHALCO, 2016, p. 17).

O Grifico 5 apresenta as producdes distribuidas por estado da regido sudeste do

Brasil.

Gréfico 5- Distribuicdo de producdes por estado da regido sudeste do Brasil (2014-
2018)

12

10

530 Paulo Minas Gerais Rio de Janewo Espirito Santo

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.

Quanto a diversidade de préticas pedagdgicas realizadas com o uso de filmes na
escola, cada pesquisa apresentou o tema com diferentes olhares e objetivos. Os resumos das
teses e dissertacoes focaram seu estudo no uso de filmes como “Recurso Didatico”, “Pratica
da Liberdade”, “Comunicacdo e Interagdo Social”, “Forma¢do Humana”, “Pedagogia da
Criacao”, “Ferramenta de Manipulacao” e “Ampliagdo Cultural”. A partir desses temas
gerais presentes nos resumos selecionados, foram construidas as categorias de andlise deste

trabalho apresentadas na secao seguinte.
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4.1 A presenca das categorias de analise

Trataremos da andlise dos dados distribuidos em trés categorias/eixos,
apresentados a seguir:

1- O uso de filmes como Recurso Didatico;

2- O uso de filmes como Pedagogia da Cria¢ao/ Educagdo do Olhar;

3- O uso de filmes em sala de aula e contribui¢cdes para as interagdes sociais.

Para caracterizar as praticas pedagdgicas com relagdo as categorias de andlise
foi usada andlise de contetido e buscou-se, no corpus documental, excertos dos resumos das
teses e dissertacdes que apontaram para a presencga das categorias construidas. Foi utilizado
fonte em itdlico para os excertos retirados dos textos que foram analisados.

Na tabela 9 sdo apresentadas as categorias e as unidades de registro que

representam cada uma.

Tabela 9 - Categorizacio das teses e dissertacoes de acordo com as categorias que
serao analisadas sobre as praticas pedagogicas com o uso de filmes na educacio basica

Categorias de analise Unidades de registros

O uso de filmes como Recurso Didatico Prdticas pedagdgicas com uso de filmes em

contenidos curriculares

O uso de filmes como Pedagogia da Linguagem do cinema na escola

Criacao/ Educacao do Olhar

O uso de filmes em sala de aula e Relacoes interpessoais em sala de aula

contribuicoOes para as interacoes sociais

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.
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Inicialmente apresentaremos os resumos sobre as praticas pedagdgicas com o
uso de filmes como Recurso Didético, depois os que abordam o uso de filmes como
Pedagogia da Criacdo/ Educa¢do do Olhar, e, por fim, os resumos que trazem o uso de

filmes em sala de aula e contribui¢des para as interagdes sociais.

4.2 Analise e descricdo dos dados da categoria “O uso de filmes como recurso

didatico”

A partir da leitura do resumo dos trabalhos de DOIMO (2015), CAPRECCI
(2016), RIA (2018), COELHO (2015), AZEVEDO (2014), RODRIGUES (2015), NETO
(2018) e COSTA(2014) , observa-se que o objetivo principal dos trabalhos foi utilizar os
filmes como uma ferramenta que auxiliasse na aprendizagem do conteudo escolar. Nota-se
a presenca do uso de filmes nas disciplinas de Filosofia, Lingua Portuguesa, Musica,
Matemética, Educacdo Infantil, Ciéncias e também na Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Os excertos dos resumos descritos abaixo exemplificam essa abordagem. Como
afirma Doimo (2015), sua pesquisa buscou ““/...Janalisar o Cinema como recurso didatico
utilizado para apoiar o Ensino de Filosofia” e que o uso de filmes em sala de aula, tem
como objetivo, “/...Jabrir caminhos para o Ensino de Filosofia, e também para as demais
disciplinas”.

No que se refere a Lingua Portuguesa, a pesquisa realizada por Caprecci (2016)
trabalha com a “[...] linguagem cinematogrdfica desenvolvida nas aulas de Lingua
Portuguesa, como uma prdtica educacional e produto cultural”. Duarte (2002). A autora
considera que “este estudo busca proporcionar meios para que a linguagem
cinematogrdfica possa se tornar um grande recurso pedagdgico, desenvolvendo a
autonomia de criagdo e utilizando toda a bagagem que o discente possa trazer.”.

Quanto ao trabalho realizado com musica e cinema, Ria (2018) relata o uso dos
elementos musicais de um filme de animacdo como recurso pedagégico para auxilio da
aprendizagem em musica com alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. O autor
aponta a importancia de “/...] desenvolver um material pedagogico-musical construindo e
relacionando as prdticas e experiéncias em sala de aula com a pedagogia musical.” e
defende a “/...] influéncia exercida pela arte cinematogrdfica junto as criangas e os jovens,
através de diversos meios como as salas de cinema [...] para aproximd-los de géneros

musicais que ndo fazem parte do cotidiano deles”.
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Coelho (2015) aponta que trabalho se justifica pela escassez de estudos que
usam o cinema como ferramenta pedagdgica para o ensino de matemdtica. Dessa forma, o
estudo objetivou desvendar as contribuicdes que o cinema pode dar ao ensino-
aprendizagem em matematica. A autora defende o uso de filmes como recurso pedagdgico
porque o filme é um “[...] fator de motivacdo para desencadear o interesse para o
desenvolvimento das atividades, de novas possibilidades para a condugdo do processo de
ensino - aprendizagem da Matemdtica sendo que a maior contribuicdo da utilizacdo do
filme ao processo de ensino-aprendizagem da Andlise Combinatoria foi a atribuigcdo de
significado a este conteiido, associando teoria e prdtica”.

Cada um dos trabalhos citados acima abordou o uso de filmes em diferentes
perspectivas, mas todos defendiam sua importancia como instrumento de aprendizagem das
disciplinas.

Segundo Coelho (2011), os filmes sdo uma importante ferramenta didético-
pedagdgica no espago escolar, ele possibilita ao professor ministrar aulas diferenciadas e
atrativas, buscando despertar no aluno interesse pelo conteudo estudado, de forma que nao
seja apenas um momento de entretenimento, € sim uma forma de aprender com prazer,
garantindo um bom desenvolvimento e participacdo no decorrer das aulas.

Foi possivel identificar nos trabalhos a preocupacdo por parte dos
pesquisadores em utilizar filmes que incentivassem o debate e o interesse dos estudantes
pelos temas veiculados. Destaca-se novamente o trabalho Doimo (2015), em que o autor
defende que o uso de filmes na escola desperta nos alunos uma visao critica e, também,
aponta a necessidade de se utilizar recursos diferenciados na educagdo escolar. Sobre a
ideia de visdo e formacgdo critica, esta se relaciona a metodologias que favorecem a
autonomia do estudante, provoque sua curiosidade e o estimule na tomada de decisdes.

Nessa perspectiva, o pensamento freiriano aborda que para a formacido de um
sujeito critico € necessdrio que este seja consciente e construtor da sua histdria, e que essa
formacdo tenha como base um processo educacional que atenda as necessidades do povo, a

partir de sua realidade. Assim,

ndo hd conscientizacdo se, de sua pratica ndo resulta a acdo consciente dos
oprimidos, como classe explorada, na luta por sua libertacdo. Por outro lado
ninguém conscientiza ninguém. O educador e o povo se conscientizam através do
movimento dialético entre a reflex@o critica sobre a acdo anterior e a subsequente
no processo de luta (FREIRE, 1981, p.88).
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Dessa forma, os filmes proporcionam espagcos de debate e reflexdo entre
professores e estudantes, mas para que haja um processo de formacdo critica e
transformadora, o olhar dos estudantes deve ir muito além da compreensdo restrita ao
conteddo escolar, tendo como alvo a ampla formag¢ao humana.

Quanto a pesquisa de Caprecci (2016), a autora destaca o processo de
construcdo de roteiros cinematograficos até a producdo de videos pelos alunos do ensino
médio como meios para o desenvolvimento da linguagem cinematografica, nas aulas de
Lingua Portuguesa, e sua importincia como meio de comunicagdo e autonomia.

Quando nos referimos a linguagem, o termo abarca variadas formas de
comunicar, de projetar ideias e sentimentos através de diferentes signos, que podem ser
sonoros, textuais, gestuais, dentre outros. A linguagem cinematografica articula diversos
elementos e se comunica de diversas maneiras, podendo, por exemplo, um mesmo filme

trazer vérias entradas interpretativas para um mesmo referente. Logo,

um filme € um ato de comunicagdo altamente complexo e nenhum ato de
comunicagdo € eficaz a menos que se leve em consideracdo como o receptor ird
recebé-lo. Se um filme deve ter o efeito desejado, o cineasta precisa saber
exatamente como a tela se comunica. Ele precisa saber como as imagens
produzidas serdo entendidas pelo publico e trabalhar conforme sua imaginacao.
(EDGAR-HUNT, 2013, p. 1).

A autora ainda afirma que “Trabalhar o roteiro desde a construgdo dos
personagens, a dindmica do enredo, a tipologia de texto que serd inserido, pode ser uma
experiéncia gratificante ao discente se bem orientado, principalmente se o cinema deixar
de ser abstrato para se tornar um recurso concreto.” (CAPRECCI, 2016).

Entendendo- se a importincia da comunicacdo em nossa sociedade, ¢é
importante salientar que o cinema propaga diferentes conceitos e ideias, afetando os jovens
em diversos aspectos. Dessa maneira, ele movimenta muito mais do que elementos
gramaticais nas aulas de Lingua Portuguesa, ele textualiza valores e ideologias.

Nos trabalhos Fora do quadro: discursos sobre educacdo e cinema (Argentina
e Brasil- 1910/1940 e 1990/2010) (AZEVEDO, 2014); As percepgoes das criangas sobre o
cinema nas prdticas pedagogicas em uma escola de Pogos de Caldas/MG (RODRIGUES,
2015); O papel do cinema como ferramenta para o ensino e suas contribuicdes para uma
turma de educagdo de jovens e adultos da escola municipal Dr. Cocio Barcellos (NETO,
2018) e Pedagogia da imagem: a autoria na relacdo educador / educando durante o
processo de producdo de videos na escola” (COSTA, 2014), mesmo que apresentam o uso

de filmes de maneiras diversas, todos trazem como foco suas contribui¢des para o ensino —
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aprendizagem das disciplinas do curriculo escolar, independente do nivel de ensino. Todos
os trabalhos que se enquadraram nessa categoria aproximam o cinema da escola na
perspectiva de estimular a busca de novas praticas de ensino e aprimorar o conhecimento
com a inser¢do de novas tecnologias no espaco educacional. Fresquet (2013, p. 40) ressalta
que
as novas tecnologias vém produzindo certa revoluc¢do na relacdo da escola com o
cinema. A leveza e a simplicidade de operacdo de equipamentos e programas de
edicao, cada vez mais acessiveis em custo e uso, facilitam que o cinema penetre o
espaco escolar a partir de diversas iniciativas de producdo simples: curta-
metragens de animacdo e ficcdo; documentarios; “cinema teatro”; pequenas
filmagens com celulares ou cameras digitais de fotografia, para citar alguns

exemplos. [...] todas essas produgdes pretendem aproximar, de um modo cada vez
mais contundente, a experiéncia do cinema e a educacgio formal.

Como apresentado nos trabalhos aqui citados, o uso de filmes na escola
possibilita maior integracdo e troca de ideias entre estudantes e professores, estimulam a
criatividade e auxiliam na compreensdao dos conteudos trabalhados. No entanto, como
apontam outros autores, o encontro do cinema com a educacdo pode ir muito além das
contribuicdes nas disciplinas, podendo criar espacos de relacdes sociais, culturais, artisticas
e, principalmente, participando da constru¢do e formacao humana desses sujeitos.

Porém, alguns questionamentos sobre o uso ou produgdo de filmes na escola
devem ser feitos, afinal, nem sempre seu uso alcanca o objetivo proposto quando nio é bem

planejado e/ou a selecao de filmes ndo ocorre da maneira ideal. Assim,

0s projetos e as propostas curriculares que fomentam o encontro do cinema com o
aluno podem gerar, em um primeiro momento, uma aura de inovag¢do nos meios
educacionais, no entanto, ndo é apenas o fato do cinema ou do ensino de cinema
existir nas escolas que automaticamente acontecerd um processo de
ensino/aprendizagem excelente. Pelo contrario, temos que empregar certa atengao
e cuidado com algumas dessas propostas educacionais ditas “inovadoras” ou
“revolucionarias”. Ndo ¢ a simples posse de uma camera pelo aluno que fara com
que exista um processo significativo de ensino/aprendizagem, mas sim, para onde
e como (metaforicamente) este aluno apontard a cdmera. (BARBOSA, 2018, p.
51)

Dessa maneira, a formagao dos professores € um aspecto fundamental para que
o uso de filmes na escola ultrapasse as fronteiras das disciplinas e de andlises filmicas,
sendo uma arte de possibilidades amplas, um ato de criagdo. Nesse sentido, a inclusdo do

cinema afeta

[...] a propria formacdo dos nossos professores, que precisam lidar de maneira
produtiva com o potencial criativo que esse repertdrio filmico proporciona, a fim
de que o cinema brasileiro ndo seja domesticado através de préticas pedagdgicas
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inapropriadas ou meramente normatizadoras, subtraindo-lhe sua poténcia
inventiva e de comunica¢do com o mundo. (AMANCIO et al., 2015, p.30)

Portanto, possibilitar o fazer cinematografico como arte na escola € romper com
a concepcdo de ferramenta de ensino, de aprendizagem conteudista; € assistir filmes com
intuito de apreciacdo estética, de educacdo do olhar nas criancas e jovens para a beleza de

um mundo inteiro a ser descoberto através do cinema.

4.3 Analise e descricao dos dados da categoria “O uso de filmes como Pedagogia da

Criacao/ Educaciao do Olhar”

Com base na leitura dos resumos, pode-se afirmar que os trabalhos com a
dimensdo “O uso de filmes como Pedagogia da Criagdo/ Educacdo do Olhar” na educagao
bdsica estd presente nas préticas pedagdgicas realizadas e descritas nos estudos dos autores
ROSSATO (2018), PERSEGUEIRO (2016), PERSEGUEIRO (2017), BARRA (2015),
STECZ (2015), LANZA (2015), AZEVEDO (2014), GOMES (2015), MIRANDA (2015),
PERES (2016), MACHADO (2016), cada uma conduzindo suas préticas sob diversos
aspectos da formacdo humana. No trabalho “Cultura digital e a experiéncia estética na
educagdo bdsica” (ROSSATO, 2018), a experiéncia estética com cinema e fotografia
aconteceu nas aulas de arte, focando na linguagem, criacdo e producdo para educar os
sentidos dos sujeitos participantes. A autora descreve que “[...] a partir da prdtica com os
estudantes de 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental I, inicialmente envolvendo fotografia e
cinema, seguida da ampliacdo das formas de criacdo de narrativas visuais vivenciadas na
rede cibernética, que se consolida um fazer artistico em arte-educacdo que considere as
tramas simbdlicas e a transitoriedade de ambientes caracteristicos da vida contempordnea
e a ressignificacdo de uma educacdo voltada para o sujeito e os sentidos de suas
experiéncias’”.

Persegueiro (2017) destacou a importancia da imagem-som, presentes em
vdarias midias, no intuito de ampliacdo cultural e educacdo a partir das experi€ncias desses
sujeitos, assim a autora apresentou em seu trabalho “/...] oito oficinas de desenhos
animados inspirados nos episodios do Sitio do Pica Pau Amarelo de Monteiro Lobato.
Durante esse processo entendeu-se a necessidade de apresentar novos olhares para as
prdticas pedagogicas, que foram construidas sem camisa de forca, a partir das tendéncias
progressistas, que dispuseram mais de quinze prdticas pedagdgicas calcadas no didlogo,

de acordo com a prdtica educativa Libertaria de Paulo Freire (1977)”. A autora defende
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“[...] a importincia do sentido de experiéncia do cinema na constru¢do de praticas
pedagaogicas, como formagdo humana, tecendo elo entre o cinema e educagdo e cinema na
escola, tido como potencialidades para se pensar a educacdo no pais.”.

Quando nos referimos a educacao a partir das experiéncias, defende-se aqui um
processo de formagdo onde se tem as vivéncias e saberes dos estudantes como base para a
constru¢do de novos conhecimentos. Para que novos conceitos sejam incorporados, o
professor precisa trazer para as discussdes os saberes prévios ja existentes para formar

novos, ou complementar os saberes jd estabelecidos. De acordo com Freire (1993, p. 59),

é preciso que o educador saiba que o seu “aqui” e 0 seu “agora” sdo quase sempre
0 “1a” do educando. Mesmo que o sonho do educador seja ndo somente tornar o
seu “aqui agora”, o seu saber, acessivel ao educando, mas ir mais além de seu
“aqui agora” com ele ou compreender, feliz, que o seu educando ultrapasse o seu
“aqui”, para que esse sonho se realize tem que partir do “aqui” do educando e néo
do seu. No minimo, tem de levar em consideracdo a existéncia do educando e
respeitd-lo. No fundo, ninguém chega 14 partindo de 14, mas de um certo aqui.
Isto significa, em ultima andlise, que ndo € possivel ao educador desconhecer,
subestimar ou negar os “saberes de experiéncias feitas” com que os educandos
chegam a escola.

Nesse sentido, a televisdo, as fotografias, os filmes e a internet sdo midias que
fazem parte do cotidiano dos estudantes e (des)constroem muitos conhecimentos e culturas,
conforme seu uso, e, por isso, podem ser um importante instrumento de formagao social,
cultural, politica e artistica no meio escolar. Dessa forma, compreender a complexidade

dessas relacdes mididticas €

apostar que hd um emaranhado rico de préticas, envolvendo toda uma tecnologia
de producdo de imagens, modos diferenciados de recepcdo e apropriacdo de
narrativas audiovisuais, € apostar na andlise das midias como elementos
fundamentais da cultura contemporanea (FISCHER, 2007, p. 298).

Nessa perspectiva, o cinema € uma midia que proporciona didlogo entre os
produtores, espectadores e as obras filmicas, assim como apontado no trabalho de
PERSEGUEIRO (2016), que utiliza filmes que contribuem na aprendizagem de alunos
deficientes intelectuais, pois aborda o cinema na perspectiva artistica e como hipétese de
alteridade. Quando nos referimos a alteridade, termo também utilizado no trabalho
“Cinema e educacdo: narrativas de experiéncias docentes em colégios de aplicacdo”
(BARRA, 2015), Ramos; Teixeira (2011) apontam que o cinema assume o papel de
estrangeiro dentro do espago escolar, proporcionando aos alunos enxergarem o mundo de

outra forma.
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O cinema pensado como alteridade interroga o ja visto, remove o instituido,
desloca os olhares, inventa ideias, possibilidades, outros enredos, novas imagens,
luminosidades tantas [...] O cinema deve estar na escola nao como um conteido
curricular e campo de especialidade de um professor, mas de outra maneira, em
outra perspectiva, fugindo a racionalidade instrumental e conteidos a serem
aferidos e mensurados pelos profissionais especializados nisso e naquilo. Trata-
se, ao revés de um encontro com o cinema como expressividade, como um largo
horizonte de possibilidades que permitem a experiéncia estética (RAMOS;
TEIXEIRA, 2010, p.14).

Nessa perspectiva de alteridade, Fresquet (2010, p. 2) destaca

o grande desafio de estreitar a relacdo entre o cinema e a educagdo é favorecer
condigdes para uma revolucdo. Uma revolucdo coletiva de alteridade. Uma
revolucdo pacifica, amorosa que, através do trabalho de professores, artistas e
profissionais, legitime a autoria das criancas e adolescentes no ato de criagio e
producdo cultural. Trata-se de um grupo social que ainda ndo tomou (tomamos)
consciéncia de seu poder pelo nimero e pela forca criativa. Inventar formas de
aproximacdo do cinema e a educacdo dentro e fora do curriculo, e inclusive
dentro e fora da escola nos anima a um devaneio: o combate ao imperialismo e
outras formas de hegemonia econdmica e cultural.

Nas experiéncias dos trabalhos “Cinema e educacdo: producdo e
democratizagdo do audiovisual com criangas e adolescentes em Curitiba” (STECZ, 2015);
“Conjungoes entre escola e cinema: pesquisa-interven¢do em duas escolas da rede
municipal de ensino de Campinas” (LANZA, 2015); “Fora do quadro: discursos sobre
educacdo e cinema (Argentina e Brasil- 1910/1940 e 1990/2010” (AZEVEDO, 2014);
“Poéticas, cinema e educa¢do- um estudo sobre experiéncias de aprendizagem com cinema
na escola” (GOMES, 2015); “Produgdo de video na escola: um estudo sobre processos de
aprendizagem audiovisual” (MIRANDA, 2015); “Entre choques, cortes e fissuras — a
(semi)formacdo estética: uma andlise critica da apropriacdo de filmes na educagdo
escolar”(PERES, 2016) e “Luz cdmera educagdo: projeto de cinema na escola, uma
experiéncia possivel "(MACHADO, 2016), os autores defendem a sensibiliza¢do do olhar a
partir de um cinema como arte na escola, de valoriza¢do da cultura escolar e de reeducagdo
de novos sentidos, para além das praticas escolares tradicionais, como tratado nos trabalhos
da categoria anterior. Essas experiéncias confirmam a importancia de uso/criac@o de filmes
no espago escolar como instrumento de (des)constru¢do de saberes, vivéncias, relacoes,
valores e tantas outras dimensoes que participam da formagdao humana. Silva (2017, p.78)
salienta que

o cinema tem fun¢do problematizadora da realidade, da vida e das coisas que a
cercam. Além desses aspectos, desperta curiosidades, alimenta o debate de

questdes socialmente polémicas, transitdrias e transformadoras. [...] abre novas
possibilidades de acesso ao conhecimento que implicam uma forma de expressao
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e de comunicagdo, capaz de aproximar educa¢do, comunicacdo, arte e cultura
através de um processo coletivo [...].

Neste sentido, entende-se que a pedagogia da criacdo busca, na escola, habituar
os estudantes a experimentarem sensacdes proprias da criacdo no processo de produgdo do

cinema, dos curtas, dessa forma,

talvez fosse preciso comecar a pensar — mas ndo € ficil do ponto de vista
pedagégico — o filme ndo como objeto, mas como marca final de um
processo criativo como arte. Pensar o filme como a marca de um gesto de
criagdo. Nao como um objeto de leitura, descodificdvel, mas, cada plano,
como a pincelada do pintor pela qual se pode compreender um pouco seu
processo de criacdo. Trata-se de duas perspectivas bastante diferentes
(BERGALA, 2008, p. 33-34).

Os trabalhos da categoria “O uso de filmes como pedagogia da
criacdo/educacgdo do olhar” buscaram aproximar da escola obras audiovisuais que ndo vem
somente da midia de massa, na busca da difusdo cultural que outras obras oferecem. Nao se
quer negar o que € hegemoOnico, e sim ampliar os horizontes com outras obras filmicas,
inclusive as nacionais. Importante destacar que ndo se pretende apontar a melhor ou pior
maneira de se usar filmes na escola, mas sim apresentar a imensidao de possibilidades do
cinema como arte, que vai além do recurso didatico, e oferece aos professores e alunos que

se envolvem com filmes, experiéncias de alteridade e de descobertas do desconhecido.

4.4 Andlise e descricio dos dados da categoria “O uso de filmes em sala de aula e

contribuicées para as interagdes sociais”

A partir da leitura dos resumos, destacamos alguns que apresentam como eixo
tematico as interagdes sociais que acontecem entre os estudantes e a comunidade escolar
quando os filmes passam a fazer parte da mesma, proporcionando “um meio de
reconhecimento de si e do outro” (ZANINI; BERNARDI, 2016, p. 1). Os trabalhos que
apontaram em seus resumos esse importante papel social do uso dos filmes na escola
foram: LINO (2014), PINTO (2015), GOMES (2015), MACHADO (2016) e SAMPAIO
(2017). Em seu trabalho “Da escola ao cinema, pelas trilhas de um projeto”, LINO (2014)
relata que ha “perspectivas positivas dos estudantes e professores sobre o Projeto, visto
que para os primeiros este colabora para experimentacdo de espagos e situacoes externas

a escola, e para os iultimos, auxilia na melhoria de suas relagcdes interpessoais com o0s
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jovens, além de facilitar seu trabalho pedagogico com os conteiidos escolares. As
atividades com cinema na escola contribuiram, também, conforme os professores, para a
criagdo de um clima favordvel [...].” Dessa forma, o autor refor¢ga como o uso de filmes é
um importante instrumento de aproximacgdo entre estudante e professor e como essa
relacdo, favorece o didlogo entre as partes e, consequentemente, o aprendizado mutuo.

Dessa forma, segundo Birznek e Higa,

A teoria de Vygotsky evidencia a importancia da interagdo social para o
desenvolvimento do que somos, seres humanos advindos da cultura construida ao
longo da histéria, nos fazendo diferenciar dos animais (ndo tendo apenas as
fungdes psicoldgicas inferiores), mas sim termos acdes voluntdrias, onde o
individuo imerso nessa sociedade tem uma interacdo dialética pois “ao0 mesmo
tempo em que o ser humano transforma o seu meio para atender suas
necessidades basicas, transforma-se a si mesmo” (REGO, 2014, p. 41)
(BIRZNEK; HIGA, 2017, p.4).

Nesse contexto, defende-se o uso de filmes no espaco escolar porque este cria
espacos de trocas, diversdo, opinides e de uma interacdo com o outro € consigo capaz de
contribuir na aprendizagem escolar, socializacdo entre os sujeitos e, assim, na sua

constru¢do. Segundo Duarte (2002), entende-se

[...] a socializagdo como um processo no qual o individuo socializado tem
participacdo ativa, interfere nas condi¢des em que ela acontece e modifica o
mundo social. Desse ponto de vista, a socializagdo é algo em permanente
construgdo, em que os protagonistas sdo, a0 mesmo tempo, agentes e produtos da
interagdo social- “os individuos se socializam produzindo o social”, afirmava
Simmel (1983). (DUARTE, 2002, p.16)

Na tese “Poéticas, Cinema e Educacdo- um estudo sobre experiéncias de
aprendizagem com cinema na escola”, Gomes (2015) destaca em seu resumo o importante
impacto positivo que a realizacdo de filmes trouxe nas relacdes entre os participantes do
projeto. Neste trecho a autora descreve como o a experiéncias trouxeram “[...]marcas e
transformagoes em estudantes escolares, professores e estudantes universitdrios, os lacos
que se formaram e se fortaleceram, as marcas afetivas impressas nos sujeitos, o sentimento
de pertenca e de empoderamento, a possibilidade do exercicio de outros papéis e a
reconfiguragcdo do proprio lugar.”. Essa fala da autora demonstra como os filmes, seja
através da sua producdo ou exibi¢do, contribui nas relagdes e boa convivéncia na escola, ja
que este é um ponto tdo marcante e almejado no dia a dia escolar.

Machado (2016) também defende em sua pesquisa “Luz cdmera educagdo:
projeto de cinema na escola, uma experiéncia possivel”, a relevancia dos filmes na escola

na construcdo das relacdes. A autora destaca que “A producdo de cultura analisada ao
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longo da pesquisa, identificou a importdncia das relacdes que se estabeleceram em torno
do ‘fazer cinema”, onde as trocas de conhecimentos e experiéncias dos envolvidos,
produziram formas de pensar e agir transformando posturas e incentivando outros jovens
a tornarem os sets de filmagem em espacos de convivéncia, amizade, cultura e

aprendizado.”. Assim,

E inegdvel que as relagdes que se estabelecem entre espectadores, entre estes e 0s
filmes, entre cinéfilos e cinema e assim por diante sdo profundamente educativas.
O mundo do cinema é um espago privilegiado de producdo de relacdes
sociabilidade [...] (DUARTE, 2002, p.17).

Nesse caminho, SILVA (2010) reforca a ideia que

[...] o cinema constitui-se em uma matriz social singular de percepcio, elaboragio
e transmissao de saberes e fazeres, possibilitando distintas formas de apreensao,
compreensdo e representacdo do mundo. Nesses termos, enquanto uma
modalidade integrante do conhecimento humano, o cinema orienta e explica
percursos individuais e grupais formados em ambiéncias em que a imagem em
movimento constitui e possibilita aprendizados que passam a compor o estoque
de experiéncias da sociedade (SILVA 2010, p.161-162).

Dessa forma, a partir das discussdes apresentadas nessa categoria, compreende-
se o quanto o uso de filmes na sala de aula se torna um importante instrumento de
aproximacao e de transformacdo do espaco socioafetivo, pois € importante ““/...] pensar
acerca de uma certa maneira de estar na escola. Nela é possivel que mundos sejam criados
a partir da forma como é habitada por aqueles que lhe conferem vitalidade.” (SAMPAIO,
2017). Logo, essas experiéncias de socializa¢do a partir dos filmes “acabam interagindo na
producdo de saberes, identidades, crengas e visdes de mundo de um grande contingente de
atores sociais. Esse € o maior interesse que o cinema tem para o campo educacional — sua
natureza eminentemente pedagégica” (DUARTE, 2002, p. 19).

Os resumos das teses e dissertacdes apresentadas nesse trabalho nos mostram
como os caminhos e desafios para o uso de filmes na escola sao multiplos, ndo havendo um
consenso € levando-nos a entender como o uso de filmes é um campo amplo de
possibilidades educacionais e pedagdgicas, mas que o uso emancipatorio implica a
educacdo e formacdo do educador, pois ele ocupa papel fundamental da mediacdo do

instrumento, do olhar e do fazer cinema.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar um percurso, sempre buscamos refletir sobre a trajetéria que
percorremos e as contribuicdes que ela traz para nossas vidas. Assim, procurou-se
apresentar nessa conclusdo os caminhos trilhados nesta pesquisa e as potencialidades e
desafios que o encontro do cinema e a educacdo realizam na escola. Ao longo desta
pesquisa foram realizadas buscas, observacgdes, estudos e reflexdes a cerca do que os
pesquisadores produziram sobre o uso de filmes na educacao basica no periodo de 2014 a
2018.

O principal objetivo desta dissertag@o foi sistematizar, descrever e apresentar os
dados sobre o estado do conhecimento das praticas pedagdgicas com o uso de filmes na
educacdo bdsica, tendo como fonte de anélise os resumos das teses e dissertacdes dos
programas de pds- graduacdo da regido sudeste do Brasil. De modo geral, a quantidade de
trabalhos que tratam o tema € modesta em relacdo ao total de trabalhos que tem como tema
geral cinema e educagdo. No entanto, assim como tratado ao longo da dissertagdo, podemos
entender os limites do trabalho aqui apresentado, pois reconhecemos que o uso de palavras
chaves escolhidas pelos investigadores podem ter exaurido tantas outras possibilidades de
acesso aos trabalhos sobre o uso de filmes nas praticas pedagdgicas.

Apo6s a selecdo dos quarenta e quatro trabalhos, destes, trinta e cinco teses e
nove dissertacdes, nos debrucamos sobre os vinte e quatro resumos da regido sudeste.
Desse quantitativo, o ano de 2015 foi o que apresentou nimero mais elevado de estudos
com essa temdtica, com dez trabalhos. Mesmo o ano de 2015 sendo posterior a
promulgacdo da lei 13.006/2014, acredito que esse aumento nas teses e dissertacdes nao
tiveram relacdo com a lei, uma vez que o aumento nao foi continuo nos anos de 2016, 2017
e 2018. Esses dados apontam para a importancia em dar continuidade as pesquisas com o
objetivo de responder se as produgdes sobre a temdtica aumentaram nos programas de pos-
graduacdo apds a criacdo da lei 13.006/2014, sendo necessdria uma andlise de varios anos
subsequentes a lei para se obter um uma resposta para o problema.

Da leitura e andlise dos resumos despontaram as categorias que revelaram os
diversos propdsitos que o uso de filmes nas praticas pedagdgicas assume no fazer
educacional. Os principais resultados dos estudos apresentados demonstram que, grande
parte dos trabalhos desenvolvidos na regido sudeste utilizou-se dos filmes como
instrumento de mediagdo do contetudo a ser ensinado. Os autores que defenderam o uso de

filmes como ferramenta de ensino apontam diversas atividades que podem ser
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desenvolvidas a partir do seu uso, como desenvolver aulas a partir de roteiros filmicos;
discutir a linguagem cinematografica desde a constru¢do de roteiros até a producdo de
videos; o uso de desenhos animados; exibi¢do de filmes para estimular e assimilar o
conteido matematico; para incentivar debates nas aulas e, assim, aumentar o interesse nas
aulas. Dessa forma, esses resultados mostraram que os filmes, usados nas escolas hoje,
seguem uma linha diferente do cinema educativo proposto pelo INCE, em 1937, que € a de
divulgar conhecimentos técnicos e cientificos a populacio.

Outros trabalhos apresentados nessa pesquisa defendem a o uso de filmes na
escola na perspectiva criativa, artistica e de pratica social como caminho para formagao dos
sujeitos. Com base nesse potencial educativo dos filmes como pedagogia da criagdo e ndo
apenas como ferramenta de apoio ao contetido escolar, percebe-se a importincia de criar
oportunidades de ensino e vivéncias participativas dos alunos, incluindo a linguagem
cinematografica na escola como meio de apropriacdo dos conhecimentos de qualquer tipo
de ciéncia, de maneira critica e transformadora, por meio de atividades artisticas e criativas
que levem a descoberta do saber através da imaginacao, sensibilizacdo e criagdo na busca
da educacao do olhar.

Os pesquisadores que apresentam experiéncias com filmes nesse caminho de
sensibilizacdo, arte, interacdo social e formacdo humana, que vai além dos conteddos,
destacam que, quando o cinema chega a escola de uma maneira estranha a habitual, ele
abala as estruturas institucionais e nos possibilita aprender, desaprender e reaprender com
as obras filmicas, como defende Fresquet (2009), e isso nos permite reeducar nossos
sentidos e transformar os sujeitos escolares a partir da emancipacao destes.

Pode-se afirmar que, com base nos resultados mostrando as diferentes
percepgOes que as praticas pedagogicas com o uso de filmes proporcionam, € fundamental a
formacdo de professores, seja em nivel de graduacdo ou pds-graduacdo, para que as
possibilidades de uso de filmes sejam amplas e repletas de significados. Apesar das
atividades com filmes terem como foco a formagdao do estudante, os destaques foram as
praticas realizadas, e esse trabalho, em grande maioria, foi realizado pelos docentes em sala
de aula. Dessa forma, é necessdrio que a professora e o professor se sintam seguros para
explorar e vivenciar todos os recursos e possibilidades que os filmes proporcionam no
espago escolar.

A formacdo continuada e a formacdo para o uso do cinema e dos filmes tem
grande relagdo com a promulgacdo da lei 13.006/2014, uma vez que ela obriga a exibicao

de filmes na escola por, no minimo, duas horas mensais. No entanto, para que o cinema
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brasileiro realmente ganhe espago na escola ¢ fundamental, antes de tudo, que essa tematica
seja, de fato, debatida nas institui¢des de ensino bdsico ja que, segundo Cabral (2019, p.7),
“filmes hollywoodianos sdo considerados como o modelo ideal a ser copiado e os filmes
brasileiros ainda ndo encontraram seu lugar nas escolas de educacdo basica”. Logo, formar
professores é fundamental para que esses profissionais tenham clareza, gosto pelas artes e
compreensdo sobre o cinema brasileiro. A formacao cultural do professor tem a fungdo de
proporcionar melhor selecao e utilizacdo das obras filmicas e, consequentemente, auxiliar
na formacdo de apreciadores estéticos dos filmes, contribuindo na formacdo humana e
intelectual dos estudantes e dos educadores.

Por fim, considera-se pertinente que haja mais pesquisas com foco de investigar
a relacdo entre cinema e educacao e os possiveis impactos que Lei 13.006/2014 pode trazer
para o uso de filmes no espaco escolar e as possibilidades de formagdo que o cinema pode
trazer para a escola. Apoiando-se em estudos de pesquisadores sobre o cinema e a
educagdo, como Fresquet, Bergala, Teixeira, Duarte e Silva, espera-se que esse trabalho
sobre préticas pedagdgicas com filmes na educacido basica amplie e permita sua utilizacdo
por professores de todas as disciplinas, sobretudo por seu potencial de dissolver os limites

entre as disciplinas.
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