UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI
Programa de P6s-Graduagiao em Educacio

Vanusa Soares Chaves

PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIO CIDADAO:
uma analise sobre a pratica extensionista com énfase nas relacdes multi, inter e/ou

transdisciplinares e interprofissionais

Diamantina - MG
2017



Vanusa Soares Chaves

PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIO CIDADAO:
uma analise sobre a pratica extensionista com énfase nas relacdes multi, inter e/ou

transdisciplinares e interprofissionais

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri como requisito
parcial para obtenc¢do do titulo de Mestre.

Area de concentragdo: Curriculos, avaliacao,
praticas pedagogicas e formacao de professores.

Orientador: Prof. Dr. Rivaldo Alfredo Paccola.

Coorientador: Prof. Dr. Amedis Germano dos
Santos.

Diamantina - MG
2017



Ficha Catalografica
Bibliotecario: Rodrigo Martins Cruz CRB6-2886

V512
2017

Chaves, Vanusa Soares.

Projeto de Extensao Universitario Cidadao:uma analise sobre a pratica
extensionista com énfase nas relagdes multi, inter e/ou transdisciplinares e
interprofissionais / Vanusa Soares Chaves. — Diamantina, 2017.

185 p. : tabs.

Orientador: Prof. Dr. Rivaldo Alfredo Paccola.
Coorientador: Prof. Dr. Amedis Germano dos Santos.

Dissertagdo (mestrado) — Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri. Programa de Pés-Graduagao em Educacéao, 2017.

1. Extenséao universitaria. 2. Interdisciplinaridade. 3.
Interprofissionalidade. 4. Educacgao. |. Paccola, Rivaldo Alfredo. II. Santos,
Amedis Germano dos. lll. Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri. Programa de Pés-Graduagao em Educagao. IV.
Titulo.

CDD 371.35

Elaborada com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




VANUSA SOARES CHAVES

PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIO CIDADAO: uma analise
sobre a pratica extensionista com énfase nas relacoes multi, inter
e/ou transdisciplinares e interprofissionais.

Dissertagao apresentada ao
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
EM EDUCACAO - STRICTO SENSU, .
nivel de MESTRADO como parte dos
requisitos para obtencao do titulo de
MAGISTER SCIENTIAE EM
EDUCACAO

Orientador : Prof. Dr. Rivaldo Alfredo
Paccola

Data da aprovagao : 30/10/2017

\ /)

ay =l ) ‘ ! va
V4 l{ %MV\/{;U“ (‘oﬂf \AJ( J) Vawuﬂ U/l AZ‘/// %
Prof.2 Dr.2a THAMAR KALIL DE CAMPOS ALVES - UFVJM

THeeHs
Prof.2 Dr.2 MARIA DO PEHPETUdSOCORRO DE LIMA COSTA - UFVJM

Prof.Dr. RIVAL ALFREDO PACCOLA - UFVJM

DIAMANTINA



In memorian, aos meus pais Amandia e Walter, com quem aprendi que o
conhecimento ¢ libertador; que o exemplo educa e que o amor eterniza as mais doces
lembrangas, a serem revisitadas sempre que a saudade quiser fazer morada.

A Daniel, de quem serei eternamente aprendiz. Por nosso amor incondicional e
por tanta felicidade que agora me invade o ser, dedico-lhe estes escritos, filho, como resultado

do meu esfor¢co em fazer ciéncia.






AGRADECIMENTOS

Nao fossem as afei¢des gratuitas que enobrecem a alma e tornam a vida mais
fluida, ndo seriamos quem somos, ndo celebrariamos o vivido, pois o significado das coisas se
perderia em meio as lembrangas estéreis de sentimento. Por tudo isso, expresso imensa
gratiddo a todos que, nessa jornada, foram-me imprescindiveis.

A Familia Chaves, razdo da felicidade, do reencontro, de ter um lugar para sempre
retornar. Sao muitas, mais que sete chaves, para se guardar do lado esquerdo do peito.

Ao meu Orientador, Prof. Dr. Rivaldo Alfredo Paccola, por me permitir voos
solitarios sob sua sabia orientagdo, mestre. A sua generosidade tem a medida dos seus
conhecimentos: imensuravel. Ao meu Coorientador Prof. Dr. Amedis Germano dos Santos,
pelo conselho em um dia de incertezas, “defenda seu projeto!”, que me renovou as forcas para
o desafio de fazer ciéncia.

Aos Professores Leonardo Santos Neves, Maria do Perpétuo Socorro de Lima
Costa e Thamar Kalil, gratiddo por compartilharem tanto conhecimento e sabedoria.

Aos entrevistados, participantes da pesquisa, sem seus preciosos relatos, qualquer
teoria seria incompleta, vazia de sentidos;

A Ilmar Sa, caminhamos juntos com o mestrado e para a vida. De vocé me veio
incentivo, serenidade e forga.

A Daniel Chaves e Yasmin Santana, por compartilharem o dominio da lingua
universal; A Gabriela Ribeiro, pela pesquisa documental e busca pelos idealizadores do
Projeto Universitario Cidadao; A Tuca Chaves, por suas incursdes no Territorio da Cidadania
do Vale do Mucuri.

Aos orientadores do Curso de Direito Doctum/TO, Liliane Menezes e Igor Soares,
por permitir-me conciliar os estudos, as viagens e a docéncia, onde sempre encontrei substrato
para a pesquisa; Aos colegas Lila e Johanderson, pelo tempo das infindéveis degravagdes de
audios.

As amigas de viagens, Lidiane, Vania, Sabrina e Beatriz e as Colegas da Turma B
Gied, principalmente a Cristina Timo e Wanderleia, sem vocés, talvez ndo haveria o agora de
agradecimentos.

Agora, me recolho e agradeco a Ele, porque sabes de todas as coisas,
principalmente de que seria este 0 meu momento e tudo fez para que minhas forcas nao se

esvaissem na caminhada. Fortaleco-me na fé, essa forca estranha que me faz acreditar nos



propositos, na missdo, num sentido para que esta vida valha a energia cdsmica nela
depositada.
Obrigada.






Estrada para vitrais

Se forte se faz, ao longe se vai

Sao seis dias até os portdes de vitrais

Sem nada a perder a ndo ser o tempo

Que escoa na curva dos meus pensamentos, assim...
(...

Vi toda beleza de um dia nublado,

Ouvi conselhos pra voltar e desistir

Sempre com a lembranga dos dias passados
E a certeza de que devia prosseguir

(..

Vi cavaleiros que jaziam ao pé da estrada
Finquei espadas como se fossem cruzes
Suas armaduras ndo valeram de nada

Segui caminho pra cidade das luzes

(...)

Vai ver que € assim mesmo,

Entdo, pra qué se langar?

Mas aquela sensagao

Era vontade de voar

Se forte se faz, aonde se vai?
Tantos dias até os portdes de vitrais
O olho ¢ capaz, mas a morte ¢ audaz

E no fim...

(Daniel Batista Chaves)






RESUMO

Ao longo da histéria das civilizagdes, as universidades desempenharam
importante papel em prol do desenvolvimento das sociedades, sendo portadoras de uma
heranga cultural de saberes, ideias e valores. A transmissao desse legado ¢ imprescindivel
para o avancgo cientifico e tecnologico, mas também fundamental para a constru¢do de uma
cultura voltada para um ensino metaprofissional, metatécnico, que forme o profissional ético e
consciente da sua importancia no processo de transformagao social. As fungdes da educagao
superior estdo previstas na Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu
artigo 207 que assim dispde: “as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, ¢ obedecerdo ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao”. A compreensdo deste comando
constitucional pelos sujeitos envolvidos no processo de formacdo académica traduz-se em
perceber a importancia da atividade extensionista em sua dimensao social e humanista, capaz
de reunificar os saberes compartimentados pelas rigidas especializagdes disciplinares ¢ nao
apenas como um residuo ou apéndice da acdo universitaria em seu viés assistencialista, acoes
sociais tipicas das perspectivas liberais. Considerando a importincia da extensdo para a
formacgao profissional do discente, o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras (FORPROEX), realizado em maio de 2012, criou a Politica Nacional de
Extensdao Universitaria, que ratificou o Plano Nacional de Extensdo Universitaria de 1999 e
acrescentou outros objetivos necessarios ao enfrentamento dos novos desafios para o
fortalecimento da extensdo universitaria no pais, sendo que um dos pontos que interessa a
pesquisa em tela € o Objetivo 5 constante neste documento que visa “estimular atividades de
Extensao cujo desenvolvimento implique relagdes multi, inter e ou transdisciplinares e
interprofissionais de setores da Universidade e da sociedade”. Com fundamento na
supracitada meta, a pesquisa em tela se propde a investigar como a pratica extensionista pode
promover uma interligagdo de saberes através de metodologias multi, inter e ou
transdisciplinares e interprofissionais € como a mesma pode contribuir para a formacao
profissional do discente, a partir da analise da experiéncia vivenciada por 25 (vinte e cinco)
académicos dos cursos de Direito, Servico Social, Nutricdo, Farmacia, Biomedicina ¢
Educacdo Fisica das Faculdades Unificadas de Teofilo Otoni/DOCTUM e Universidade
Presidente Antonio Carlos/UNIPAC, ambas localizadas em Teofilo Otoni/MG, no Vale do
Mucuri, em um Projeto de Extensao denominado Universitario Cidadao, realizado durante 15

dias das férias escolares de julho de 2011, nas cidades mineiras de Itaipé e Setubinha que



apresentavam baixo Indice de Desenvolvimento Humano. Esta experiéncia extensionista
idealizada pelo Governo do Estado de Minas Gerais, gestada como politica publica de
combate a pobreza nos vales do Jequitinhonha e Mucuri, deu énfase ao trabalho de equipes
multiprofissionais, ndo sendo parcos os exemplos de intera¢do entre os varios cursos de
graduacdo. Apos 06 (seis) anos desta incursao em campo pelos discentes, quando ja se
graduaram e estdo (ou nao) inseridos no mercado de trabalho, atuando (ou nao) nas
respectivas profissoes, recolhemos as impressdes destes dias de aprendizado interprofissional
para analisar o impacto da atividade extensionista na formagdo profissional dos egressos. A
pesquisa tem cunho qualitativo e a metodologia utilizada quanto aos fins foi descritiva e
exploratoria, sendo utilizada a andlise documental e bibliografica, além de estudos
correlacionais. O instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada aplicada a oito
participantes e a analise de dados foi organizada conforme metodologia apropriada da obra

intitulada Analise de Contetido, de Laurence Bardin.

Palavras-chave: Extensao universitaria. Interdisciplinaridade. Interprofissionalidade.

Educacao.



ABSTRACT

Throughout the history of civilizations, universities have played an important role
in the development of societies, bearing a cultural heritage of knowledge, ideas and values.
The transmission of this legacy is essential for the scientific and technological advance, but
also fundamental for the construction of a culture focused on a metaprofessional,
metatechnical education that forms the ethical professional aware of its importance in the
process of social transformation. The functions of college education are described on the
Constitution of Federative Republic of Brazil of 1988, article 207, that states: "universities
have didactic-scientific, administrative, financial and patrimonial management autonomy, and
will obey the principle of in-dissociability between teaching, research, and extension." The
understanding of this constitutional command by subjects involved in the process of academic
formation is translated by the perception of the importance of the extensionist activity in its
redemptive dimension, capable of reunify the knowledge compartmentalized by rigid
disciplinary specializations, and not only as a residue or appendix of the university action in
their assistencialist bias, social actions typical of liberal perspectives. Considering the
extension's significance to the discent’'s professional training, the Brazilian Public
Universities Extension Pro-Rectors Forum (FORPROEX in the brazilian initials), held in May
2012, created a National Policy for University Extension, which ratified the National Plan for
University Extension of 1999 and added other objectives necessary to face the new challenges
for the strengthening of university extension, being one of the points of interest in this
research the Objective 5 in that document that aims at "stimulating extension activities whose
development implies in multi, inter and transdisciplinary, and interprofessional relationships
between sectors of the University and society ". Based on the aforementioned goal, the on-
screen research proposes to investigate how the extensionist practice can promote an
interconnection of knowledge through multi, inter and transdisciplinary and interprofessional
relations, and also contribute to the student's professional formation, through the observation
of the experience lived by 25 (twenty five) college students of the Law, Social Work,
Nutrition, Pharmacy, Biomedicine and Physical Education courses of DOCTUM and
UNIPAC Faculties, both located in Teo6filo Otoni / MG, at the Mucuri Valley, in an Extension
Project called “Universitario Cidadao”, which has happened in the July's 2011 vacation
period, in the cities of Itaipé and Setubinha, located on the state of Minas Gerais, which had a
low Human Development Index. This extensionist experience, managed as a public policy

against poverty in the Valleys of Jequitinhonha and Mucuri, emphasized the work of multi-



professional teams, not being few the examples of interaction between the various graduation
courses. Six years after the experience lived by the students, when those were graduated and
inserted (or not) in the labor market, acting (or not) in their respective areas of graduation, we
collected the impressions of these days of interprofessional learning to analyze the impact of
the Extension Activity in the professional training of the graduates. The research has a
qualitative character, and the methodology used for final and descriptive and exploratory
purposes, using a documentary and bibliographic analysis, as well as correlational studies.
The instrument used was a semi-structured interview applied to eigth participants and the data
organized according to appropriate methodology of Laurence Bardin’s work entitle ‘Content

Analysis’.

Key words: University extension. Interdisciplinarity. Interprofessional. Education.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Extens@o ou COMUNICAGAO? .......cceeriieriieeieeriieerteniieeteenseesseesseeeseensneeseessneenseensnas 54
Figura 2 - O modelo de JantSCh.........cc.eoeiiiiiiiiiiiiiecie et 67
Foto 1 - Projeto Rondon: a Operagdo Zero que partiu para Rondénia em 11/07/1967 com 30
AluNoS € dO1S PIOTESSOTES ....vveiiiiieiiiieciieeeiee ettt e e e e eve e e reeeeaeeenens 47
Foto 2 - Wilian e seus sobrinhos, moradores da Comunidade dos Quaresma, em Setubinha. A
realidade impactante para 08 eXteNSIONISLAS.......c.eevvreerrierieeeiieenieerieenreereesreereenenes 86

Mapa 1 - Mesorregides do Norte de Minas, Jequitinhonha e Vale do Mucuri - Mapa do Estado

dE MINAS GETALS ....eeieieniieeiiieiie ettt ettt ettt e et e et e e abeesstesateesaeeenbeesseesnseens 76
Mapa 2 - Territorio da Cidadania do Vale do Mucuri-MGi ...........cccceeveiieiiieiienieeieeeieeieeeee. 80
Mapa 3 - Dados sobre a distribui¢ao de riquezas do Estado de Minas Gerais......................... 84
Quadro 1 - Relagdes associativas do termo “extensdo”, segundo Paulo Freire (1983)............ 31
Quadro 2 - Defini¢Oes conceituais da extensao em relacao a sociedade...........ccceeeeenneeeennnnne. 32
Quadro 3 - Participantes da pesquisa por cursos de graduagao.........oceeeveerveeciienieerieenneennnens 95

Quadro 4 - Categorias e subcategorias da pesquisa segundo modelo de Bardin (2011).......... 98






LISTA DE TABELAS

CD — Compact Disc

CEP — Comité de Etica em Pesquisa

CINCRUTAC - Comissao Incentivadora dos Centros Rurais de Treinamento e Acgao
Comunitaria

CNM - Confederacao Nacional dos Municipios

CODAE - Coordenagao das Atividades de Extensao

CPC — Centros Populares de Cultura

CRAS — Centro de Referéncia de Assisténcia Social

CREAS — Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social

CRFB — Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil

CRUTAC — Centro Rural de Treinamento e A¢ao Comunitaria

EBC — Empresa Brasil de Comunicacdo

FACIT — Faculdade de Ciéncia e Tecnologia de Montes Claros

FASA — Faculdades Integradas Pitagoras, Faculdades Santo Agostinho

FASI — Faculdade de Satde Ibituruna

FAVAG — Faculdade Vale do Gorutuba

FJP — Fundag¢ao Joao Pinheiro

FORPROEX — Forum de Pro-Reitores de Extensao das Universidades Publicas Brasileiras

FUNORTE — Faculdades Unidas do Norte de Minas

FUTO — Faculdades Unificadas de Tedfilo Otoni

GTU — Grupo-Tarefa Universitario

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

ICA — Instituto de Ciéncias Agrarias

IDENE — Instituto de Desenvolvimento do Norte e Nordeste de Minas

IDH — Indice de Desenvolvimento Humano

IDHM - Indice de Desenvolvimento Humano Municipal

IES — Institui¢des de Ensino Superior

IFNMG - Instituto Federal de Educacao

IMRS — Indice Mineiro de Responsabilidade Social

IPES — Institui¢des Publicas de Educacao Superior

MCP — Movimento de Cultura Popular

MEC — Ministério da Educagdo e Cultura



MINTER — Ministério do Interior

PIB — Produto Interno Bruto

SEDVAN — Secretaria de Desenvolvimento dos Vales do Mucuri e Jequitinhonha e do Norte
de Minas

SESI — Servigo Social da Industria

SIN — Servigo de Integragao Nacional

SINDINUTRISP — Sindicato dos Nutricionistas do Estado de Sdo Paulo

SINDNUTRIMS - Sindicato dos Nutricionistas de Mato Grosso do Sul

SUDAM - Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia

SUDENE — Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste

UFVIM — Universidade Federal dos Vales Jequitinhonha e Mucuri

UNB — Universidade de Brasilia

UNE — Unido Nacional dos Estudantes

UNESCO - Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura

UNIMONTES - Universidade Estadual de Montes Claros

UNIPAC — Faculdade Presidente Antonio Carlos



SUMARIO

1 INTRODUQGAGQ . ....uoouerererereresesnesessesessesessessssessssessssesssssssesssesssessssssssssssesssessssssases 19
T JUSTHTICATIVA ...ooeeeiiiiie et e e e e et e e e e e e taaa e e eeeenenes 26

2 EXTENSAO UNIVERSITARIA: SEUS REFERENCIAIS HISTORICOS E

METODOLOGICOS......cucuiuninninsincsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 29
2.1 A extensao universitaria: suas diretrizes, concepcoes e conceituagoes........................ 29
2. 1.1 INterac@o diAlOZICA .uuueeeeuerovsuerossuerossuerosssvssssssssssasssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssnssss 32
2.1.2 Interdisciplinaridade e interprofissionalid@de...................eeueeeenaeeennencnnnencsnercrsneresnnnes 33
2.1.3 Indissociabilidade ensino: pesquisa, eXtENSAQ ......ceeeveeeeosessvrsosssssssessssssssssssassssssssssases 33
2.1.4 Impacto na formag@o Ao eSTUAANLE. .........u.eueeeeoeneeiosuerevssaresssurssssurossersssssrssssssosssssssnssss 34
2.1.5 Impacto e tranSformag@O SOCIAL......uuueeeeeesosuvsosravisssanesssanssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssss 34
2.2 Um breve historico sobre a extensido universitaria: Europa e América Latina ......... 35
2.3 A extensio universitaria no Brasil: contexto e trajetoria .......................c.ccoooni. 38

2.3.1 Decreto 19.851/31: o marco juridico de implantacdo da extensdo universitdaria
DFASIIOIT Aurnnnnnnaonnnennnnennnennnennnennnnennennnennennnesssesssesssnsssesssnssssessssssssssssassssessssssssasssassnns 38
2.3.2 A década de 1950 e os Circulos de Cultura: uma construgao freireana..............ooue... 40

2.3.3 A década de 1960 e o surgimento do Projeto Rondon e o0 CRUTAZ: pioneirismo

extensionista em tempos de ditQdura MIlIAT ..........uoeneeneeeneennensneenseensnensaensnessannnnne 44
2.3.3.1 A criagdo do Centro Rural de Treinamento e A¢ado Comunitaria (CRUTAC)............. 44
2.3.3.2 A criagdo do Projeto RONAON .................cccoocuieeiiiieiiieeiieeee e 46
2.3.3.3 A criagdo dos cAmpus QVANGAAOS................ccc.eeecueeeeiieeesiieeiieeeiieeeieeesieeesaeeesaee e 50
2.3.3.4 O Servigo de Integracdo NACIONAL .................c.c.cccoeviuiiiiiiiiiaiieiie e, 52
2.3.4 A década de 70 e a criacdo da Coordenacdio das Atividades de Extensdo (CODAE) e a

Comissdo Mista CRUTAC/MEC: Campus Avang¢ado/MINTER................coovueeeenne 52

2.4 A década de 1980 anuncia a criacdo do Forum de Pro-reitores de Extensao das
Universidades PUDLICAS .............c.oooiiiiiiieeee e e 55

2.5 Interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, transdisciplinaridade,
interprofissionalidade: origem e CONCEItos..............cccceeiiiiiiiiiiiiiiiiee 58

3 0 PROJETO UNIVERSITARIO CIDADAO COMO FERRAMENTA DE POLITICA
PUBLICA DE COMBATE A POBREZA NO ESTADO DE MINAS GERAIS NO ANO
D] O | O N 73




3.1 Revisitando memorias adormecCidas..........oooueeeeiiiiiiiiiieeee et reeeeeneens 73

3.2 A construcio do Projeto Universitario Cidadao: parcerias governamentais publicas e
PUAVABAS ...ttt e et e e et e e st eesabeeesabeeeabeeenbeesnnseessneesnaees 74

3.3 A Rota 5 - Um retrato da regido do Vale do Mucuri atendida pelo Projeto
Universitario CidadAo ..............oooiiiiiiiiiiiieeee e 80

3.4 A dialogicidade de dois universos desconhecidos: o extensionista e a sociedade - o
INVAsOr € 0 INVAIAO ..........c.coooiiiiiii e 84

3.5 Atividades e experiéncias vivenciadas em campo: um olhar transdisciplinar e

INterprofissional .............occooiiiiiiiiii e e e 86
4 METODOLOGIA E ANALISE DOS RESULTADOS: ROTEIRO DA CIENCIA...... 89
4.1 Tipo de pesquisa quanto a0S ODJEtiVOS .............ccooiiiiiiiiiiiiiiiee e 89
4.2 Unidade de anAliSe ..............c.oooiiiiiiiiiiiiieie et 92
4.3 As técnicas de coletas de dados e 0 universo da amostra .................cocceeeeeiiiiiiennnn 93
4.4 Método de analise e discussao dos resultados..................coccooveiiiiiiiniiiiiiic e 96
4.5 Categorias € SubDCAteZOTIAS ............cooiiiiiiiiiiieiccte e 98
4.6 Analise dos reSultados. .............c.oooiiiiiiiiiiiiii e 99
4.6.1 Categoria 1: andlise socioeconomica dos paArtiCIPDANLES ........ueeeeueeeruersvenseesssesssesssaens 99
4.6.2 Categoria 2: ilmportincia da extensdo universitiria na visao do egresso................ 100
4.6.3 Formacdo profisSional do diSCENTe........uuueeeueevosneeevsueivssaresssaresssanosssersssssssssssossssssses 105
4.6.4 Uso de metodologias que propiciam a articulacio de saberes na extens@o............... 114
4.6.5 Integracao das ProfiSSOeS....ueeeesseiessvrcssrrcsssensssssscsssssssssssssssesssssssssssossssssssssssses 118
5 CONSIDERACOES FINAIS.....ccoeeeererrrensssesesesesesesesessssssssssssssssssssssesssesssssssssssssses 121
REFERENCIAS ......covteeeretesesresesesssessssssesssessssessssssesssesssssssssssasssssssessssssessssssssessssssssesns 131
APENDICE 1 — Entrevista SemieStruturada........cceeeeeeeeeresesesesesensssesesesesesesesessssesesens 137
APENDICE 2 — CAte@OTIAS...cucuerererererererrnesesesesesesesessssssesesesesesessssssssssesesesssssesssssssesesens 139
APENDICE 3 — ANALiSe SOCI0€CONOIMUCA «.vvvvvererererererenereresesesesesessssssesesesesesesesssssssesens 161

APENDICE 4 — ACEIvO fOtOZIATICO .uvevrerereresreresreressesessesessesessesessesessessssesasessssesssesssene 163



19

1 INTRODUCAO

O presente trabalho vinculado a linha de pesquisa “Curriculos, avaliagdo, praticas
pedagdgicas e formagdo de professores”, € uma proposta, enquanto fazer cientifico, de imergir
no universo de uma experiéncia extensionista dada para dali extrair substratos que nos
auxiliem na elaboragdo de respostas sobre a contribui¢do da extensdo universitaria para a
formagao profissional dos egressos.

A extensdo universitdria ¢ parte integrante no processo de formagdao dos
graduandos de nivel superior e, dentre eles, os licenciados que atuardo como educadores,
destacando-se assim a sua dimensdo pedagogica, de construgdo do conhecimento, de
comunicagdo com os diferentes grupos sociais e de interven¢do comunitaria, porém, a
atividade extensionista é, por vezes, tratada como um apéndice dos cursos superiores, ou
interpretada segundo Botomé (1996) e Marcovitch (1998) como uma pratica assistencialista.
Segundo Jezine (2004), “tal critica centra-se na extensdo que evoca a si responsabilidades de
intervengdo extramuros a partir do argumento do ‘compromisso social’ da universidade,
muitas vezes substitutivos da acdo governamental”.

Nogueira (2000, p. 38), em sua obra Politicas de Extensdo Universitaria
Brasileira, aborda, dentre outros aspectos, a relacdo intrinseca entre os trés pilares da
educacdo superior, 0s quais compdem o processo académico de sistematizagdo e transmissao

do conhecimento:

Refletir sobre a extensdo universitaria tem se colocado como um desafio para
aqueles que a entendem e desenvolvem com qualidade académica tdo importante
quanto as outras atividades, o ensino e a pesquisa, considerando que as trés fungdes
da universidade compdem o processo académico que se estende desde a produgdo e
a sistematizagdo do conhecimento, até a transmissdo dos resultados. (NOGUEIRA,
2000, p. 38)

Para a extensdo, esta indissociabilidade fard sentido quando o ensino e a
pesquisa também se voltarem cada vez mais as necessidades da populagdo onde a
universidade esta inserida.

No prefécio da supracitada obra, Jodo Antonio de Paula faz importante reflexao,

especialmente, quanto a intervengdo da a¢ao da extensao universitaria na sociedade:

A extensdo universitaria, bem compreendida, ¢ um momento indescartavel da
realizagdo das atividades-fim da Universidade seja por ser instrumento de validagéo
do conhecimento produzido, seja por ser sujeito mesmo do processo do
conhecimento na medida em que ¢ a sociedade — publico-alvo da extensdo — a
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destinataria da agdo da extensdo universitaria: a) como instrumento de transferéncia
de conhecimento; b) como instrumento de produg¢do de conhecimento; ¢) como
instrumento de desenvolvimento econdmico-politico-social-cultural — seja na
potencializacdo de politicas publicas, seja na mobilizagdo politico-institucional, seja
no desenvolvimento de acdes e programas especificos a partir de capacidades e
competéncias instaladas na Universidade. (PAULA, prefacio; NOGUEIRA, 2000, p.
16)

Considerando a importancia da extensdo para a formagao integral do discente, em
maio de 2012 o Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras
(FORPROEX), que retne toda a diversidade de instituicdes publicas de educagdo superior
(IPES), como universidades, centros de ensino e faculdades federais, estaduais e municipais,
bem como os institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia, criou a Politica Nacional
de Extensdo Universitaria, ratificando outros planos anteriormente elaborados e
principalmente o Plano Nacional de Extensdo Universitaria de 1999.

O documento originado deste forum realizado em Manaus (AM) foi uma sintese
da atividade participativa de varias instituicdes publicas de ensino superior do pais que ali

tracou os seguintes objetivos para a extensao universitaria:

“l.1 reafirmar a Extensdo Universitaria como processo académico definido e
efetivado em funcdo das exigéncias da realidade, além de indispensavel na formagao
do estudante, na qualificagdo do professor e no intercambio com a sociedade;

1.2. conquistar o reconhecimento, por parte do Poder Publico e da sociedade
brasileira, da Extensdo Universitaria como dimensdo relevante da atuacdo
universitaria, integrada a uma nova concep¢do de Universidade Publica e de seu
projeto politico-institucional;

1.3. contribuir para que a Extensdo Universitaria seja parte da solugdo dos grandes
problemas sociais do Pais;

1.4. conferir maior unidade aos programas tematicos que se desenvolvem no ambito
das Universidades Publicas brasileiras;

1.5. estimular atividades de Extensdo cujo desenvolvimento implique relagdes multi,
inter e ou transdisciplinares e interprofissionais de setores da Universidade e da
sociedade;

1.6. criar condigdes para a participagdo da Universidade na elaboragdo das politicas
publicas voltadas para a maioria da populagdo, bem como para que ela se constitua
como organismo legitimo para acompanhar e avaliar a implantacdo das mesmas;

1.7. possibilitar novos meios e processos de produgdo, inovagdo e disponibilizagao
de conhecimentos, permitindo a ampliacdo do acesso ao saber e o desenvolvimento
tecnologico e social do Pais;

1.8. defender um financiamento publico, transparente e unificado, destinado a
execucdo das acles extensionistas em todo territério nacional, viabilizando a
continuidade dos programas e projetos;

1.9. priorizar praticas voltadas para o atendimento de necessidades sociais (por
exemplo, habitagdo, produgdo de alimentos, geracdo de emprego, redistribuicdo da
renda), relacionadas com as areas de Comunicagdo, Cultura, Direitos Humanos e
Justica, Educacdo, Meio Ambiente, Saude, Tecnologia e Produgao, Trabalho;

1.10. estimular a utilizacdo das tecnologias disponiveis para ampliar a oferta de
oportunidades e melhorar a qualidade da educag@o em todos os niveis;

1.11. considerar as atividades voltadas para o desenvolvimento, produgdo e
preservagdo cultural e artistica como relevantes para a afirmagao do carater nacional
e de suas manifestagdes regionais;
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1.12. estimular a educagdo ambiental ¢ o desenvolvimento sustentavel como
componentes da atividade extensionista;

1.13. tornar permanente a avaliacdo institucional das atividades de extensdo
universitaria como um dos parametros de avaliacdo da propria Universidade;

1.14. valorizar os programas de extensdo interinstitucionais, sob a forma de
consoércios, redes ou parcerias, e as atividades voltadas para o intercimbio e a
solidariedade;*

1.15. atvar, de forma solidéaria, para a cooperagdo internacional, especialmente a
latino-americana.” (FORPROEX, POLITICA NACIONAL DE EXTENSAO
UNIVERSITARIA, 2012, p. 5)

Dentre os quinze objetivos elencados, interessa a pesquisa em tela o objetivo 5
que propde como acdo afirmativa “estimular atividades de Extensdao cujo desenvolvimento
implique relagdes multi, inter ¢ ou transdisciplinares e interprofissionais de setores da
Universidade e da sociedade”.

Com fundamento neste objetivo pactuado pelo FORPROEX, esta pesquisa se
propde a analisar uma experiéncia extensionista que envolveu académicos de varios cursos de
graduacdo de duas faculdades da cidade de Tedfilo Otoni/MG, que, no ano de 2011, no més
julho, em férias escolares, viajaram pelo interior de Minas Gerais por 15 (quinze) dias
desenvolvendo inumeros projetos em 12 (doze) cidades escolhidas previamente por
apresentarem altos indices de analfabetismo e demais condi¢des socioecondmicas precarias.

O Projeto Universitario Cidadao teve sua primeira edi¢do realizada em julho de
2011 e foi idealizado pela Secretaria de Desenvolvimento dos Vales do Mucuri e
Jequitinhonha e do Norte de Minas (SEDVAN), em parceria com as instituicdes de ensino
superior Universidade Federal dos Vales Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM), Universidade
Estadual de Montes Claros (Unimontes), Faculdade de Ciéncia e Tecnologia de Montes
Claros (FACIT), Faculdade de Saude Ibituruna (FASI), Faculdade Prisma; Faculdade Vale do
Gorutuba (FAVAG), Faculdades Unidas do Norte de Minas (FUNORTE), Faculdades
Integradas Pitagoras, Faculdades Santo Agostinho (FASA), Faculdade Presidente Antonio
Carlos (UNIPAC/Bocaitva — Teofilo Otoni), Instituto de Ciéncias Agrarias (ICA/UFMG),
Instituto Federal de Educagdao (IFNMG/ Januaria — Salinas) e Faculdades Unificadas de
Tedfilo Otoni (FUTO/DOCTUM), com o objetivo de promover agdes educativas e
preventivas junto a populagdo de municipios mineiros' com baixo Indice de Desenvolvimento

Humano (IDH).

"http://www.iof.mg.gov.br/index.php?/acao-do-governo/acao-do-governo-arquivo/Cidades-serao-beneficiadas-
tambem-com-o-Universitario-Cidadao.html

*Desenvolvido pelo economista paquistanés Mahbud Ul Haq, o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) ¢
utilizado pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento desde o ano de 1993; este indice utiliza
certos critérios de avaliacdo (renda, longevidade e educagdo) para medir o desenvolvimento humano em 177
paises, podendo ser utilizado também, observando-se as modificagdes para adequa-lo a nucleos sociais
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Os estudantes envolvidos no Projeto Universitdrio Cidaddo atenderam a
populagdo dos 12 municipios de menor indice Mineiro de Responsabilidade Social (IMRS)?,
nas regides Norte e Nordeste do Estado, nos Vales do Jequitinhonha e do Mucuri, a saber,
Pedra de Maria da Cruz, Bonito de Minas, Mamonas, Montezuma, Virgem da Lapa, Rubelita,
Palmopolis, Santo Antonio do Jacinto, Itaipé, Setubinha, S3o Jodo do Manteninha ¢ Nova
Belém.

Este projeto de extensdo reuniu 210 alunos e 30 professores de 13 universidades
para desenvolverem atividades de acordo com sua area de conhecimento, como orientagao
familiar sobre prevengao de doengas e alimentacdo saudavel; importancia da atividade fisica
na terceira idade; palestras sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e capacitacdo dos
conselheiros tutelares; campanhas contra abuso de éalcool e outras drogas; palestras sobre o
uso racional dos recursos hidricos e ambientais; capacitacdo para cultivo racional de
abacaxizeiro tendo por principio o uso econdmico da pouca adgua disponivel; cooperativismo;
educacdo previdenciaria; além de organizagdo de eventos culturais.

Apds um treinamento na cidade de Montes Claros, os estudantes dirigiram-se as
respectivas localidades com uma agenda e tarefas definidas: contribuir na organizagdo
comunitéria, identificar e criar, junto com os moradores e atores sociais, solugdes que
contribuissem para o desenvolvimento dos municipios visitados, através de capacitagdes,
palestras, eventos e estratégias de produg¢do do conhecimento que pudessem melhorar a
comunidade. No final do projeto, os académicos participaram de varios seminarios para trocar
experiéncias e relatos sobre a vivéncia, o trabalho desenvolvido e a realidade das
comunidades em que atuaram.

A partir da nossa experiéncia pessoal como participante do projeto, na qualidade
de Coordenadora do Nucleo de Pratica Juridica do Curso de Direito das Faculdades
Unificadas Doctum de Teofilo Otoni, acompanhamos a denominada “Rota 5”* que atendeu as

cidades de Itaipé e Setubinha, ambas localizadas no Vale do Mucuri. Tal rota contava com

menores.O IDH varia de 0 a 1, sendo considerados de baixo desenvolvimento os paises que atingem menos de
0,499 pontos, de médio desenvolvimento os que possuem notas de 0,500 até 0,799, e de alto desenvolvimento
os paises que atingem pontuagdo superior a 0,800.
“A responsabilidade social na gestdo publica estadual consiste na implementagdo, pela administrag¢do publica,
de politicas, planos, programas, projetos e a¢oes que assegurem o acesso da popula¢do a assisténcia social, a
educacgdo, aos servigos de saude, ao emprego, a alimentagdo de qualidade, a seguranca publica, a habitagao,
ao saneamento, ao transporte, ao lazer”... Estes sdo os principios do indice Mineiro de Responsabilidade
Social (IMRS) dispostos na Lei 15011, de 15/01/2004, que também atribui @ Fundagdo Jo2o Pinheiro a
responsabilidade pela sua construgdo. (<http://imrs.fjp.mg.gov.br/> Acesso em: 22 jul 2017)

*As equipes foram distribuidas por rotas sendo, Bonito de Minas e Pedras de Maria da Cruz (Rota 1); Mamonas
¢ Montezuma (Rota 2); Virgem da Lapa e Rubelita (Rota 3); Palmopolis ¢ Santo Antonio do Jacinto (Rota 4);
Itaipé e Setubinha (Rota 5) e Nova Belém e Sdo Jodo de Manteninha (Rota 6).
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alunos e coordenadores dos cursos de Direito ¢ Nutricdo das Faculdades Unificadas de
Teofilo Otoni/MG (Doctum), e dos cursos de Biomedicina, Servigo Social, Educacao Fisica e
Farmacia da Universidade Presidente Antonio Carlos (UNIPAC), sendo unidades de ensino
superior que recebem alunos da cidade de Teodfilo Otoni e regides do Vale do Mucuri e
Jequitinhonha.

Apesar das condi¢des precarias dos alojamentos, os quais eram ofertados em
escolas publicas, o frio intenso do més de julho nestas regides, as longas viagens em estradas
de terra para ter acesso aos povoados mais distantes da sede dos municipios e,
consequentemente, os mais desprovidos de assisténcia médica, educacional e de saneamento
basico, o cansago frequente, pois apos um dia exaustivo de atividades, as noites eram
reservadas as necessarias reunides de planejamento e programagao das atividades do préximo
dia, os académicos foram se envolvendo e se identificando com o trabalho a medida que
percebiam a receptividade e caréncias das pessoas beneficiadas.

Foi marcante a troca de experiéncias entre académicos de varios periodos do
mesmo curso, bem como de cursos distintos, segundo relatos pessoais. Era perceptivel,
naquele momento, o comprometimento de tais sujeitos com esta proposta extensionista que
tinha como objetivo contribuir para a superagdo de problemas sociais recorrentes na regiao
advindos da pobreza, do analfabetismo e da caréncia de oportunidades do povo dos Vales do
Mucuri, Jequitinhonha e do Norte do Estado de Minas Gerais.

O projeto deu énfase ao trabalho de equipes multiprofissionais, ndo sendo parcos
os exemplos de interagdo entre os varios cursos de graduacao: alunos dos cursos de Direito e
Servigo Social construiam agendas conjuntas de palestras, atendimentos individualizados e
orientacdes nas radios locais; os discentes dos cursos de Nutricio e Educacdo Fisica
elaboraram caminhadas ecologicas e atividades esportivas com varios publicos, de criancas a
idosos, compartilhando com estes licdes sobre preparagdo de alimentos saudaveis,
reaproveitamento de materiais, palestras sobre qualidade de vida, etc.

Pretendemos agora, apds 06 (seis) anos da experiéncia vivenciada pelos discentes,
quando ja se graduaram e estdo (ou ndo) inseridos no mundo do trabalho, recolher as
impressoes destes dias de aprendizado interprofissional, onde se verificou também que tais
experiéncias propiciaram aos discentes a interligacdo de saberes classicamente dissociados
pela fragmentacdo disciplinar promovida pelo “fetiche” curricular, intercambio este que se
deu através de varias praticas multidisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares

vivenciadas no contexto da extensao.
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Importante salientar que o Plano Nacional de Educagao para o decénio 2014/2024,
regulamentado através da Lei n°® 13.005 de 25/06/2014, determina seja assegurado um
percentual minimo de 10% (dez por cento) de créditos curriculares em programas e projetos
de extensdo universitaria. A partir desta obrigatoriedade advinda da imperatividade da norma
juridica, as instituigdes de ensino, tanto publicas quanto privadas, terdo que adequar os seus
curriculos para dar cumprimento ao disposto no referido plano.

A andlise do impacto da atividade extensionista na formagdo destes discentes foi
operacionalizada através da realizagdo de entrevista semiestruturada aplicada a 08 (oito)
alunos que participaram das atividades extensionistas da denominada “Rota 57 que
compreendia as cidades de Itaipé e Setubinha.

A pesquisa em comento ambiciona ainda subsidiar as agdes das Instituicdes de
Ensino Superior no aperfeicoamento da oferta de atividades extensionistas aos seus discentes,
a partir da interacdo promovida pela interdisciplinaridade, pela multidisciplinaridade e pela
transdisciplinaridade, bem como, pela interprofissionalidade.

Importante nesse contexto, entender a relevancia de uma visao do ser humano na
sua integralidade, tanto do extensionista quanto do usuario atendido pelo projeto, sendo que
este ultimo pode demandar a solugdo de problemas multiplos e interligados, que poderiam ser
enfrentados de forma integrada, por profissionais que tivessem a aptiddo para o trabalho em
equipes multidisciplinares.

O estudo buscou traduzir a visdo dos académicos envolvidos no fazer
extensionista, porém ndo contemplou o registro e analise das impressdes da comunidade
atendida, como participante, de forma direta, por meio de entrevistas ou outro instrumento de
coleta de dados, mas sim através do registro documental e jornalistico da época.

O objetivo geral da presente pesquisa ¢ analisar como a atividade extensionista
pode auxiliar na formagao profissional do egresso, quando tal atividade ¢ implementada a
partir dos pressupostos das relagdes multi, inter e/ou transdisciplinares e interprofissionais.

Os objetivos especificos, os quais tem o proposito de complementar os estudos
acerca do tema central acima descrito sdo os seguintes:

— Promover um resgate documental e fotografico, através de jornais, revistas,
relatorios oficiais, legislacdo, sites e fotos, da experiéncia extensionista
denominada “Projeto Universitario Cidaddo” vivenciada no ano de 2011 por
académicos de varios cursos superiores, bem como um registro atual das

impressoes desses participantes através do uso de entrevista semiestruturada,
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para analisar qual a contribui¢do deste projeto de extensao universitaria na
melhoria do desempenho profissional dos sujeitos envolvidos;

— Explorar conceitos e praticas pluridisciplinares, interdisciplinares,
transdisciplinares e interprofissionais que foram elaboradas e executadas pelos
participantes do Projeto Universitario Cidadao.

— Analisar metodologicamente algumas experiéncias exitosas, do ponto de vista
dos egressos entrevistados, vivenciadas em campo, que poderiam ser
implementadas pelas IES visando dar cumprimento a estratégia 12.7 da meta
12 do Plano Nacional de Educag¢do que consiste em reservar 10% (dez por
cento) no minimo, do total de créditos exigidos para a graduacdo, a serem
distribuidos em atividades extensionistas.

— Investigar se as praticas didatico-pedagogicas desenvolvidas pelo Projeto
Universitario Cidaddo promoveram um intercdmbio cientifico e tecnoldgico
entre o ensino, pesquisa ¢ extensao.

As hipdteses analisadas s3o as seguintes:

— O Projeto Universitario Cidaddo desenvolvido com base nas relacdes multi,
inter e ou transdisciplinares e organizado a partir de um atendimento
interprofissional, que utilizou métodos e linguagens proprios de cada profissao,
articulados dentro de um paradigma que sustentou a troca e a inter-relacdo
eficiente desses saberes, foi um fator preponderante para a formacgao
profissional dos egressos envolvidos.

— A experiéncia vivenciada pelo grupo pesquisado possibilitou a construgdo de
um conhecimento sobre a realidade social que se desejava modificar ou
redimensionar, aliando teoria e pratica, vivenciadas pelo contato direto com a
comunidade.

- A extensdo universitiria foi uma via de mao dupla no sentido de
retroalimentagdo e troca de saberes académico e popular € um mecanismo de
fortalecimento do engajamento do académico com a comunidade.

A problematizacdo que intentamos responder ¢ a seguinte: a atividade
extensionista aliada as praticas pedagogicas implementadas a partir das relagdes multi, inter
e/ou transdisciplinares e interprofissionais pode contribuir e ser um diferencial na formagao
profissional dos discentes? Para tanto, ordenamos metodologicamente a pesquisa a partir da

construgdo de trés capitulos, a saber:
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No capitulo 1 desenvolvemos a revisao de literatura, abordando importantes temas
da pesquisa, como a extensao universitaria, as influéncias histéricas que a caracterizaram, os
principais acontecimentos que influenciaram a sua pratica e sua evolu¢do no Brasil; os
conceitos e praticas da multidisciplinaridade, da interdisciplinaridade, da transdisciplinaridade
e da interprofissionalidade, e a relacdo de tais métodos com as praticas desenvolvidas na
atividade extensionista analisada, denominado Projeto Universitario Cidadao.

No capitulo 2 nos ocupamos do relato da experiéncia do Projeto Universitario
Cidadao, sua criagdo e objetivos, o perfil de seus participantes e as atividades pedagogicas
desenvolvidas durante a execu¢do do projeto, bem como, um resgate documental e fotografico
do referido projeto e seus atores, além da coleta de dados oficiais, junto aos 6rgdos do
governo estadual e seus parceiros.

No capitulo 3 descrevemos a justificativa da pesquisa de forma tedrica e pratica, o
problema de pesquisa que ensejou sua elaboracao e, para resolucao do problema, os objetivos,
geral e especificos. Demonstramos os aspectos metodoldgicos da pesquisa, o tipo de
abordagem utilizada e sua finalidade, a descrigdo e justificativa da unidade de analise, assim
como as técnicas e o instrumento utilizado para coleta e analise dos dados da pesquisa.

Neste capitulo, apresentamos ainda a andlise e a discussdo dos resultados
qualitativos obtidos, a andlise de conteido dos resultados obtidos através de entrevista
semiestruturada, sua analise temadtica e demais inferéncias que a pesquisa nos oportunizou
estabelecer entre as experiéncias extensionistas vivenciadas em campo pelos egressos e a base
teorica de que dispde o tema na atualidade. Concluimos com a apresentagdo de uma analise
geral da realizagdo da pesquisa, seus resultados e limitagdes, as impressdes extraidas pela
pesquisadora das informagdes ali contidas, uma abordagem quanto a importancia da pesquisa
do ponto de vista tedrico e metodologico e um registro de sua possivel contribui¢do para a

constru¢do do conhecimento académico.

1.1 Justificativa

Analisar as relagdes entre a extensdao universitdria e a formagao profissional do
discente ¢ propor um olhar sobre o fazer educacional que se pretende ver implantado no pais,
idedrio comungado por tantos tedricos de ontem e de hoje que ainda sonham com uma
educagao libertadora, trazidos ao debate na presente pesquisa, € sobre a escola que temos que
ainda forma futuros docentes que perpetuam o automatismo de um conhecimento

enclausurado no tecnicismo académico.
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Nos apropriamos da consideracdo de Santos (2011, p. 73) para enfatizar a

relevancia do tema para a educagao brasileira:

A érea de extensdo vai ter no futuro proximo um significado muito especial. No
momento em que o capitalismo global pretende funcionalizar a universidade e, de
facto (sic), transforma-la numa vasta agéncia de extensdo ao seu servigo, a reforma
da universidade deve conferir uma nova centralidade as actividades (sic) de extensao
(com implicagcdes no curriculum e nas carreiras dos docentes) e concebé-las de
modo alternativo ao capitalismo global, atribuindo &as universidades uma
participagdo activa (sic) na construgdo da coesdo social, aprofundamento da
democracia, na luta contra a exclusdo social e a degradacdo ambiental, na defesa da

diversidade cultural. (SANTOS, 2011.p.73)

Segundo Morin (2005, p. 65), “a educacdo deve contribuir para a autoformagao da
pessoa [...] e ensinar como se tornar cidaddo. Um cidaddo ¢ definido, em uma democracia, por
sua solidariedade e responsabilidade em relagdo & sua patria”. E dar ao individuo a
consciéncia do real significado de nacdo e de coletividade.

A universidade precisa estender a no¢do de cidadania na sua plenitude aqueles
académicos que se preparam para assumir fungdes no mundo corporativo, aos mestres, bem
como aos ocupantes de cargos publicos que regerdo e influenciardo a vida e os destinos de
outros tantos cidadaos.

A educagdo deve fomentar o desenvolvimento social e tecnoldgico e o
enraizamento de uma identidade cultural, sendo esta a relacdo dialogica a ser construida
através dos curriculos escolares.

Santos (2011, p. 73) nos esclarece que a extensao universitaria ¢ o elo entre a
sociedade e universidade e por desenvolver projetos que atendem a sociedade civil, deve ser
vista como politica publica de Estado, demandando a coparticipagdo e envolvimento de

diversos entes, governamentais ou ndo governamentais.

Esta ¢ uma édrea que, para ser levada a cabo com éxito, exige cooperagdo
intergovernamental entre, por exemplo, Ministros da Educagdo, do Ensino Superior
e Tecnologia, da Cultura e das Areas Sociais. A extensdo envolve uma vasta area de
prestacdo de servigos e os seus destinatarios sao variados: grupos sociais populares e
suas organizagdes; movimentos sociais; comunidades locais ou regionais; governos
locais; o sector publico; o sector privado. Para além de servicos prestados a
destinatarios bem definidos, ha também toda uma outra area de prestagdo de
servigos que tem a sociedade em geral como destinataria. A titulo de exemplo:
“incubacdo” da inovagdo; promogdo da cultura cientifica e técnica; actividades
culturais no dominio das artes e da literatura. Para que a extensdo cumpra este papel
¢ preciso evitar que ela seja orientada para actividades rentaveis com o intuito de
arrecadar recursos extraorcamentarios. Nesse caso, estaremos perante uma
privatizacdo discreta (ou nao tdo discreta) da universidade publica. Para evitar isso,
as actividades de extensdo devem ter como objectivo prioritario, sufragado
democraticamente no interior da universidade, o apoio solidario na resolugdo dos
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problemas da exclus@o e da discriminagdo sociais e de tal modo que nele se dé voz
aos grupos excluidos e discriminados. (SANTOS, 2011, p. 73)

A extensdo universitaria cumprira, portanto, o seu papel social e humanitario se
promover o apoio solidario na resolugdo dos problemas de exclusdo e discriminacao sociais,
dando voz as minorias marginalizadas.

O resultado deste estudo tem ainda a possibilidade de discutir os caminhos que
norteiam as acdes da IES, na ampliagdo da extensdo universitaria e ainda, na consolidacao
desta pratica por meio de uma possivel insercao da extensao nos curriculos escolares, dando
cumprimento ao disposto no Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2014/2024,
regulamentado através da Lei n° 13.005 de 25/06/2014, o qual determina seja assegurado um
percentual de créditos curriculares minimos em programas e projetos de extensdo
universitaria, segundo a estratégia 12.7 da meta 12 constante no texto legal, a saber: “no
minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a graduagdo em
programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua acdo, prioritariamente, para
areas de grande pertinéncia social.”

Importante ressaltar que o Plano Nacional de Educacdo estabelece metas tanto
para as institui¢des de ensino superior publicas quanto privadas e tem como uma das suas
diretrizes a promog¢ao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais.

Observa-se que esta formag¢ao humanistica s6 serd possivel se forem produzidos
espacos académicos de interagdo com a comunidade e suas demandas sociais. Assim, a
atividade extensionista sera também um espaco dos sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem.

A educacdo e seus curriculos escolares devem lancar o individuo ao centro das
questdes importantes da vida em sociedade, devolvendo os ganhos cientificos conquistados
pelas universidades a esta mesma sociedade que emprestara suas experiéncias de vida a
pesquisa, s6 assim sera possivel o encontro real entre a teoria e a prdxis, € a geracdo de

desenvolvimento social e tecnologico, que vem a ser a fungdo constitucional da educagao.
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2 EXTENSAO UNIVERSITARIA: SEUS REFERENCIAIS HISTORICOS E
METODOLOGICOS

Apresentamos nesta etapa a revisdo da literatura acerca dos temas centrais da
presente dissertagdo. A extensao nas universidades brasileiras ¢ analisada sob os seus aspectos
histéricos desde a sua implantacdo, as influéncias recebidas de outras experiéncias
internacionais que a antecederam, os conceitos delineados para o tema ao longo das décadas
do século XX e a sua fundamentagdo legal, j4 que o objetivo deste capitulo ¢ apresentar uma
fundamentacgdo tedrica contextualizada.

Trazemos ainda os referenciais tedricos das metodologias de ensino denominadas
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e interprofissionalidade,
analisadas sob os enfoques epistemologico e pedagdgico. Conhecer a historicidade e
conceitos dessas praticas educacionais € permitir uma aproximag¢ao com alternativas
pedagodgicas que visam reverter a légica danosa da hiperespecializagdo® do conhecimento de
que nos fala Morin (2005, p. 13). E, segundo Thiesen (2008), buscar responder a necessidade
de superacdo da visdo fragmentada nos processos de producdo e socializacio do
conhecimento.

Da nossa observacao e experienciacdao enquanto docente, nos propomos ao desafio
de promover uma analise da extensdo universitaria enquanto espago para o desenvolvimento
de experiéncias que integrem os saberes, sob um paradigma multi, inter e/ou transdisciplinar e

interprofissional.

2.1 A extensao universitaria: suas diretrizes, concep¢oes e conceituacoes

A formacao académica pensada constitucionalmente, que almeja uma possivel
integralidade do individuo, busca na atividade extensionista a sua reden¢do, no sentido de
ampliacdo do compromisso social do discente e, consequentemente, da universidade, ja que os
novos e incertos tempos clamam pela disseminacao dos conhecimentos produzidos no interior
dessas institui¢cdes, para torna-los acessiveis a sociedade, além de multiplas outras fungdes

hoje atribuidas as universidades como incubagdo da inovagao, promocao da cultura cientifica

>0 autor define o termo como a especializagdo que se fecha em si mesma sem permitir sua integragdo em uma
problematica global ou em uma concepgio de conjunto do objeto do qual ela considera apenas um aspecto ou
uma parte. (Morin, 2005, p. 13)
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e técnica, desenvolvimento de atividades culturais no dominio das artes e da literatura.
(SANTOS, 2011, p. 74)

Serrano (20..) ao discorrer sobre a conceituacdo da extensdo universitaria e sua
concepcao no plano da formacdo académica, fala sobre os varios matizes e ressignificagdes
sobre 0o mesmo tema, construidos ao longo de processos de experimentacdo nas relagdes
internas com outras atividades académicas, ou ainda, na relacdo com a comunidade em que
esta inserida. Da extensdo de cursos, a extensao de servigos, a extensao assistencial, ou como

via de mao dupla, em que todos os sujeitos envolvidos seriam aprendentes.

O conceito de extensdo universitaria ao longo da histéria das universidades
brasileiras, principalmente das publicas, passou por varias matizes e diretrizes
conceituais. Da extensdo cursos, a extensdo servigo, a extensdo assistencial, a
extensdo “redentora da fung@o social da Universidade”, a extensdo como méo dupla
entre universidade e sociedade, a extensdo cidada, podemos identificar uma
ressignificagdo da extensdo nas relagdes internas com os outros fazeres académicos,
e na sua relacdo com a comunidade em que esta inserida. SERRANO (20..)

Tal abordagem ndo esgota o novel de conceituagdes que a extensao suscitou desde
a sua incorporagdo ao ensino académico.

Na busca pelo sentido literal do termo “extensdo”, em Freire (1983, ndo paginado)
encontramos sua definicdo semantica: “o térmo (sic) extensdo, na acepcao que nos interessa
aqui [...] indica a agdo de estender e de estender em sua regéncia sintdtica de verbo transitivo
relativo, de dupla complementagdo — : estender algo a.”

Em sua obra “Extensdo ou Comunicagao?”, Freire (1983, ndo paginado) promove
importantes reflexdes preliminares sobre o tema quando diz que, ao exemplo do agronomo
que estende algo a alguém, “sua acdo de extensdo se da no dominio do humano e ndo do
natural, o que equivale dizer que a extensdo de seus conhecimentos e de suas técnicas se faz
aos homens para que possam transformar melhor o mundo em que estao”.

A fim de melhor entender a abrangéncia do universo de atuagdo da extensao como
mecanismo de apreensdo do conhecimento, Freire (1983, ndo paginado) busca canais de
associacdo do termo “extensdo”, se apropriando da concep¢do de “campos associativos” de
Charles Bally, discipulo de Ferdinand de Saussure’, para utilizar esta unidade estrutural
linguistica e estabelecer relacdes associativas que buscam dar significados a estes termos. Dai

extraimos os seguintes paralelos linguisticos acerca do tema estudado:

®Ferdinand de Saussure — Curso de Linguistica General, Losada S. A., B. Aires — Livro publicado por Charles
Bally e Albert Séchéhaye com a colaboragdo de Albert Riedlinger. Disponivel em
<https://filosofiaum.files.wordpress.com/2013/10/saussure.pdf> Acesso em: 16 out 2017
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Quadro 1 - Relagdes associativas do termo “extensao”, segundo Paulo Freire (1983)

Extensdo Transmissdo

Extensdo Sujeito ativo (o que estende)

Extensdo Contetdo (que ¢ escolhido por quem estende)

Extensdo Recipiente (do contetido)

Extensdo Entrega (de algo que ¢ levado por um sujeito que se encontra “atrds do muro” aqueles
que se encontram “além do muro”, “fora do muro”. Dai que se fale em atividades extra-
muros)

Extensdo Messianismo (por parte de quem estende)

Extensdo Superioridade (do conteudo de quem entrega)

Extensdo Inferioridade (dos que recebem)

Extensdo Mecanicismo (na a¢ao de quem estende)

Extensdo Invasdo cultural (através do contetido levado, que reflete a visdo do mundo daqueles que
levam, que se superpde a daqueles que passivamente recebem).

Certamente nos reportaremos na presente pesquisa a estas ressignificagdes sobre o
universo do fazer extensionista a que Freire (1983, ndo paginado) se referia, pois o autor era
um critico da atividade de extensdo que tinha carater messianico, que desconsiderava o senso
comum, o saber popular, enfim, a extensdo que se fazia a partir da invasdo cultural que

refletia a visdo de mundo do invasor.

E todos éstes (sic) térmos (sic) envolvem agdes que, transformando o homem em
quase “coisa”, o negam como um ser de transformagdo do mundo. Além de negar,
como veremos, a formagdo e a constituicdo do conhecimento auténticos. Além de
negar a acdo e a reflexdo verdadeiras aqueles que sdo objetos de tais acdes.
(FREIRE, 1983, ndo paginado)

Nos apropriamos do olhar freiriano sobre o que ndo representa o conceito de
extensdo quando esta atividade sugere apenas o ato de depositar conhecimento em outro ser.
Nao € o ato através do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe, docil e passivamente,
os conteudos que outro lhe da ou impde. (FREIRE, 1983, ndo paginado)

Sales (2003, p. 57) traduz as ideias de Paulo Freire em sua obra “Extensdo ou
Comunicacdo?” livro onde “as camadas populares ndo sdo vistas como objetos que sofrem a
acdo extensionista, mas como sujeitos da agdo. E, na comunicagio entre os sujeitos da acao —
universidade e sociedade, ocorre a troca de saberes académico e popular”.

Em Barbosa (2012) o conceito de “extensdo universitdria” apresenta-se
relacionado as suas caracteristicas ou agdes como a cientifica, a cultural, a educativa ¢ a
social, ja& que a extensdo configura-se como algo além da unido entre a universidade e a

sociedade, sendo a universidade uma realidade social e politica, na qual expressa a sociedade
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a que pertence. A autora se apropria de apontamentos de Melo Neto (2001) para promover

uma relagdo entre conceito e atividade, conforme figura 2.

Quadro 2 - Defini¢des conceituais da extensdo em relagdo a sociedade

DEFINICAO

CONCEITO

ATIVIDADE

Via de méo tnica

Via de mao dupla

Processo educativo,
cultural e cientifico

A universidade vai a sociedade, levar algo de
sua especialidade. A sociedade e apenas
receptora.

A universidade por um lado leva

conhecimento para a sociedade e por outro traz
o conhecimento.

A extensdo como acdo cidadd, em que a

Assistencialismo, curso, evento,
assessoria, prestacao de servico.

Por meio da troca de
conhecimento pelo didlogo, em
termos das demandas da
sociedade e da universidade.

Trabalho continuado, permanente
e que contemple as possibilidades

populagdo também ¢ sujeito do conhecimento. | do conhecimento tedrico.

Fonte: Adaptado de Melo Neto (2001)

O Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras
(FORPROEX) elaborou em 2012 a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, apresentando
as Universidades Publicas e a sociedade neste documento o conceito de Extensdo
Universitaria, bem como as diretrizes que norteiam a atividade extensionista no pais.

O conceito de extensdo universitiria estd assim construido segundo politica
publica vigente: “A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, ¢ um processo interdisciplinar,
educativo, cultural, cientifico e politico que promove a intera¢do transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade”. (FORPROEX, 2012, p. 16)

No tocante as diretrizes que devem orientar a formulacao e implementacao das
acoes de Extensao Universitaria pactuados pelo FORPROEX, citamos: Interagdo Dialdgica,
Interdisciplinaridade e interprofissionalidade, Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensao,

Impacto na Formag¢ao do Estudante e, finalmente, Impacto e Transformagao Social.

2.1.1 Interacio dialogica

Conforme prevé a Politica Nacional de Extensdo universitaria, a diretriz Interacao
Dialdgica orienta o desenvolvimento de relagdes entre Universidade e setores sociais
marcadas pelo didlogo e troca de saberes, superando-se, assim, o discurso da hegemonia
académica e substituindo-o pela ideia de alianca com movimentos, setores € organizagdes

sociais. Nao se trata mais de “estender a sociedade o conhecimento acumulado pela
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Universidade”, mas de produzir, em interacdo com a sociedade, um conhecimento novo. Um
conhecimento que contribua para a superacdo da desigualdade e da exclusao social e para a
construcao de uma sociedade mais justa, ética e democratica. (FORPROEX, 2012, p. 16,17)
Esse objetivo pressupde uma acdo de mao dupla: da Universidade para a
sociedade e da sociedade para a Universidade. Isto porque os atores sociais que participam da
acdo, sejam pessoas inseridas nas comunidades com as quais a agdo de Extensdo ¢
desenvolvida, sejam agentes publicos (estatais e ndo-estatais) envolvidos na formulagdo e
implementagdo de politicas publicas com as quais essa acdo se articula, também contribuem
com a producdo do conhecimento. Eles também oferecem a Universidade os saberes
construidos em sua pratica cotidiana, em seu fazer profissional ou vivéncia comunitaria.

(FORPROEX, 2012, p. 17)

2.1.2 Interdisciplinaridade e interprofissionalidade

A diretriz de Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade para as acgdes
extensionistas busca superar a dicotomia entre a visdo holista que ¢ o ideal de formacao do
individuo e a visdo compartimentada do saber. Intenciona combinar especializagdo e
consideracdo da complexidade inerente as comunidades, setores e grupos sociais, com 0s
quais se desenvolvem as a¢des de Extensao.

O suposto dessa diretriz ¢ que a combinagdo de especializacdo e visao holista
pode ser materializada pela interagdo de modelos, conceitos € metodologias oriundos de
varias disciplinas e areas do conhecimento, assim como pela construcdo de aliancas
intersetoriais, interorganizacionais e interprofissionais. Dessa maneira, espera-se imprimir as
acoes de Extensdo Universitaria a consisténcia tedrica e operacional de que sua efetividade

depende. (FORPROEX, 2012, p. 17)

2.1.3 Indissociabilidade ensino: pesquisa, extensao

Extraimos da Politica Nacional de extensao Universitaria (FORPROEX, 2012, p.
18) que a diretriz Indissociabilidade Ensino — Pesquisa - Extensdo reafirma a Extensdo
Universitaria como processo académico. Nessa perspectiva, o suposto ¢ que as agdes de
extensdo adquirem maior efetividade se estiverem vinculadas ao processo de formagao de

pessoas (Ensino) e de geragao de conhecimento (Pesquisa).
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2.1.4 Impacto na formacio do estudante

As atividades de Extensdo Universitaria sdo imprescindiveis a formagdo do
estudante, seja pela ampliacao do universo de referéncia que ensejam, seja pelo contato direto
com as grandes questdes contemporaneas. Permitem o enriquecimento da experiéncia discente
em termos tedricos ¢ metodologicos, a0 mesmo tempo em que abrem espagos para
reafirmacdo e materializagdo dos compromissos éticos e solidarios da Universidade Publica
brasileira. (FORPROEX, 2012, p. 19)

Encontramos ainda no texto da Politica Nacional de Extensdo que esta
preconizado na Constituicdo de 1988 e regulamentado pela PNE 2001-2010, que a
participagdo do estudante nas acdes de Extensdo Universitiria deve estar sustentada em
iniciativas que viabilizem a flexibilizagdo curricular e a integraliza¢do de créditos logrados
nas acOes de Extensdo Universitaria. (FORPROEX, 2012, p. 19)

Com o advento da Politica Nacional de Extensdo, foram estabelecidos os
requisitos para a implantacdo e o desenvolvimento de atividades extensionistas nas IES,

conforme abaixo:

As agdes extensionistas devem possuir um projeto pedagogico que explicite trés
elementos essenciais: (i) a designa¢do do professor orientador; (ii) os objetivos da
acdo e as competéncias dos atores nela envolvidos; (iii) a metodologia de avaliagdo
da participacdo do estudante. A qualificacdo da formagao do estudante, por meio de
seu envolvimento em atividades extensionistas, depende também, no ambito interno
das Universidades, de um didlogo franco e permanente dos o6rgdos destinados ao
fomento das agdes extensionistas com os colegiados de gestdo académica da
graduacdo e da pos-graduacdo, de forma a possibilitar a aplicacdo efetiva das
diretrizes de Extensdo Universitaria e da legislagdo vigente. (FORPROEX, 2012, p.
19)

Portanto, a extensdo deve ser pensada como um espaco permanente ¢ dinamico de
interacdo com a sociedade, que tenha organicidade, planejamento, que seja instrumento de

formacao e emancipagao do individuo.

2.1.5 Impacto e transformacio social

Esta diretriz estabelecida pelo FORPROEX (2012, p. 20), reafirma a Extensdo

Universitaria “como o mecanismo por meio do qual se estabelece a inter-relacdo da

Universidade com os outros setores da sociedade, com vistas a uma atuagao transformadora,
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voltada para os interesses e necessidades da maioria da populagdo e propiciadora do
desenvolvimento social e regional, assim como para o aprimoramento das politicas publicas.”.

E importante ter clareza de que ndo é apenas sobre a sociedade que se almeja
produzir impacto e transformag¢do com a Extensdo Universitaria. A propria Universidade
Publica, enquanto parte da sociedade, também deve sofrer impacto, ser transformada.

(FORPROEX, 2012, p. 20)

2.2 Um breve histérico sobre a extensao universitaria: Europa e América Latina

Nos ensina Gurgel (1986, p. 31) que existem duas vertentes que incidiram direta
ou indiretamente na constru¢do dos modelos de extensdo universitaria adotados
hodiernamente, que seriam as universidades populares ¢ o modelo de extensdo norte-
americano, a ser analisado adiante, sendo que ‘“as universidades populares surgiram na
Europa, no século XIX, com o objetivo de disseminagdo de conhecimentos técnicos ao povo,
tendo assumido uma grande importancia na Inglaterra, Alemanha, Franca, Bélgica e Italia.”

Gramsci (1978, p. 17), analisando o papel desempenhado pelas universidades
populares, enaltece as tentativas implementadas a época de levar o conhecimento as camadas
populares, pontuando que o que inexistia era uma organicidade, tanto do pensamento
filos6fico, ou seja, o que se propunha enquanto processo educativo, quanto a precéria
estrutura organizativa. Chega a comparar tal processo ao escambo que ocorria entre ingleses €

africanos, quando estes Ultimos davam o ouro em troca de pequenos enfeites.

“Também o idealismo se manifestou contrario aos movimentos culturais de “ida até
0 povo”, expressos nas chamadas Universidades Populares e institui¢des similares, e
nao apenas pelos seus aspectos equivocados, ja que neste caso deveriam tao somente
procurar fazer melhor. Todavia estes movimentos eram dignos de interesse e
merecem ser estudados; eles tiveram éxito no sentido em que revelaram da parte dos
simploérios um sincero entusiasmo e um forte desejo de elevagdo a uma forma
superior de cultura e de uma concepgdo de mundo. Faltava-lhes, porém, qualquer
organicidade, seja de pensamento filosofico, seja de solidez organizativa e de
concentragdo cultural; tinha-se a impressdo de que eles se assemelhavam aos
primeiros contatos entre mercadores ingleses e negros africanos: trocavam-se
berloques por peitas de ouro” (GRAMSCI, 1978, p. 17).

Ao comentar estes escritos de Gramsci, Melo Neto (2001, p. 47) ressalta que os
intelectuais das chamadas Universidades Populares expressavam uma visao dominadora de
seus saberes ao pretender leva-los até o povo. A nosso ver, a troca do ouro pelos ornamentos
sem valor ¢ uma analogia pertinente sobre a relagdo entre sociedade e universidade, quando

esta extrai daquela populagdo a sua vivéncia, a sua historia, os dados valorosos que irdo
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fomentar as pesquisas, € no entanto, devolvem-lhes migalhas de um saber impositivo ¢ nao
emancipador que em nada auxilia-lhes a mudar a realidade pesquisada, esta muitas vezes
degradante e desesperangosa.

Podemos inferir do pensamento de Freire (1983, ndo paginado) que a extensdo
universitaria tem como premissa para a sua interven¢ao junto a sociedade, a troca de saberes
entre esses sujeitos e segundo o autor “por isto mesmo € que, no processo de aprendizagem,
s0 aprende verdadeiramente aquéle (sic) que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, com o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo;” aplicando este conhecimento

apreendido em situagdes concretas.

Para isto, € necessario que, na situagdo educativa, educador e educando assumam o
papel de sujeitos cognoscentes, mediatizados pelo objeto cognoscivel que buscam
conhecer. A nada disto nos leva a pensar o conceito de extensdo. (FREIRE, 1983,
ndo paginado)

Serrano (20..) ao propor um didlogo com o pensamento freiriano, analisa estas
praticas de extensdo a partir da critica feita pelo educador ao processo verticalizado e que
“coisifica” o homem. Paulo Freire, nos dizeres da autora, critica em sua obra este momento

autoritario da universidade, a qual apresentava-se como detentora de um saber absoluto.

E com base na categorizagdo feita por Freire em seu trabalho “Extensdo ou
Comunicacdo” (2006), podemos apresentar este momento inicial da extensdo como
um momento autoritario da universidade, que desconhecendo a cultura e o saber
popular, apresentava-se como detentora de um saber absoluto, superior e redentor da
ignorancia. SERRANO (20..)

Importante registro historico € feito por Serrano apud Jezine (20..) onde “as
universidades populares no Brasil sdo conhecidas como Universidades Livres, as primeiras
foram as de Manaus, criada em 1909, no ciclo da borracha; a do Parana e¢ a de Sdo Paulo em
1911.”

Se na Europa, o movimento das universidades populares surgiu a partir do esfor¢go
coletivo de grupos autdnomos que pressionariam o Estado, Melo Neto (2001, p. 48) observa
que nas universidades norte-americanas a extensao universitaria resultou de iniciativa oficial e
caracterizou-se pela prestagdo de servicos, baseada em duas novas visdes, uma denominada

cooperativa ou rural e outra universitaria em geral.
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O objetivo neste caso, segundo Tavares apud Melo Neto (2001, p. 48), era
promover cursos de nivel técnico voltados para as pessoas que nao tinham formagado
académica regular, mas desejavam obter maior grau de instrugdo.

Na América Latina surge em meados de 1918 um movimento estudantil que veio
tracar definitivamente as linhas mestras da universidade em nosso continente. Falamos do
Movimento de Coérdoba, na Argentina, que foi um contraponto e espago de resisténcia a
influéncia europeia nas nossas universidades.

Freitas Neto (20.., p. 62) relata que a Reforma de Cérdoba que deu origem a um
manifesto em 21 de junho de 1918, foi pioneira por construir um modelo institucional que

atribuiu uma identidade para as universidades latino-americanas.

Pensar e construir uma universidade a partir da América Latina era um dos desafios
que o movimento estudantil de Cérdoba, na Argentina, defendeu em seu Manifesto
de 21 de junho de 1918. A historia das institui¢des europeias que fincaram raizes em
solo americano, ainda durante o periodo colonial, ¢ marcada por polémicas
relacionadas a existéncia de especificidades em tais instituigdes, em um lugar
diferente de suas origens. A chamada Reforma de Cérdoba ¢é considerada um marco
na historia das universidades latino-americanas por ser pioneira na constru¢do de um
modelo institucional que atribuiu uma identidade e um modelo de atuagdo renovado
no ensino superior. (FREITAS NETO, 20.., p. 62)

A reivindicacdo deste movimento pode ser sintetizada nos seguintes pontos,

conforme relata Freitas Neto (20.., p. 67):

coparticipagdo dos estudantes na estrutura administrativa; participagdo livre nas
aulas; periodicidade definida e professorado livre das catedras; carater publico das
sessdes e instdncias administrativas; extensao da Universidade para além dos seus
limites e difusdo da cultura universitaria; assisténcia social aos estudantes;
autonomia universitaria; universidade aberta ao povo.

O Movimento de Cordoba chancela a extensdo universitaria como uma arma dos
movimentos sociais € Melo Neto (2001, p. 48) nos esclarece que este movimento teve
influéncia marcante na organizacao estudantil brasileira e, consequentemente na criagdo da

Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Vejamos:

“Nesse movimento, os estudantes argentinos enfatizam, pela primeira vez, a relagdo
entre universidade e sociedade. A materializagdo dessa rela¢do ocorreria através das
propostas de extensao universitaria que possibilitassem a divulgacao da cultura a ser
conhecida pelas classes populares. Esta foi uma ideia preliminar, que permeou
também a organizacdo estudantil no Brasil, a partir de 1938, quando da criacdo da
Unido Nacional dos Estudantes — UNE. Essa ideia foi determinante para a
concepgdo de extensdo veiculada pelo movimento estudantil brasileiro.” (MELO
NETO, 2001, p. 48)
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Nogueira (2005, p. 10) reconhece que a Reforma Universitaria de Cordoba,
processo liderado pelo movimento estudantil, estabeleceu um outro decisivo pilar da
universidade contemporanea que ¢ ser instrumento do desenvolvimento regional/ nacional.

Segundo Freitas Neto (20.., p. 70), “ignorar os eventos de 1918 [...] é perpetuar o
desconhecimento da historia das universidades latino-americanas e seus esfor¢os para adquirir

um caminho proprio e legitimo.”

2.3 A extensio universitaria no Brasil: contexto e trajetoria

Remontando aos referenciais historicos sobre a extensdo universitaria no Brasil,
ha relatos desta pratica em algumas universidades pelo pais no inicio do século XX. A
atividade extensionista sofreu, desde o seu surgimento, tanto influéncias europeias (como as
demais areas do conhecimento humano), como ocorreu na antiga Universidade de Sao Paulo’,
criada em 1911, que ofertava cursos gratuitos através da Universidade Popular, quanto
influéncias americanas, através da Escola Superior de Agricultura e Veterindria de
Vicosa/MQG, criada em 1926 (hoje Universidade Federal de Vigosa), que inspirada na atuagao
de colégios americanos, inicia atividades de extensdo voltadas para a prestacdo de servigos na

area rural.

2.3.1 Decreto 19.851/31: o marco juridico de implantacio da extensdo universitaria

brasileira

O primeiro dispositivo legal brasileiro sobre extensdo universitiria foi o ja
revogado Decreto Federal n® 19.851/1931, assinado por Getulio Vargas e autointitulado
Estatuto das Universidades Brasileiras, que, ainda que nao tivesse conceituado a extensao,
segundo Lamy (20.., p. 03), delineou uma finalidade para a mesma (difusdo de
conhecimentos) e os seus instrumentais (cursos, conferéncias, mostras).

A finalidade da extensdo universitdria no Governo Vargas estava definida pelo
artigo 109 do referido decreto que estabeleceu que a extensdo universitaria destinava-se a
difusdo de conhecimentos, filoséficos, artisticos, literarios e cientificos, em beneficio do
aperfeicoamento individual e coletivo, utilizando-se de cursos intra e extrauniversitarios, de

conferéncias de propaganda e ainda de demonstracdes pratica.

"Néo se confunde com a atual Universidade de Sdo Paulo (USP), institui¢do publica fundada em 1934.
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O artigo 42 do Estatuto das Universidades Brasileiras previa que a efetivagao da
atividade extensionista se daria por meio de cursos e conferéncias de carater educacional ou
utilitario, desde que fossem organizados pelos institutos da Universidade, com prévia
autorizacdo do Conselho Universitario. Importante ressaltar que o artigo 22 tratava da
constituicdo deste conselho e, causa-nos espanto que, sendo um governo dito ditatorial, a sua
constituicdo era paritaria, tendo assento no mesmo o presidente do Diretorio Central dos
Estudantes, de professor eleito em assembleia por seus pares, de associagdo de ex-alunos, etc.

Ja o paragrafo 1° do artigo 42 deste decreto estabelecia que tais cursos e
conferéncias deveriam ser uteis a vida individual ou coletiva, a solucao de problemas sociais
ou a propagac¢do de ideias e principios que salvaguardassem os altos interesses nacionais.

Nogueira (2005, p. 18) nos traz um relato acerca deste histdrico instrumento
normativo:

A primeira referéncia legal a extensdo universitaria ¢ encontrada no Estatuto das
Universidades Brasileiras, Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931. A concepgdo
de extensdo presente no decreto do Ministro Francisco Campos fica clara na
Exposi¢do de Motivos que o encaminhou ao Presidente da Republica. Diz o texto: A
extensdo universitaria se destina a dilatar os beneficios da atmosfera universitaria
aqueles que ndo se encontram diretamente associados a vida da Universidade, dando
assim maior amplitude e mais larga ressonancia as atividades universitarias, que

concorrerdo, de modo eficaz, para elevar o nivel de cultura geral do povo...
(NOGUEIRA, 2005, p. 18)

Em Faria (2001, p. 59), Maria das Dores Pimentel Nogueira analisa este momento
de implantacdo da extensdao no pais e relata que, subjacente a todas as propostas do Decreto
19.851/31, “estava o objetivo de propagar os ideais de uma classe hegemonica que se instalara
no poder”, porém ndo nega a importancia do referido diploma legal para implantacdo da
extensdao universitaria no pais. Outra observacdo pertinente da autora ¢ que as atividades
extensionistas daquele periodo excluiram as camadas populares da sociedade, beneficiando

apenas aqueles que ja tinham acesso a educagao superior, ou seja, alunos e egressos.

“as atividades desenvolvidas foram instrumento de divulga¢ao do ensino ministrado
nas universidades, complementando a formagao de seus alunos e atualizando os seus
egressos. Enfim, beneficiou a classe que ja tinha acesso ao ensino superior,
mantendo excluidas desses beneficios as camadas populares que ndo tinham poder
econdmico nem politico.” (FARIA ORG. 2001, p. 59)

Extrai-se de Nogueira (2005, p. 19) quando esta analisa o processo histérico da
educag¢do no Brasil, o0 momento de criagdo de varias outras universidades brasileiras na

década de 30 e o consequente descaso das mesmas ao desconsiderar a importancia da
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extensdo universitaria no seu ato de instituigdo e/ou reorganizagdo com excecdo da

universidade do Distrito Federal:

Pouco tempo depois de publicada essa legislacdo que instituiu a organizagao técnica
e administrativa das universidades brasileiras (1931), sfo criadas varias instituicdes
de ensino superior: Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo (1933),
Universidade de Sao Paulo (1934), Universidade do Distrito Federal (1935) e
reorganizada a Universidade do Rio de Janeiro como Universidade do Brasil
(1937). Analisando os respectivos documentos de criagdo ou reorganizagdo dessas
institui¢des, percebe-se, no entanto, que o papel consagrado a extensdo universitaria
no Estatuto das Universidades Brasileiras ndo ¢ assegurado na concepgdo e
organizagdo de todas elas, & excecdo da Universidade do Distrito Federal.
(NOGUEIRA, 2005, p. 19)

Costa (2015, p. 34) afirma que “No final dos anos de 1930 ¢ inicio dos anos de
1940, serdo igualmente tempos em que os estudantes brasileiros vivenciardo experiéncias de
Universidades Populares, com a criacdo de salas de leitura em bairros populares e a promog¢ao
de outras ac¢oes de difusdo cultural.”

Encontramos em Costa (2015, p. 34) apud Gurgel (2001, p. 30) a afirmacdo de
que as extensoes universitarias nesse periodo de 1930-1940 tém “um carater menos politico e
mais de prestacdo de servicos”. Ainda, segundo andlise da autora apud Paula (2013), “as
universidades se voltaram, de fato, para a questdo social, inicialmente e, depois, para um
amplo conjunto de campos e interesses, que vao da educagdo de jovens e adultos, as politicas
publicas de saude e tecnologias a prestagdo de servigos, da producdo cultural ao
monitoramento, avaliacdo de politicas publicas, entre muitas outras atividades”. (PAULA, p.

16, 2013)

2.3.2 A década de 1950 e os Circulos de Cultura: uma construcio freireana

Paulo Freire (1921 a 1997) compds a sua historia pautada por incessantes lutas
pela identidade do povo brasileiro. Teve toda uma vida devotada a educagdo. Foi perseguido
politico, viveu no exilio por 16 anos, foi acolhido em outros paises, como o Chile, a Bolivia,
os Estados Unidos e uma longa vivéncia na Europa. Souza (2015, p. 9) relata que “por meio
do seu trabalho de educador, Paulo Freire descobriu a Africa e se envolveu intensamente com
paises pobres, depredados, destruidos”, e que depois da “descoberta do mundo” que o
possibilitou envolver-se criativamente com educadores de todos os continentes, influenciando

o fazer docente em torno do mundo, retornou ao Brasil e aqui deixou um importante legado
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que ainda hoje ¢ referéncia académica para o letramento, a aprendizagem com autonomia e
sem hierarquizacao, e para a extensao universitaria.

No final dos anos de 1950 e comeco dos anos de 1960, descreve Souza (2015, p.
10) que Paulo Freire teria descoberto sua vocagdo de educador, assumindo uma missdo por
toda a sua vida de construir uma educagdo nova, libertadora, capaz de propiciar a partilha
“com o0s povos e os pobres do Brasil, do trabalho de criagao de uma cultura de pessoas livres”.

Neste periodo, nos relata Souza (2015, p. 11) que havia uma efervescéncia
cultural e politica no pais e no campo e nas cidades os trabalhadores comeg¢avam a viver um
momento de organizagdo e de mobilizagdo. No nordeste, as Ligas Camponesas, os Centros
Populares de Cultura (CPC) e os Movimentos de Cultura Popular, mobilizavam educadores,
artistas, militantes politicos, estudantes, estando Paulo Freire totalmente envolvido com esta
proposta de pais.

Padilha (19.., p. 02) registra que o Método Paulo Freire e os chamados Circulos de
Cultura surgem em 1960, a partir da sua passagem pelo Servigo Social da Industria (SESI)* e
dada a sua experiéncia como docente e coordenador do Movimento de Cultura Popular

(MCP) em Recife/PE. Vejamos:

[...] algumas categorias fundamentais do pensamento de Paulo Freire que sdo
caracteristicas dos Circulos de Cultura, ou seja, o didlogo, a participagdo, o respeito
ao/a outro/a, o trabalho em grupo.Com a passagem de Freire pelo SESI e também
por sua experiéncia docente de cerca de dez anos junto a Universidade do Recife, e
com a sua participagdo como coordenador do Movimento de Cultura Popular
(MCP), fundado em 1960, pelo prefeito eleito da cidade do Recife, Miguel Arrais,
nascia o Método Paulo Freire e os chamados Circulos de Cultura. (PADILHA, p. 02)

No depoimento de Paulo Freire extraido do Livro intitulado Essa Escola chamada
Vida (Freire, Betto, 1985), o educador esclarece que os Circulos de Cultura eram espacos em
que se ensinava e se aprendia, “que reconhecia a existéncia de um saber popular que se gera
na pratica social de que o povo participa”, porém o mesmo ressentia da falta de “uma

compreensdo mais solidaria dos temas que compdem este conjunto desse saber”.

(...) O circulo de cultura era uma experiéncia em que vocé trabalhava com duas, trés
ou até vinte pessoas, ndo importava. Ai eu havia aprendido muito com a experiéncia
do SESI. Os projetos dos circulos de cultura do MCP nao tinham uma programagao
feita a priori. A programacao vinha de uma consulta aos grupos, quer dizer: os temas

8Sancionado no dia 25 de junho de 1946, através do Decreto Lei n° 9.403, pelo entdo Presidente da Republica,
Eurico Gaspar Dutra, o Servigo Social da Industria (SESI) fora criado para operar no campo assistencial e na
formacdo técnica dos trabalhadores. Paulo Freire ocupou o cargo de Diretor da divisdo de Educagdo e Cultura
do SESI em Pernambuco durante 10 anos, desde a sua criagdo em 1947.
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a serem debatidos nos circulos de cultura, o grupo que estabelecia. Cabia a nos,
como educadores, com o grupo, tratar a tematica que o grupo propunha. Mas
podiamos acrescentar a tematica proposta este ou aquele outro tema que, na
Pedagogia do oprimido, chamei de “temas de dobradiga” — assuntos que se
inseriam como fundamentais no corpo inteiro da tematica, para melhor esclarecer ou
iluminar a tematica sugerida pelo grupo popular. Porque acontece o seguinte: ¢ que,
indiscutivelmente, ha uma sabedoria popular, um saber popular que se gera na
pratica social de que o povo participa, mas, as vezes, o que estd faltando ¢ uma
compreensdo mais solidaria dos temas que compdem o conjunto desse saber. Uma
das tarefas do chamado intelectual que a gente pode ser, uma delas é exatamente ver
que, entre o tema “A” proposto pelo grupo e o tema “B” haveria um tema “A-B”.
Precisariamos de algo que nos possibilitasse a passagem da fronteira entre o “A” e o
“B”. E isso ¢ um dos trabalhos do intelectual, do educador comprometido. E ele ver
como ¢ possivel viabilizar a compreensdo mais critica da tematica proposta pelo
povo. Isso era o circulo de cultura (FREIRE e BETTO, 1985, p. 14-15).

O autor esclarece, ainda, que “a partir da experiéncia no Recife, constituiu-se a
primeira série de Circulos de Cultura em zonas populares, formada em associagdes
beneficentes, clubes de futebol, sociedades de amigos de bairro e igrejas, em que os
educadores ficavam responsaveis pela preparacdo do terreno para a criagdo do circulo”.
(FREIRE, 1992, ndo paginado).

Para os cursos de alfabetizacdo, era feito um levantamento tematico entre os
participantes, o qual era estudado por toda a equipe de coordenagdo e de educadores com o
objetivo de tratar dos temas que organizariam o programa a ser discutido com os participantes
do circulo. (FREIRE, 1992, ndo paginado).

Costa (2015, p. 39) nos esclarece que foi a partir da experiéncia exitosa de Paulo
Freire com grupos populares e os Circulos de Cultura que o mesmo intencionou aplicar a
mesma metodologia utilizada para a alfabetizagao de jovens e adultos em outros setores, onde
as tematicas eram definidas pelos participantes, no entanto foi na universidade de Recife que
o mesmo consolidou a articulagdo entre universidade e sociedade por meio da atividade

extensionista.

Paulo Freire, durante as décadas de 1950 a 1960, dedicou-se as experiéncias no
campo da educagdo de jovens e adultos com populagdes carentes e pobres, tanto da
regido urbana quanto rural, em Angicos, Rio Grande do Norte. Seu método de
alfabetizagdo nasceu dentro do MCP — Movimento de Cultura Popular do Recife — a
partir dos Circulos de Cultura, onde os participantes definiam as tematicas junto
com os educadores. A partir dessas experi€ncias exitosas com grupos populares,
Freire passou a pensar se ndo seria possivel desenvolver a mesma experiéncia de
alfabetizagdo em outros setores, mas foi na Universidade de Recife que Paulo Freire
consolidou essa efetiva articulacdo entre universidade e sociedade, por meio da
extensdo universitaria. (COSTA, 2015, p. 39)

Segundo Paulo Freire, ¢ impossivel que a escola forme profissionais sem incutir

nestes a compreensao de si mesmos enquanto seres histéricos, politicos, sociais e culturais.
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Entendemos que, assim como os Circulos de Cultura que valorizavam o saber popular e trazia
para o centro do debate as experiéncias cotidianas dos educandos, a extensdo universitaria foi

sendo pensada e realizada sob a influéncia da dialogicidade e de uma vertente humanizadora.

Nao importa em que sociedade estejamos, em que mundo nos encontremos, nao ¢é
possivel formar engenheiros ou pedreiros, fisicos ou enfermeiras, dentistas ou
torneiros, educadores ou mecénicos, agricultores ou filésofos, pecuaristas ou
bidlogos, sem uma compreensdo de nés mesmos enquanto seres historicos, politicos,
sociais e culturais; sem uma compreensdo de como a sociedade funciona. E isso o
treinamento supostamente apenas técnico nao da. (FREIRE; 1992, ndo paginado)

Registre-se que, segundo Nogueira (2005, p. 101), a década de 1960 marcou as
experiéncias extensionistas no Brasil, pois os alunos, através da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), passaram a interferir neste processo de construcdo do saber, articulando no
sentido de diminuir as distancias entre uma parcela significativa da populacao carente e os

recursos técnicos, cientificos e humanos disponiveis nas universidades:

A extensdo aproxima-se de fato das camadas populares a partir da agdo dos
estudantes, no inicio dos anos 1960. As varias atividades realizadas por alunos,
coordenadas pela Unido Nacional de Estudantes, eram, a rigor, desvinculadas da
instituigdo universitaria como tal, embora algumas delas contassem com a
participacdo de professores e técnicos. Ao levar o estudante a participar da vida das
comunidades carentes, a UNE pretendia aproximar a universidade da sociedade,
levando para o ambito académico a discussdo das questdes prioritarias das classes
populares. (NOGUEIRA, 2005, p. 101)

Costa (2015, p. 37) faz um voo panoramico sobre o movimento estudantil na
América Latina e, particularmente, no Brasil, na década de 60, ressaltando que “o quadro
geral no qual deve ser pensada a extensdo universitaria € caracterizado por ampla e
heterogénea mobilizagdo politica de esquerda, contra a qual se colocard uma série de golpes
de Estado.”

Costa (2015, p. 37) apud Soares, destaca que tal periodo foi marcado por uma
intensa mobilizagdo politica, cultural e social, e exemplo disso sdo os movimentos de
educagdo e cultura popular organizados na segunda metade dos anos de 1950 e inicio dos anos

de 1960, conforme abaixo citado:

[...] Movimento de Cultura Popular — MCP (1960), inicialmente implantado no
Recife, depois estendido para outras cidades do estado de Pernambuco; Campanha
“De P¢ no Chao também se aprende a Ler”, de Natal (1961); Movimento de
Educagdo de Base — MEB (1961), ligada a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (1961); Centro Popular de cultura da UNE —CPC/UNE (1961), que se
desdobrou em varios CPCs estaduais; e Campanha de Educagdo Popular da Paraiba
— CEPLAR (1961). (COSTA, 2015, p. 37 apud SOARES, 2009, p. 15).
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Com o golpe militar de 1964, a UNE ¢ dissolvida e as universidades sao
submetidas a rigido controle ideologico, mas o governo militar apropriou-se de varias das
propostas estudantis em sua orientacdo de institucionalizagdo da extensdo universitaria, porém

os alunos eram apenas executores. (NOGUEIRA, 2005, p. 22)

2.3.3 A década de 1960 e o surgimento do Projeto Rondon e 0 CRUTAC: pioneirismo

extensionista em tempos de ditadura militar

Em um momento que o governo militar empenhava-se em sufocar o movimento
estudantil, dois projetos de extensdo foram difundidos no pais, o Projeto Rondon, instituido
em 1968, e o Centro Rural de Treinamento e Acdo Comunitaria (CRUTAC) criado na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte em 1966, que mesmo sendo idealizado em uma
Universidade, toma por seus objetivos o foco da manutenc¢do da ordem e seguranga nacional,
e, segundo Nogueira (2005, p. 25) ambas as iniciativas podem ser entendidas como estratégias
para envolver o estudante universitario em acdes sociais junto a comunidades carentes, sob a
tutela do governo militar.

Serrano (20.. ndo paginado) esclarece que assim surgiu o movimento de agdo
socio-comunitdria institucional, que em sua natureza ja trazia o vicio de ndo ser vinculada as
universidades e que esta pratica socio-comunitaria ndo era sistematica, nem sistémica, os
estudantes eram levados a conhecer apenas parte da realidade trabalhada e ndo estabeleciam
vinculos mais permanentes com o local. Quando retornavam, porém, a academia, essa carga
de experiéncias do Brasil real, muitas vezes desconhecida pelos proprios professores, vinha a

tona, através da inquietude e inconformismo que a miséria representava.

Criticam-se o carater esporadico das atividades, sua desarticulagdo com a institui¢do
Universitaria como um todo e a falta de continuidade das agdes, entre outros
aspectos. O retorno do estudante a academia era quase sempre, problematico, pois,
ao conhecer a realidade de regides e comunidades mais carentes, ele levava para as
salas de aula questdes muitas vezes desconhecidas dos professores. ( SERRANO,
20.. ndo paginado)

2.3.3.1 A criacdo do Centro Rural de Treinamento e A¢do Comunitaria (CRUTAC)
Consoante nos ensina Nogueira apud Paiva (2005, p. 24), o CRUTAC foi

instituido com o objetivo de proporcionar ao estudante universitario, especialmente da area da

saude, a oportunidade de atuar junto as comunidades rurais, dentro de um “espirito
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humanitarista que dominava os administradores da universidade nesse periodo”. O programa
foi ampliado para outras areas do conhecimento € converteu-se em estagio obrigatorio para
todos os universitarios da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. (NOGUEIRA, 2005,
p. 24).

Gurgel (1986, p. 90) esclarece que este humanitarismo que dominava os
dirigentes da Universidade do Rio Grande do Norte € um grupo da area de satde local, que ja
desenvolvia prestagdo de servigos de natureza assistencial, somou-se ao desejo de colaboragao
ao novo governo implantado em 1964, no sentido de combate “contra a pobreza e ao potencial
subversivo que a acompanharia”. Salienta o autor com base no livro Extension universitdria
de autoria de Vanilda Pereira Paiva, que ainda procurou-se preencher o “vazio” que se criou
pela “extingdo ou diminuicdo das atividades dos movimentos de educagdo popular e
desenvolvimento comunitario do periodo anterior a 1964, marcado pela efervescéncia politica
e cultural do Governo Jodo Goulart”.

Esta inciativa extensionista alcangou outros Estados da Federag¢do. Gurgel (1986;
p; 102) relata que “o segundo CRUTAC criado foi o da Universidade Federal de Pernambuco,
surgido através da Portaria n° 6 do Conselho Universitario, de 12-6-1969. No mesmo ano
seria criado o CRUTAC do Maranhao, pela Resolucdo n® 90/69, do Conselho Diretor da
Fundagao Universidade do Maranhao™.

Sobre 0o CRUTAC/MA, Gurgel (1986, p. 111) aponta ser esta “uma das
experiéncias institucionalizadas da universidade brasileira que mais procurou levar a extensao
a caracterizar-se como um processo de comunicagdo com as massas”. Tinha-se a preocupagao
de “uma auscultar constante das populagdes, o que impedia o CRUTAC de isolar-se dos
interesses da sociedade. (GURGEL, 1986, p. 111)

Este Centro localizado no Maranhdo tinha o apoio técnico e financeiro da
SUDENE’ ¢ SUDAM" e, segundo Gurgel (1986, p. 107) apud Rocha, (1974) “foi o
assessoramento das duas instituigdes que pressionou a estrutura do CRUTAC-MA a definir-se
como um organismo que realmente tentasse ter a acdo comunitdria como metodologia de
acdo, treinamento interdisciplinar e planejado de modo participativo”, vindo posteriormente a
ser definida esta sistematica para os demais CRUTAC:S.

A partir de 1971 foram criados e implantados 22 (vinte e dois) Centros Rurais de

Treinamento ¢ A¢do Comunitiaria (CRUTAC) espalhados de norte a sul do pais sob a

9 . A .
Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste
10 . a s . a-
Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia
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coordenagdo da Comissao Incentivadora dos Centros Rurais Universitarios de Treinamento e

A¢ao Comunitaria (CINCRUTAC) criada em 08/10/1969 através do Decreto-lei n® 916.

2.3.3.2 A criagao do Projeto Rondon

Surge a proposta do Projeto Rondon a partir do I Seminério sobre Educacao e
Seguranca Nacional, realizado em 1966. Entre os participantes, nos informa Gurgel (1986, p.
115) encontrava-se um grupo de docentes da Universidade do Estado da Guanabara, que em
parceria com instrutores da Escola do Comando e Estado-Maior das Forcas Armadas,
apresentaram ““a ideia sintese do que seria posteriormente o Projeto Rondon”.

Consta nos escritos de Gurgel (1986, p. 116) que a primeira operagao do Projeto
Rondon, entdo denominada Operagdo Zero, ocorreu em julho de 1967 no entdao Territorio de
Rondoénia, que liderada por Wilson Choeri e coordenada por Omir Fontoura, manteve naquela
regido durante 28 dias, trinta estudantes de engenharia, medicina, geociéncias e comunicagao.
As atividades desenvolvidas foram levantamentos, pesquisas, atividades de assisténcia médica
e educagdo sanitaria. Segundo o autor, quando os alunos voltaram desta expedicdo, ja
trouxeram um nome definido para o grupo: Projeto Rondon, e um lema: “Integrar para ndo

entregar”.
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Foto 1 - Projeto Rondon: a Operagdo Zero que partiu para Rondoénia em 11/07/1967 com 30 alunos e dois

professores

Nota: Imagem de divulgag@o/Projeto Rondon/direitos reservados.

Hé um relato em Gurgel (1986, p. 116) acerca dos rondonistas que faz remissao a
experiéncia extensionista ora pesquisada, pois hd uma similitude entre o comportamento
daqueles académicos desbravadores da década de 1960 e os alunos que foram protagonistas

do Projeto Universitario Cidadao em 2011: a euforia e o comprometimento.

“Empolgaram-se tanto com as a¢des desenvolvidas que, em seu retorno, resolveram
comprometer-se com a difusdo da idéia (sic), buscando sua institucionalizagdo.
Contavam com o apoio do Ministério do Interior, com o beneplacito dos ministérios
militares, que haviam dado suporte aos trabalhos da Operag@o Zero em Rondonia, e
procuraram sensibilizar outros niveis governamentais, a universidade e a opinido
publica.” (GURGEL, 1986, p. 116)

Na concepgao do Projeto Rondon destacou-se o professor Wilson Choeri como
um dos seus lideres ideoldgicos. Em seus escritos registrados por Gurgel (1986, p. 115),
Choeri afirma que o Projeto Rondon foi resultado de uma resposta a um desafio feito ao
antigo comandante da Escola do Estado-Maior do Exército, General Bina, o qual pretendeu
rebater algumas criticas por Choeri formuladas sobre o Governo acerca da Revolugdo de
1964, dentre estas a de que o governo teria omitido contetidos de cunho nacionalista nas

diretrizes do ensino superior que pudessem representar uma contra resposta as propostas
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ideoldgicas dos grupos universitarios de esquerda; que estaria havendo um rompimento e
deterioragdo das relagdes entre a mocidade académica e as Forgas Armadas. (GURGEL apud
CHOERI, 1986, p. 116).

Era um momento pés-revolucao de 1964 e Gurgel (1986, p. 114) afirma que “O
Rondon ocupou um espago que se tornou vazio com a desestruturagao e desestabilizacao dos
movimentos estudantis e de suas instituigdes a partir de 1964”.

Importante ressaltar que o Projeto Rondon foi formalmente institucionalizado
ap6s um ano da Operagdo Zero em que se deu a incursdo em Rondodnia, através do Decreto
62.927 de 28 de junho de 1968"'. Este dispositivo legal criou, em carater permanente, o Grupo
de Trabalho Projeto Rondon com sede na cidade do Rio de Janeiro e diretamente subordinado
ao Ministério do Interior (MINTER), com a finalidade de promover estagios de servigo para
estudantes universitarios, objetivando conduzir a juventude a participar do processo de
integracdo nacional.

Enquanto o CRUTAC tinha estreita relagdo com o Ministério da Educagdo e
Cultura e com as Superintendéncias Regionais SUDAM E SUDENE, o Projeto Rondon,
segundo estudo da Fundagdao Getilio Vargas datado de 1974, citado por Gurgel (1986, p.
117), tinha “relagdo de alta intensidade - 6rgdos de dire¢do superior e setor financeiro do
Ministério do Interior, ministérios, militares [...] relacdo de baixa intensidade — com o 6rgao
central do MEC [...] com as superintendéncias regionais”.

Ainda que se afirme que havia uma cooptagdo pelas Forcas Armadas sobre este
projeto de extensdo, o mesmo possibilitou ao académico conhecer outras realidades e
envolver-se voluntariamente com solugdes de problemas sociais em d4reas estratégicas de
interesse do Estado.

A proposta do Projeto Rondon foi se consolidando como um movimento de
integragdo nacional, voltado para as necessidades locais, através do voluntariado, com
atividades exercidas no periodo de férias escolares dos discentes. O que nos chama a atengdo
¢ o viés antipartidarista que predominava entre os participantes, conforme ressaltou Gurgel,

(1986, p. 118):

“Na medida em que o Projeto Rondon se institucionalizava, seus componentes
doutrindrios eram afirmados: integracdo nacional, servico as comunidades e
treinamento profissional. Foram estabelecidos os seus principios basicos:
voluntariado, aproveitamento do tempo livre do estudante (especialmente no periodo

"http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-62927-28-junho-1968-404732-
publicacaooriginal-1-pe.html.
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de férias) rejei¢do da politica partidaria, aprendizado indireto através da prestacdo de
servigos e conhecimento da realidade.” (GURGEL, 1986, p 118)

Nogueira (2005, p. 25) esclarece que mediante as criticas dos estudantes
envolvidos no projeto quanto ao carater esporadico deste, o governo criou o Programa de
Campi Avangados, com o objetivo de desenvolver a¢des permanentes junto as comunidades
assistidas, os quais seriam administrados por universidades.

ApoOs um longo caminho percorrido desde a primeira missao em 1967, neste ano
de 2017, o Projeto Rondon completa 50 anos, fato noticiado pela midia.

Conforme publicagdo do dia 06/07/2017 pela EBC — Agéncia Brasil de noticias'
Hoje, “o projeto ¢ subordinado ao Ministério da Defesa, embora a articulagdo interministerial
garanta a esséncia do projeto, que ¢ o encadeamento entre varios campos do conhecimento
como saude, saneamento € meio ambiente entre outros.”

Esclareceu ainda a reportagem que “para que as acdes junto as comunidades
carentes tenham efeitos duradores, o projeto prioriza a formacdo de multiplicadores entre
produtores, agentes publicos, professores e liderancas locais. Com isso, favorece, no longo
prazo, a populagdo, a economia, o meio ambiente e a administracao locais.”

Em comemoracdo ao cinquentenario do Projeto Rondon, o Governo preparou
outra expedicao para a Serra do Cachimbo entre os dias 14 e 30 de julho de 2017 e levou 161
rondonistas de 16 universidades a nove municipios do Mato Grosso e Para. A outra expedigdo
iniciada em 07/07/2017 foi a denominada “Cinquentenario Rondon” que saiu de Porto

Velho/RO em direcao a 15 municipios, com 300 voluntarios.

A Operagdo Serra do Cachimbo ocorrerd entre 14 e 30 de julho e vai levar 161
rondonistas de 16 universidades a nove municipios, sendo oito no Mato Grosso e um
no Para. Entre as metas desta operag@o esta capacitar produtores locais nas areas da
agricultura familiar e do turismo.

A outra operagdo ¢ a Rondonia Cinquentenario, que comeca amanhd (7). Ela sera
lancada hoje (6), em Porto Velho, em uma cerimdénia de comemoragdo ao
aniversario do projeto, com a presen¢a do ministro da Defesa, Raul Jungmann. As
tarefas dos 300  voluntirios deverdo  beneficiar 15  municipios.
(http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-07/projeto-rondon-completa-50-
anos-com-844-municipios-beneficiados)

http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-07/projeto-rondon-completa-50-anos-com-844-municipios-
beneficiados
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2.3.3.3 A criagdo dos campus avangados

Dos escritos de Gurgel (1986, p. 119) destaca-se que “o Campus Avangado
representou, portanto, um estdgio mais maduro e sistematizado no Projeto Rondon”. Segundo
Wilson Choeri citado pelo autor, os Campus seriam na pratica, a universidade integrada,
havendo por parte do Projeto Rondon a cessdo “ao organismo universitrio elementos
minimos para o desenvolvimento de suas atividades curriculares, transferidas das salas de
aula, nos campus tradicionais, para as comunidades sofridas [...]".

Choeri apud Gurgel (1986, p. 120), afirma que“com a idéia (sic) de campus
avangado estar-se-ia langando as bases para uma verdadeira reforma universitaria e coletando
‘subsidios’ necessarios a formulagdo de uma ‘filosofia educacional brasileira’, em
consonancia com as exigéncias da realidade da nacao”.

Analisando os escritos acerca da implantagao da extensao universitaria no pais,
podemos concluir que o Projeto Rondon, ainda que ndo tivesse ligacdo com instituicdes de
ensino superior, demonstrou sua relevancia e pioneirismo, sendo um corpo essencial neste
processo, pois permitiu as universidades o exercicio de atividades extensionistas de forma
permanente, como coparticipantes. (GURGEL, 1986, p. 120)

Observamos pelo escritos de Gurgel (1986, p. 120) que a estrutura dos campus
avangados era formada por universitdrios mobilizados através dos Grupos-tarefa
Universitarios (GTUs) que contava com representantes de departamentos os quais tinham a
funcdo de desenvolver projetos, e a nivel local, com diretores executivos e adjuntos que
coordenavam as atividades desenvolvidas. A supervisdo ficava a cargo dos professores que se
deslocavam até as regides de atuacdo do projeto.

Nos dizeres do autor supracitado, depois de cinco anos de instalagcdo do primeiro
campus, ja se contava com um total de 22 Campi Avangados, espalhados por todas as regides
do pais, sendo que estes foram implantados entre os anos de 1969/1979.

Neste contexto, registramos a criagdo, em 1973, do Campi Avangado Vale do
Jequitinhonha, sob a coordenagdao da Universidade Catolica de Minas Gerais e escolas
isoladas de Sao Paulo.

Costa (2015, p. 116) citando Reis (1988), relata que o Campus Avangado do Vale

do Jequitinhonha, localizado a nordeste de Minas Gerais foi
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[...] mantido pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, pela Escola
Superior de Agricultura de Lavras, pelas Escolas Superiores do ABC Paulista —
Escola de Engenharia de Maud, Faculdade de Medicina do ABC, Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Santo André, Faculdade de Ciéncias EconOmicas e
Administrativas de Santo André, Faculdade Paulista de Servigo Social — e, ainda
com a participacdo da CODEVALE — Companhia de Desenvolvimento do Vale do
Jequitinhonha, Diocese de Araguai e Prefeitura de Araguai. (COSTA, 2015, p. 116).

Entre as atividades desenvolvidas pelo Campus Avancado Vale do Jequitinhonha
destacou-se o associativismo incentivado por alunos e professores a fim de organizar a classe

de artesdos, até entdo vulneraveis e explorados. E o que nos esclarece Costa, 2015, p. 119:

Entre esses, destacou-se, no decorrer do processo, o de artesdos, antes isolados em
sua arte e vulneraveis a exploragdo e comercializagdo de suas criagdes. Na acdo
conjunta com professores e alunos, se organizaram, constituindo associacdo, que
reunia a quase totalidade dos artesdos da regido. A associacdo ganhou condigdes,
inclusive de comercializar o proprio trabalho do artesdo. COSTA, 2015, p. 119).

Gurgel (1986, p. 126) registra os seguintes dados acerca das atividades

desenvolvidas por todos os campi avangados em uma década:

“... no periodo de 1969/79 as acdes de assessoramento e assisténcia representavam a
maioria, 40%; seminarios ¢ encontros 33%; levantamentos, pesquisas ¢ atividades
similares 17%; e programacdes na linha de sensibilizagdo e envolvimento de
comunidade, 9%; as programagdes de carater integrado representavam apenas 1%”
(GURGEL, 1986, p. 126)

Se observarmos os levantamentos por setores de atividades, encontramos em

Gurgel (1986, p. 126), no mesmo periodo, os seguintes nimeros:

“As agdes foram assim caracterizadas: setor saude 176 agdes; setor agropecudrio —
162 agdes; setor educacdo — 157 agdes; setor socio-econdomico (sic) — 152 agdes e
setor técnico — 60 agdes. A diversidade dos trabalhos desenvolvidos no campus varia
desde a realizagdo de programa de arborizagdo no perimetro urbano, organizagdo de
grupos teatrais, organizagdo de jornais, até a execugdo de cursos de licenciatura para
professores do nivel de 1° grau.” (GURGEL, 1986, p. 126)

O Projeto Rondon foi, nos dizeres de Gurgel (1986, p. 124), “um mecanismo
agressivo”, devendo ser reconhecido que a sua garra converteu-se em sua ideologia, vindo a
assumir uma dimensdo expressiva nacional, ainda que sofresse criticas acerca da inexisténcia
de interdisciplinaridade nos projetos; a resisténcia sofrida pelos GTUs junto as estruturas de
ensino superior, os custos elevados dos projetos que obstavam o desenvolvimento das

atividades extensionistas.
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2.3.3.4 O Servigo de Integracdo Nacional

Surgiu em 1972 o projeto de lei que pretendeu criar o Servico de Integragdo
Nacional (SIN) como brago do Projeto Rondon, que em sua génese pretendia complementar a
estrutura da “universidade integrada” idealizada por Choeri, segundo Gurgel (1986, p. 126), e
este autor ainda nos informa que o SIN seria organismo encarregado de viabilizar a
empregabilidade do pessoal habilitado pelas universidades nas areas mais carentes de pessoal
de nivel superior.

O programa governamental proporcionava ao estudante, ao entrar para a
universidade, que este fizesse a opcao pelo SIN, o que, nos dizeres de Gurgel (1986, p. 127)
“implicaria o compromisso de prestacdo de servigos profissionais em area definidas pelo
governo, pelo periodo de dois anos, logo apés a sua formatura. Com isso garantiria a
gratuidade de seu curso.”

A época em que se cogitou a implantagdo do SIN, em que o maior nimero de
vagas no ensino superior ndo era gratuita, tal proposta seria a esperanga de muitos jovens que
pretendiam adquirir uma profissdo, além de propor a este contingente de brasileiros, outras
vantagens tais como, isen¢do do servigo militar e contagem de tempo no programa para fins
de aposentadoria no servigo publico.

Infelizmente o programa que tinha carater interprofissional ndo chegou a ser
implementado. Nos dizeres de Gurgel (1983, p. 127), “Certamente a questdo da gratuidade do

ensino foi a razdo principal da ndo-concretizagdo do projeto do SIN.”

2.3.4 A década de 70 e a criacao da Coordenacio das Atividades de Extensao (CODAE)
e a Comissao Mista CRUTAC/MEC: Campus Avancado/MINTER

Apos algumas décadas em que tudo que se escrevia e que se realizava na area de
extensdo era tdo disperso, surgem as politicas de extensdo universitaria, porém, os planos de
trabalho elaborados pelo Ministério da Educacdo e Cultura — MEC representavam mais
disputa de poder do MEC com outros ministérios, uma demarcagao de espago de atuagado, pois
varios ministérios coordenavam projetos de extensdo envolvendo estudantes universitérios,
muitas vezes sem a participagdo do MEC ou das préprias universidades.

Segundo relato constante no texto da Politica Nacional de Extensao Universitaria
elaborada pelo Forum de Pro-reitores de Extensdao das Universidades Publicas Brasileiras

(FORPROEX), em 2012, na primeira metade da década de 1970, o governo brasileiro
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instituiu a Comissao Mista CRUTAC/MEC com a fungao de elaborar medidas que tivessem o
conddo de fortalecer a extensdo universitaria, vindo a ser criada e estruturada em 1974 a

Coordenagdo das Atividades de Extensao (CODAE) conforme se segue:

Novas iniciativas na area surgiram na primeira metade da década de 1970, quando o
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e o Ministério do Interior criaram a
Comissdao Mista CRUTAC/MEC — Campus Avangado/MINTER, cuja atribui¢do foi
a de propor medidas destinadas a institucionalizagdo e fortalecimento da Extensao
Universitaria. Entre as propostas dessa comissdo, destaca-se a de criacdo da
Coordenacdo das Atividades de Extensdo (CODAE), que foi levada a termo em
1974. Entre as primeiras produgdes da CODAE, estda o Plano de Trabalho de
Extensdo Universitaria. Neste, sob a influéncia das ideias de Paulo Freire (1992), a
Extensdo foi definida como agdo institucional voltada para o atendimento das
organizagdes e populacdes, com um sentido de retroalimentagdo e troca de saberes
académico ¢ popular. Nessa perspectiva, as camadas populares deixaram de ser o
objeto para se tornarem o sujeito da acdo extensionista, denotando, assim, avangos
significativos em relagdo a nogdo de Extensdo Universitaria construida na década
anterior (NOGUEIRA, 2005). (FORPROEX, 2012, p. 8)

Ressaltamos que, conforme transcricdo acima, o primeiro Plano de Trabalho de
Extensdao Universitaria criado pela CODAE, ja trazia a influéncia das ideias de Paulo Freire,
que definiu a atividade extensionista como “ac¢ao institucional voltada para o atendimento das
organizagdes € populacdes, com um sentido de retroalimentacdo e troca de saberes académico
e popular”.

Barbosa (2012, p. 23) nos esclarece que o educador Paulo Freire, em suas
brilhantes incursdes sobre o tema, nos brindou com uma reflexdo pertinente sobre o termo
“extensdo universitaria”, quando v€ nesta terminologia um agir pretensioso, pois 0 mesmo
ndo leva em conta a reciprocidade que esta experiéncia extramuros poderia ser vista, sendo
também importante a abordagem do autor José Francisco de Melo Neto quando este definiu
em sua obra “Extensdo universitaria: uma analise critica” como sendo “via de mao dupla” tal

experiéncia:

O termo “extensdo”, caracterizado por Melo Neto (2001) pela definigdo “via de mao
Unica”, e alvo de criticas em relacdo a extensdo universitaria. Freire (1977) ainda,
em 1969, ano da primeira publicagdo, ja relatava ser o termo, extensdo, um
paradoxo, pois revelava uma ac¢ao no sentido de estender, transmitir, demonstrando a
superioridade de quem leva algo a alguém, sem levar em conta a reciprocidade,
demonstrando uma imposi¢do cultural. Freire (1977) questiona, portanto, o termo
“extensdo” considerando que a universidade deve ser um espago de reflexdo e ndo
imposi¢do, apresentando o termo comunica¢do como alternativa mais adequada,
aproximando-se do que Melo Neto (2001) definiu como “via de mao dupla”.
(BARBOSA, 2012, p. 23)
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Serrano (20..) em um ensaio conceitual sobre a extensao, inspirada pelos ensinos
de Paulo Freire, observa que podemos apresentar este momento inicial da extensao como um
momento autoritario da universidade, que desconhecendo a cultura e o saber popular,

apresentava-se como detentora de um saber absoluto, superior e redentor da ignorancia.

Figura 1 - Extensdo ou Comunicagdo?
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Fonte: Adaptado: Paulo Freire (SERRANO, 20..).

Em Nogueira (2005, p. 33) encontramos enfoque alusivo a influéncia das teorias
de Paulo Freire na formulacdo do Plano de Trabalho de Extensdo Universitaria criado pela
CODAE, ressaltando que ¢ na comunicagdo entre os sujeitos dessa relacdo que ocorre a troca

de saberes, como veremos:

Esse plano foi influenciado pelas ideias de Paulo Freire, expressas especialmente no
livro Extensdo ou Comunica¢do?, no qual as camadas populares ndo sdo vistas
como objeto que sofre a agdo extensionista, mas como sujeitos da agdo. E, na
comunicagdo entre os sujeitos da agdo — universidade e sociedade — ocorre a troca
dos saberes académico e popular. Dessa forma, através da extensdo seria possivel
integrar as atividades de ensino e pesquisa as necessidades da maioria da populagao.
(NOGUEIRA, 2005, p. 33)

A partir da década de 1980, segundo Nogueira (2005), como consequéncia da
abertura politica, os segmentos universitarios — docentes, servidores técnico-administrativos e

discentes -, além da sociedade civil em geral, passaram a discutir a universidade como
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institui¢do publica, cobrando dela o seu compromisso com setores menos favorecidos da
populagdo. A extensdo, entdo, ¢ resgatada como meio através do qual a universidade vai
cumprir seu papel social.

Neste contexto ¢ criado o Forum de Pro-reitores de Extensdo estabelecendo
diretrizes politicas para sua execugdo ¢ institucionalizagdo interna, que vem a ser até hoje, nos

dizeres de Nogueira (2005, p. 112), “um ator social em construgdo”.

2.4 A década de 1980 anuncia a criacdo do Forum de Proé-reitores de Extensdo das

Universidades Publicas

Com o fortalecimento da sociedade civil durante os anos de 1980, Correa (2007,
p. 11) observa que neste momento ¢ discutido um novo paradigma para a universidade
brasileira, sua relacdo com a sociedade e o papel da extensdo. Em 1987, em reunido na
Universidade de Brasilia (UnB), com a participa¢do de 33 universidades publicas, ¢ criado o
Forum de Pré-Reitores de Extensdao das Universidades Publicas, que expressa em documento

um novo conceito de extensdo universitaria, assim delineado:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora
entre Universidade e Sociedade. A Extensdo é uma via de mao-dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade
de elaboragdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a Universidade,
docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera
acrescido aquele conhecimento. (FORPROEX, 1987, p. 11)

Segundo Correa (2005, p. 12), o Férum definiu um conceito de Extensdao naquela
época, expresso no Plano Nacional de Extensdo, que explicita sua praxis nos principios da
indissociabilidade e a¢do transformadora, com interagdo social e interdisciplinaridade.

O ideal estudantil enfim se concretizou a partir da década de 80 quando o Forum
de Pro-Reitores de Extensdo assume como uma das suas diretrizes, que estudantes de areas
profissionais afins deveriam, juntos, desenvolver atividades de extensdo a partir do contexto
da interdisciplinaridade, tendo como espectros o atendimento a comunidades carentes, de
forma nao assistencialista; a abertura da universidade a sociedade, por meio de cursos e outras
atividades; a assessoria das IES aos d6rgdaos governamentais, especialmente em municipios
mais carentes, além da proposta de realizacdo de estdgios curriculares em atividades de

extensao:
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Algumas das diretrizes da UNE para a extensdo universitaria, sufocadas durante os
anos de repressao, instaurada pelos governos militares, reaparecem nos discursos no
meio académico a partir da década de 1980. Parece possivel associar a
recomendacdo da UNE de que estudantes de areas profissionais afins deveriam,
juntos, desenvolver atividades de extensdo a interdisciplinaridade presentes nos
discursos, especialmente dos docentes, e assumida como uma das diretrizes do
Forum de Pro-Reitores de Extensdo. O atendimento a comunidades carentes, de
forma ndo assistencialista; a abertura da universidade a sociedade, por meio de
cursos ¢ outras atividades; a assessoria das IES aos oOrgdos governamentais,
especialmente em municipios mais carentes, além da proposta de realizacdo de
estagios curriculares em atividades de extensdo, podem ser situados nessa
perspectiva. (NOGUEIRA, 2005, p. 101)

Ja em 1988 ¢ promulgada a Constituicdo Federal estabelecendo em seu artigo 207

que as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo

financeira e patrimonial, ¢ obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao.

Sobre a criagdo do FORPROEX, extraimos o seguinte registro de Nogueira, 2005,

pag.111:

A reflex@o sobre a extensao e a discussdo de politicas nesse setor, para IES publicas,
passa a ser coordenada, a partir de meados dos anos 1980, pelo Férum Nacional de
Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras. A criagdo desse
Forum foi fruto de uma agdo articulada, em nivel nacional, a partir de discussdes que
vinham ocorrendo nas universidades publicas de todo pais, em torno de algumas
questdes comuns, tendo como tema central a sua relagdo com a sociedade.
(NOGUEIRA, 2005, p. 111)

A partir de um debate amplo e aberto nos XXVII e XXVIII Encontros Nacionais

realizados em 2009 e 2010, respectivamente, o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das

Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), realizado em 2012, ¢ elaborado o seguinte

conceito de Extensdo Universitaria, inserido no texto da Politica Nacional de Extensado

Universitaria:

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, ¢ um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interagdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade. (FORPROEX, 2012)

A concepcao registrada no Forum foi a de que o trabalho académico ¢ concebido

como um processo organico e continuo, produzido coletivamente, que se estende desde a

producdo e a sistematizagdo do conhecimento até a transmissdo dos resultados. A extensao ¢

concebida como uma dimensao da atividade académica. E um processo que articula o ensino e
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a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre universidade e
sociedade.

Jezine (2004) em artigo publicado nos Anais do 2° Congresso Brasileiro de
Extensdo Universitaria ocorrido em Belo Horizonte, em 2004", ressalta que a extensdo
Universitaria tem se redimensionado com o fim de superar a sua dimensao assistencialista na
perspectiva de uma relagcdo dialdgica com a sociedade, entendida como processo definido e
efetivado em funcdo das exigéncias da realidade, indispensavel na formacdo do aluno, na
qualificacdo do professor e no intercimbio com a sociedade, o que implica em relagdes multi,

inter ou transdisciplinar e interprofissional:

Na busca de superacdo da dimensdo de prestagdo de servigos assistencialistas, a
extensdo universitaria ¢ redimensionada com énfase na relagdo teoria-pratica, na
perspectiva de uma relagdo dialogica entre universidade e sociedade, como
oportunidade de troca de saberes. Esses pilares passam a integrar o conceito de
extensdo formulado pelo Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo Universitaria
das Universidades Publicas Brasileiras, em 1987, e reafirmados no Documento
Universidade Cidada de 1999 e no Plano Nacional de Extensdo de 2000, cabendo
destacar neste ultimo documento o objetivo a seguir: Reafirmar a Extensdo
universitaria como processo definido e efetivado em funcdo das exigéncias da
realidade, indispensavel na formagdo do aluno na qualificagdo do professor e no
intercimbio com a sociedade, o que implica em relagdes multi, inter ou
transdisciplinar e inter-profissional. (apud. Nogueira, 2000, p. 121) (JEZINE, 2004)

Severino (2007, p. 29) adverte sabidamente que as universidades que centralizam
suas atividades no ensino, cometem dois grandes equivocos: “um, epistemoldgico, ao
negligenciar a exigéncia da postura investigativa, e outro, social, ao negligenciar a extensao.
Mas o pedagdgico ndo se sustenta sem estes dois pilares”.

O autor sobreleva a importancia da extensao ao mesmo patamar dos outros pilares
da educagdo, qual seja, o ensino e a pesquisa e ressalta que s6 por meio daquela o sujeito ira

formando sua nova consciéncia social:

E gracas a extensio que o pedagogico ganha sua dimensio politica, porque a
formagdo do universitario pressupde também uma inser¢do social, despertando-o
para o entendimento do papel de todo saber na instauragdo do social. E isso ndo se
da apenas pela mediagdo do conceito, em que pese a imprescindibilidade do saber
tedrico sobre a dindmica do processo e das relagdes politicas. E que se espera do
ensino superior ndo apenas o conhecimento técnico-cientifico, mas também uma
nova consciéncia social por parte dos profissionais formados pela Universidade. A
formagdo universitaria, com efeito, ¢ o locus mais apropriado, especificamente
destinado para esta tomada de consciéncia. [...] Por melhor que seja o dominio que
se repassard ao universitario dos conhecimentos cientificos e das habilidades
técnicas, qualificando-o para ser um competente profissional, isso ndo ¢ suficiente.
Ele nunca saira da Universidades apenas como um profissional, como um puro

Bhttps://www.ufmg.br/congrext/Gestao/Gestao12.pdf
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agente técnico. Ele serd necessariamente um agente politico, um cidaddo critica e
dogmaticamente, consciente ou alienadamente formado. (SEVERINO, 2007, p. 32)

Senso de criticidade e alienacao sao também produtos da construgdo académica de
onde ¢ gestado o profissional para o mundo do trabalho. Esta preocupacao com a formacao
integral do individuo deve permear a elaboragdo dos curriculos escolares, deve direcionar as
acOes extensionistas, para que ndo se perpetue, nos dizeres de Morin (2005, p83) esta

disjuncdo entre a cultura humanista e a cultura cientifica.

2.5 Interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, transdisciplinaridade,

interprofissionalidade: origem e conceitos

Japiassu (1996, p. 40) ao registrar o apelo mundial crescente pela religacdo dos
saberes nas ciéncias, nos ensina que a causa dessa corrida em massa aos métodos de
integracao das disciplinas seria um estado de “caréncia profundo no dominio do
conhecimento”. Aduz que o especialista converteu-se em um homem que, ao aprofundar-se

no estudo de um objeto cada vez mais extenso, agora sabe tudo sobre o nada.

A especializagdo exagerada e sem limites das disciplinas cientificas, a partir
sobretudo do século XIX, culmina cada vez mais numa fragmentagdo crescente do
horizonte epistemoldgico. (...) o especialista converteu-se nesse homem que, a forga
de conhecer cada vez mais sobre um objeto cada vez menos extenso, acabou por
saber tudo sobre o nada. (JAPIASSU, 1996, p. 40)

Encontramos em Thiesen (2008) um registro historico do surgimento, na segunda
metade do Século XX, no campo das ciéncias humanas e na educagdo, de um movimento que
buscou mitigar a fragmentagdo e o carater de especializagdo do conhecimento, que segundo o
autor, teriam como causa uma epistemologia de tendéncia positivista em cujas raizes estdo o
empirismo, o naturalismo e o mecanismo cientifico do inicio da modernidade, sobretudo pela
influéncia dos trabalhos de grandes pensadores como Galileu, Bacon, Descartes, Newton,

Darwin e outros.

A interdisciplinaridade, como um enfoque teérico-metodologico ou gnosiologico,
como a denomina Gadotti (2004), surge na segunda metade do século passado, em
resposta a uma necessidade verificada principalmente nos campos das ciéncias
humanas e da educagdo: superar a fragmentagdo e o carater de especializacdo do
conhecimento, causados por uma epistemologia de tendéncia positivista em cujas
raizes estdo o empirismo, o naturalismo e o mecanicismo cientifico do inicio da
modernidade. Sobretudo pela influéncia dos trabalhos de grandes pensadores
modernos como Galileu, Bacon, Descartes, Newton, Darwin e outros, as ciéncias
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foram sendo divididas e, por isso, especializando-se. Organizadas, de modo geral,
sob a influéncia das correntes de pensamento naturalista ¢ mecanicista, buscavam, ja
a partir da Renascenca, construir uma concep¢do mais cientifica de mundo. A
interdisciplinaridade, como um movimento contempordneo que emerge na
perspectiva da dialogicidade e da integra¢do das ciéncias e do conhecimento, vem
buscando romper com o carater de hiperespecializacdo e com a fragmentacdo dos
saberes. (THIESEN, 2008)

Este movimento contemporaneo se manifestou sob a forma de uma metodologia,
ou corrente, ou técnica, denominada Interdisciplinaridade, que teria emergido na perspectiva
da dialogicidade e da integracdo das ciéncias do conhecimento.

Encontramos em Veiga-Neto (1996) argumento que corrobora com o autor
supracitado, quando este, citando Georges Gusdorf, ao prefaciar a obra de Hilton Japiassu,
“Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”, pontua que o método cartesiano seria o vilao
responsavel pelos males do conhecimento cientifico, j4 que o mesmo apregoou que, para
conhecermos cientificamente alguma coisa, teriamos que fracionar o todo em suas menores
partes constituintes. Dai resultaria uma dispersdo do entendimento humano, principalmente

dos elementos morais que cercam a atividade cientifica.

Nele, como em varios outros autores, vamos encontrar a ideia segundo a qual é na
fragmentacdo do objeto a conhecer - preconizada no Discurso do Método de
DESCARTES que estd o nicleo de onde se irradiam os males do conhecimento
cientifico. Isso seria assim porque, para conhecermos cientificamente alguma coisa,
teriamos de fracionar o todo em suas menores partes constituintes e, desse
fracionamento, resultaria uma "dispersdo" do entendimento humano, incluida ai a
compreensdo dos aspectos e dos elementos morais que cercam a atividade cientifica
e os usos que se pode fazer da Ciéncia. (VEIGA-NETO, 1996, p. 107).

Veiga-Neto (1996) analisando esta versdao acerca da origem da fragmentacdo dos
saberes, diverge da afirmacdo de Gusdorf quanto ao ponto do método de Descartes que teria
expandido essa pratica que promoveu uma hiperespecializacdo do conhecimento. Enquanto
Gusdorf afirma que o objeto de estudo cientifico deveria submeter-se ao fracionamento do
todo em partes, Veiga-Neto ressalta que a problematica reside na separacao cartesiana entre a
res extensa e a res cogitans'*, na medida em que foi essa separagdo que fundamentou o nosso
afastamento em relagdo ao resto do mundo, ja que Deus”, ao entregar ao homem a natureza,

este se faz senhor de tudo, inclusive dos outros homens e mulheres. Esse afastamento entre

“Para o filosofo Rene Descartes, ha no mundo duas substincias - res cogitans ou res extensa. Da primeira
esfera se destaca o universo do pensamento, da reflexdo, da atividade intelectual ¢ da liberdade de agir; da
segunda partiria o plano da extensdo, de tudo que esta determinado de alguma forma, e da atitude passiva.

"Para Veiga-Neto (1996), Descartes buscou na providéncia divina - leia-se: em Deus - 0 "sopro" para o cogito

ou matéria pensante, a partir dai tudo o mais fica entregue ao Homem, que "se faz senhor da Natureza e, logo a
seguir, dos outros homens ¢ mulheres”.
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Deus ¢ a ciéncia, nos deixa sem compromisso com o destino de tudo que nos cerca, pois nao
desenvolvemos a consciéncia dos males que um tipo de conhecimento parcial como este pode

causar a nossa volta.

Minha interpretagdo é outra e nisso ndo estou sozinho: ao invés de ver a fonte dos
problemas na fragmentacdo que a racionalidade cartesiana impds ao objeto, penso
que, se podemos atribuir a ciéncia "os maus usos que dela se fazem - o que por si ja
¢ problematico -, a fonte disso deve ser procurada muito mais do lado da separacdo
cartesiana entre a res estensa e a res cogitans" (VEIGA-NETO, 1994b, p. 2), na
medida em que foi essa separacdo que fundamentou o nosso afastamento em relacdo
ao resto do mundo. Mesmo que DESCARTES tenha buscado na providéncia divina
- leia-se: em Deus - 0 "sopro" para o cogito ou matéria pensante, a partir dai tudo o
mais fica entregue ao Homem, que "se faz senhor da Natureza e, logo a seguir, dos
outros homens e mulheres (ainda que isso ndo parece ter sido pensado nem por
DESCARTES nem por BACON)" (idem, ibidem). Ora, esse afastamento nos deixa
sem compromisso com o destino de tudo o que nos cerca, incluindo ai até os outros
homens e mulheres, de modo que ou ndo temos consciéncia dos males que um tipo
de conhecimento fundado nessa separag@o pode causar a nossa volta, ou ndo vemos
como problematicas as relagdes que esse conhecimento estabelece com o mundo a
nossa volta. (VEIGA-NETO, 1996, p. 107).

Thiesen (2008), ao explicar o surgimento do movimento interdisciplinar nas
ciéncias a nivel mundial, a partir de relatos de Goldman (1979), destaca que houve uma
adesdo deste fenomeno quase que unanime por todas as correntes de pensamento, da teologia
fenomenologica, que viu na interdisciplinaridade uma possibilidade de promover um dialogo
entre Igreja e mundo; do existencialismo, a fim de humanizar a ciéncia; da epistemologia,
buscando desvendar o processo de constru¢do do conhecimento e integracao entre as ciéncias,
e ainda do materialismo historico e dialético, visando integrar a parte e o todo. No entanto, foi
Georges Gusdorf, através da sua obra La Parole (1953), que fincou as bases da
interdisciplinaridade na pedagogia. Este autor langou ja na década de 1960, um projeto
interdisciplinar para a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

(UNESCO).

Goldman (1979) destaca que, inicialmente, a interdisciplinaridade aparece como
preocupagdo humanista, além da preocupagdo com as ciéncias. Desde entdo, parece
que todas as correntes de pensamento se ocuparam com a questdo da
interdisciplinaridade: a teologia fenomenologica encontrou nesse conceito uma
chave para o didlogo entre Igreja e mundo; o existencialismo buscou dar as ciéncias
uma cara mais humana; a epistemologia buscou desvendar o processo de construcao
do conhecimento e garantir maior integracdo entre as ciéncias, € o materialismo
historico e dialético buscou, no método indutivo-dedutivo-indutivo, uma via para
integrar parte e todo. Mais voltado a pedagogia, Georges Gusdorf langou na década
de 1960 um projeto interdisciplinar para as ciéncias humanas apresentado a
Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
Sua obra La parole (1953) é considerada muito importante para entender a
interdisciplinaridade. (THIESEN, 2008, p. 547)
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A dialogicidade das ciéncias ocupou o tempo e a mente de renomados teoricos
como nos fala Thiesen (2008), sendo que a epistemologia pedagogica recebeu a contribuigao
valiosa dos estudos de Kapp (1961), Piaget (1973), Vygotsky (1986), Durand (1991), Snow
(1959) e Gusdorf (1967).

A preocupagdo com uma visdo mais totalizadora da realidade cognoscivel e com a
consequente dialogicidade das ciéncias foi objeto de estudo primeiramente na
filosofia, posteriormente nas ciéncias sociais e mais recentemente na epistemologia
pedagdgica. Trabalhos como o de Kapp (1961), Piaget (1973), Vygotsky (1986),
Durand (1991), Snow (1959) e Gusdorf (1967) sdo alguns exemplos desse
movimento. (THIESEN, 2008, p. 547)

Ao promover um resgate historico acerca do surgimento e difusdo do instituto da
interdisciplinaridade no Brasil, Thiesen (2008) ressalta que as obras de Georges Gusdorf
influenciaram Hilton Japiassu no campo da epistemologia e Ivani Fazenda no campo da
Educacdo, além de Piaget, os quais foram imprescindiveis para a formulagdo deste conceito
€m nosso pais.

Em termos histéricos, a década de 1970 registrou um momento marcante da
influéncia das ideias europeias sobre a questdo disciplinar para a educagao no Brasil e, para
Veiga-Neto (1996), o filésofo Hilton Japiassu teve importante papel na busca pela restauragao
da alianga perdida do conhecimento de que nos falou Gusdorf.

Japiassu em sua obra intitulada “Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”,
identificou quatro niveis progressivos das disciplinas curriculares, a saber, a
multidisciplinaridade, que passa pela pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade e chegam a
transdisciplinaridade. Veiga-Neto (1996), analisando os escritos do autor, ressalta que num
primeiro momento, as disciplinas encontram-se isoladas, sdo as constru¢des curriculares
compostas por matérias que se justapoem, mas que ndao se comunicam. Num segundo nivel,
encontramos a pluridisciplinaridade, onde as matérias trocariam conhecimentos, experiéncias,
metodologias entre si, sem, no entanto, criarem um novo conhecimento fora delas. Ja a
interdisciplinaridade, que encontra-se elencado em um terceiro nivel, haveria uma integragao
bem maior, uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade, ou melhor de copropriedade, nos
dizeres de Ivani Fazenda. No ultimo nivel encontraremos a transdisciplinaridade, onde
veriamos acontecer uma verdadeira fusdo disciplinar, que apds o processo, ndo mais
conseguiriamos estabelecer os limites entres as antigas disciplinas. Vejamos cada um desses

conceitos:
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No primeiro nivel, as disciplinas ou especialidades encontram-se isoladas. Temos
um bom exemplo disso naqueles curriculos compostos por matérias/disciplinas que
se justapdem, mas praticamente ndo "conversam" entre si. No segundo nivel, o da
pluridisciplinaridade, as matérias/disciplinas trocariam conhecimentos, experiéncias,
metodologias entre si, isto ¢, "conversariam" sem, no entanto, chegarem a criar um
novo conhecimento fora delas. No terceiro nivel, o interdisciplinar, haveria uma
integracdo bem maior entre as diferentes matérias/disciplinas, a ponto de se
estabelecer um novo nivel de conhecimentos, qual um guarda-chuva que teria sob si
os niveis que lhe deram origem. Nesse terceiro nivel, "ter-se-ia uma relagdo de
reciprocidade, de mutualidade, ou, melhor dizendo, de co-propriedade, que iria
estabelecer o didlogo entre os interessados" (FAZENDA, 1993, p. 39). O ultimo
nivel, o transdisciplinar, seria aquele em que acontece uma verdadeira fusdo
disciplinar; tudo se misturaria e ndo se conseguiria mais identificar os limites entre
as antigas disciplinas. (VEIGA-NETO, 1996, p. 109)

Nesta importante ¢ indispensavel obra, Japiassu (1996) apresenta a
interdisciplinaridade e suas praticas congéneres sob varios aspectos, os quais sdo relevantes
para promover a compreensdo da contribuicdo destas metodologias para a eficacia e
efetividade da extensdo universitaria, fendmeno que se pretende analisar com a presente
pesquisa, além de indicar outros caminhos que permitem reajustar o ensino universitario das
ciéncias humanas as exigéncias da sociedade.

O autor elenca alguns pontos que justificam a defesa dos institutos da
interdisciplinaridade, pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade como pratica académica.
Dentre os pontos ressaltados, o autor aponta a troca generalizada de informacdes e de criticas,
contribuindo para a reorganizagdo do meio cientifico; a ampliagdo da formacgao geral de todos
quantos se engajem na pesquisa especializada, permitindo-lhes descobrir suas aptidoes e seu
papel na sociedade; o questionamento a comodagdo dos cientistas em seus pressupostos
implicitos, em suas comunicagdes restritas que tornam dificeis as trocas de suas eventuais
descobertas; a melhor preparacdo do individuo para a formagado profissional, que atualmente
exige a contribuicdo de varias disciplinas fundamentais para uma formacao polivalente;
prepara e engaja os especialistas na pesquisa em equipe, fornecendo-lhes os instrumentos
conceituais para que saibam analisar as situagdes e problemas que se apresentam, conhecendo
assim os limites de sua propria metodologia, para assim dialogarem com outros especialistas
e, por fim, assegurar e desenvolver a educacdo permanente que permitira aos pesquisadores o

prolongamento de sua formacdo geral, universitaria e profissional.

Veremos que ha uma gradacdo dos diferentes termos: multidisciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar. Mostraremos que a caracteristica
central da interdisciplinaridade consiste no fato de que ela incorpora os resultados de
varias disciplinas, tomando-lhes de empréstimo esquemas conceituais de analise a
fim de fazé-los integrar, depois de havé-los comparado e julgado. Entre outras
razdes que justificam o empreendimento interdisciplinar, podemos avangar algumas
que, reunidas as que fornecemos, mostram outros caminhos que permitem reajustar
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o0 ensino universitario das ciéncias humanas as exigéncias da sociedade, e proceder a
uma revisdo total dos métodos e do espirito desse ensino. Assim tal entendimento: 1.
proporciona trocas generalizadas de informacdes e de criticas, contribuindo, dessa
forma, para uma reorganizacdo do meio cientifico e para fornecer toda espécie de
transformacdo institucional a servigo da sociedade e do homem; 2. Amplia a
formacdo geral de todos quantos se engajam na pesquisa cientifica especializada,
permitindo-lhes descobrir melhor suas aptiddes, assegurar melhor sua orientacao a
fim de definir o papel que deverd ser o seu dentro da sociedade, “aprender a
aprender”, situar-se melhor no mundo de hoje, compreender e criticar todas as
informagdes recebidas; 3. Questiona a possivel comodagdo dos cientistas em seus
pressupostos implicitos, em suas comunicagdes restritas que tornam dificeis as
trocas e, com isso, favorece a explicitagdo de seus postulados epistemoldgicos, cada
um deles fazendo dessa explicitagdo o acompanhamento necessario de sua pratica e
de suas eventuais descobertas; 4. Prepara melhor os individuos para a formagdo
profissional que, hoje em dia, cada vez mais exige a contribuicdo de varias
disciplinas fundamentais, consequentemente, certa formagdo polivalente; 5. Prepara
e engaja os especialistas na pesquisa em equipe, fornecendo-lhes os instrumentos
conceituais para que saibam analisar as situacdes e colocar os problemas; para que
aprendam a conhecer os limites de sua propria metodologia e possam dialogar, de
forma produtiva com outros especialistas: pelo trabalho em comum, pelo confronto
dos métodos, pela “concertagdo” dos pontos de vista e dos resultados; 6. Assegura ¢
desenvolve a educagdo permanente que permite aos pesquisadores o prolongamento
constante, no decurso da vida, de sua formagdo geral, universitaria ou profissional,
através do que se convencionou chamar de reciclagem continuada das atividades de
todos aqueles que desejam manter-se atualizados nos varios setores do
conhecimento e conservar num permanente desabrochar suas personalidades
engajadas na vida social. (JAPIASSU, 1996, p. 32)

Sugere Thiesen (2008) que alguns autores como Hector Ricardo Leis aduzem que
o conceito de interdisciplinaridade ainda esteja em construgdo e que, ao empregar defini¢des
definitivas, estaremos estabelecendo um limite objetivo a sua abrangéncia, concebendo-a sob

a Otica reducionista disciplinar.

Quanto a definigdo de conceitos, ou de um conceito, para interdisciplinaridade, tudo
parece estar ainda em construgdo. Qualquer demanda por uma defini¢do univoca e
definitiva deve ser a principio rejeitada, por tratar-se de proposta que
inevitavelmente esta sendo construida a partir das culturas disciplinares existentes e
porque encontrar o limite objetivo de sua abrangéncia conceitual significa concebé-
la numa 6ptica também disciplinar. Ou, como afirma Leis (2005, p. 7), “a tarefa de
procurar defini¢des finais para a interdisciplinaridade ndo seria algo propriamente
interdisciplinar, sendo disciplinar”. (THIESEN, 2008, p. 547)

No entanto, vamos buscar em Fazenda (2008) uma justificacdo para um olhar

epistemoldgico e praxeoldgico da interdisciplinaridade.

Se definirmos interdisciplinaridade como junc¢do de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém se definirmos
interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe
pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam professores.
(FAZENDA, 2008, p. 17)
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Buscamos também em Nicolescu (1999) os conceitos da pluridisciplinaridade, da

interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade.

A pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e unica
disciplina por varias disciplinas ao mesmo tempo. [...] com isso, o objeto saird assim
enriquecido pelo cruzamento de varias disciplinas. [...] Em outras palavras, a
abordagem pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade continua
inscrita na estrutura da pesquisa disciplinar. [...] A interdisciplinaridade diz respeito
a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra. [...] A transdisciplinaridade
[...] diz respeito aquilo que esta a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas ¢ além de qualquer disciplina. Seu objetivo ¢ a compreensio
do mundo presente, para o qual um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento.
(NICOLESCU, 1999, p. 52)

Ensina-nos o autor que a pluridisciplinaridade ¢ o estudo de um objeto de mesma
e unica disciplina por varias disciplinas ao mesmo tempo, ou seja, a abordagem
pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, apesar de aquele conteudo permanecer vinculado a
determinada area de pesquisa. Enquanto a interdisciplinaridade promove a transferéncia de
métodos de uma disciplina para outra, a transdisciplinaridade tem como objeto de estudo
aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através e além destas.

Conclui Nicolescu (1999, p. 55) metaforicamente no sentido de que “a
disciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sdo
as quatro flechas de um unico e mesmo arco: o do conhecimento”.

Furtado (2007, p. 241) também nos dd importante contribui¢do acerca da
conceituagdo desses métodos de integracdo das disciplinas escolares € o0 mesmo o faz a partir

de uma visao interprofissional, baseado no Modelo de Jantsch'®, conforme a figura 2.

O autor supracitado assim preleciona:

A multidisciplinaridade ¢ caracterizada pela justaposi¢do de varias disciplinas em
torno de um mesmo tema ou problema, sem o estabelecimento de relagdes entre os
profissionais representantes de cada area no plano técnico ou cientifico. As varias
disciplinas s3o colocadas lado a lado, carecendo de iniciativas entre si e de
organizagdo institucional que estimule e garanta o transito entre elas. O
funcionamento isolado das diferentes faculdades dentro de uma mesma
universidade, o pequeno niimero de iniciativas conjuntas entre departamentos de
uma mesma faculdade, e os quase inexistentes canais de troca entre profissionais
que trabalham em um ambulatorio de especialidades sdo boas ilustragcdes do que
vimos discorrendo sobre multidisciplinaridade: as diferentes areas coexistem lado a
lado, porém com baixissima inter-relagao.

"Erich Jantsch nasceu em 8/01/1929 em Viena (Austria) e faleceu em 12/12/1980 em Berkeley (California-
EUA). Era um astrofisico austriaco. Ele é conhecido por seu livro de 1980 The Self-Organizing Universe:
Implicagdes cientificas e humanas do paradigma emergente da evolugdo, que trata da auto-organizagdo
inspirada no trabalho de Ilya Prigogine. Este livro, por sua vez, influenciou os conceitos de holismo e
autoorganizagdo que se encontram principalmente na atualidade da Nova Era.  Disponivel em
<https://en.wikipedia.org/wiki/Erich Jantsch> 27 out 2017.
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A pluridisciplinaridade ¢ caracterizada pelo efetivo relacionamento de disciplinas
entre si, havendo coordenacdo por parte de uma dentre as disciplinas ou pela diregdo
da organizagdo. Nesse caso, sdo estabelecidos objetivos comuns entre as disciplinas,
que deverdo estabelecer estratégias de cooperagdo para atingi-lo. Aqui prevalece a
ideia de complementaridade sobre a no¢do de integracdo de teorias e métodos, ou
seja, opera-se muito mais com a concep¢ao de que uma area do saber deve preencher
eventuais lacunas da outra. Mesas-redondas constituidas de especialistas convidados
a debater sobre um tema sdo exemplos de iniciativas pluridisciplinares. Nesses
casos, a “sintese” ficara sempre a cargo dos ouvintes. Outro exemplo de interagdo
pluridisciplinar sdos as reunides tradicionais de discussdo de casos, feitas entre
membros de categorias profissionais que trabalham em determinada enfermaria de
um hospital.

A interdisciplinaridade representa o grau mais avangado de relacdo entre disciplinas,
se considerarmos o critério de real entrosamento entre elas. Nesse caso, seriam
estabelecidas relacdes menos verticais entre diferentes disciplinas, que passariam,
também, a compartilhar uma mesma plataforma de trabalho, operando sob conceitos
em comum e esforcando-se para decodificar o seu jargdo para os novos colegas.
Deve-se perceber que, aqui, ndo ha simples justaposi¢cdo ou complementaridade
entre os elementos disciplinares, mas uma nova combinagdo de elementos internos e
o estabelecimento de canais de trocas entre os campos em torno de uma tarefa a ser
desempenhada conjuntamente. Espera-se que dai surjam novos conhecimentos e
posturas dos pesquisadores envolvidos. Um bom exemplo de interdisciplinaridade
pode ser encontrado na chamada “satide mental”, entendida como resultado da
convergéncia da psiquiatria, psicologia, psicanalise, sociologia e saude coletiva e
operada pelas iniciativas desenvolvidas nos servicos comunitarios de atengdo aos
doentes mentais graves.

Finalmente, a perspectiva transdisciplinar seria caracterizada por um unico dominio
linguistico, com base na identificagdo de zonas de permeabilidade epistémica entre
as disciplinas e pelo foco comum no objeto. Como resultado, teriamos um unico
texto ou discurso, refletindo a multidimensionalidade da realidade. Nesse caso, a
cooperagdo e coordenacdo entre as disciplinas visa justamente a transcendé-las.
(FURTADO, 2007, p. 241, 242)

Para o autor a multidisciplinaridade € a justaposicao de varias disciplinas em torno
de um mesmo tema, sem contudo, estabelecerem relagdes entre os profissionais representantes
de cada 4rea. Ja na pluridisciplinaridade ha um efetivo relacionamento entre as disciplinas,
porém, com a coordenacdo de uma disciplina sobre as demais. Prevalece aqui a ideia de
complementaridade sobre a nogdo de integragdo de teorias e métodos, ou seja, opera-se muito
mais com a concep¢ao de que uma area do saber deve preencher eventuais lacunas da outra.

A interdisciplinaridade representa o grau mais avancado de relagdo entre
disciplinas, se considerarmos o critério de real entrosamento entre elas. Nesse caso, seriam
estabelecidas relacdes menos verticais entre diferentes disciplinas, que passariam, também, a
compartilhar uma mesma plataforma de trabalho, operando sob conceitos em comum.

Com a evolucao do debate acerca da interdisciplinaridade, nos esclarece Furtado
(2007) que tal concepgdo originaria ndo deveria se apoiar sob o argumento de que seria uma
criagdo idealista, como defendem Ivani Fazenda e Hilton Japiassu, mas que este movimento
seria uma construgdo historica, produto das tensdes entre o sujeito pensante e as condigdes

materiais.
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Alguns autores (Jantsch & Bianchetti, 2000) criticam a concepgdo idealista e a-
histérica de interdisciplinaridade, que identificam em autores como Japiassu (1976)
e Fazenda (2001). Ressaltam que tanto a disciplinaridade como a
interdisciplinaridade s@o construgdes historicas e produto de tensdes entre o sujeito
pensante e as condigdes materiais ¢ objetivas que o cercam ¢ que, inexoravelmente,
interferem nessas producdes e elaboragdes. Desse modo, as relagdes entre
disciplinas ndo poderiam ser reduzidas a criagdes oriundas de um sujeito abstrato
inserido tdo-somente no mundo das idéias (sic) e apartado de seu objeto.
(FURTADO, 2007, p. 244)

Por fim, a transdisciplinaridade identifica zonas de “permeabilidade epistémica”
entre as disciplinas e entdo teriamos um unico texto ou discurso multidimensional da
realidade.

Furtado (2007, p. 242) nos esclarece acerca do surgimento do termo
“transdisciplinaridade” que teria sido cunhado por Jean Piaget, quando propds que as
interagcdes origindrias da interdisciplinaridade, deveria suceder uma etapa superior que

dispensasse as fronteiras disciplinares. Vejamos:

Transdisciplinaridade é um termo cunhado por Jean Piaget durante encontro
promovido, em 1970, pela Organizacdo de Cooperagio e Desenvolvimento
Econdémico de Paises Desenvolvidos (OCDE), em Nice, Franga, para discutir o tema
da interdisciplinaridade. Nesse evento, Piaget afirmou que aos trabalhos
interdisciplinares deveriam suceder uma etapa superior, na qual as interagdes entre o
conhecimento se dariam sem as fronteiras disciplinares. Para alguns autores
(Fazenda, 2001), esse termo seria um horizonte inalcangavel, tendo como fungdo o
direcionamento do caminho, tensionando os esfor¢os em busca de modos de
entrosamento mais profundos entre campos disciplinares. (FURTADO, 2007, p.
242)
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Figura 2 - O modelo de Jantsch

Transdisciplinaridade - Modelo de Jantsch
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a uma finalidade comum dos
sistemas.

Fonte: Silva, 1999.

Outro importante recurso didatico-pedagogico que pode estar a servigo das
praticas educacionais € a interprofissionalidade que pode ser materializada pela interagdo de
modelos, conceitos e metodologias oriundos de varias disciplinas e areas do conhecimento,
assim como pela construgdo de aliangas intersetoriais, interorganizacionais €

interprofissionais.

Por muitas décadas, as tecnologias de intervengdo social tém oscilado entre visdes
holistas, destinadas a apreender a complexidade do todo, mas condenadas a ser
generalistas, e visdes especializadas, destinadas a tratar especificidades, mas
caracterizadas pelo parcelamento do todo. A diretriz de Interdisciplinaridade e
Interprofissionalidade para as acdes extensionistas busca superar essa dicotomia,
combinando especializacdo e consideragdo da complexidade inerente as
comunidades, setores e grupos sociais com os quais se desenvolvem as acdes de
Extensao ou aos proprios objetivos e objetos dessas agdes. O suposto dessa diretriz €
que a combinagdo de especializagdo e visdo holista pode ser materializada pela
interacdo de modelos, conceitos e metodologias oriundos de varias disciplinas e
areas do conhecimento, assim como pela construcdo de aliangas intersetoriais,
interorganizacionais e interprofissionais. Dessa maneira, espera-se imprimir as agdes
de Extensdo Universitaria a consisténcia tedrica e operacional de que sua efetividade
depende. (FORPROEX, 2012, p. 31)
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A diretriz de Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade para as agdes
extensionistas busca superar uma dicotomia existente entre uma visdo generalista ou uma
visdo por demais especializada do conhecimento, combinando especializagdo e consideragao
da complexidade inerente as comunidades, setores e grupos sociais com 0s quais se
desenvolvem as acdes de Extensdo ou aos proprios objetivos e objetos dessas agdes.

Furtado (2007) nos adverte da necessidade de se fazer uma distingdo dos planos
disciplinar e profissional, visto que ja ¢ realidade as relagdes de integracdo do saber, tanto em
sua vertente epistemologica quanto profissional. Assim pluri e interdisciplinaridade referem-
se a conceitos e teorias voltadas para o fendmeno educacional, j4 pluri e interprofissionalidade

dizem respeito a solucao de problemas empiricos especificos das profissoes,

Em primeiro lugar, faz-se necessario distinguir os planos disciplinares e
profissionais. No presente texto, utilizaremos o sufixo “disciplinar” quando nos
referirmos ao desenvolvimento do conhecimento em sua vertente epistemoldogica e
“profissional”, as praticas concretas, conforme proposto por D’Amour (1997).
Assim, pluri e interdisciplinaridade sdo termos relativos a conceitos e teorias
voltados para a compreensdo de fendomenos, enquanto pluri e interprofissionalidade
dizem respeito a praticas voltadas para a solu¢do de problemas empiricos especificos
(FURTADO, 2007)

Ao aprimoramento do desempenho profissional dos egressos, quando, ja
contagiados pela atividade extensionista com énfase em praticas interdisciplinares, ainda
assim, o trabalho em equipes interprofissionais ¢ meticuloso, pois a colaboragdo
interprofissional ¢, essencialmente, “co-laboracdo”, nos dizeres de Furtado (2007), ou seja, €
trabalho com e entre muitos, portanto acdo em equipe — o que ndo ¢ algo simples. O autor
elucida que para o funcionamento efetivo em equipe, baseado em profunda colaboracao
interprofissional, a deliberada vontade e orientacao de seus integrantes ¢ necessaria, mas nao
suficiente. E fundamental a instauracdo de ambiente democratico e de estruturas e
mecanismos institucionais que garantam o surgimento, desenvolvimento e manutencdo de
espacos intra-equipes que permitam o florescimento de praticas fundadas na cooperagdo entre
saberes ¢ agoes.

Esta visdo multidimensional do ensino reclama a construcdo de curriculos
escolares que libertem os sujeitos das amarras dos processos de dominacdo, ja que os

mesmos, no dizer de Silva (2010), ¢ uma construc¢do social e “ndo pode ser compreendido sem

uma analise das relagdes de poder nas quais ele estd envolvido”.
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E apenas uma contingéncia social e historica que faz com que o curriculo seja
dividido em matérias ou disciplinas, que o curriculo se distribua sequencialmente em
intervalos de tempo determinados, que o curriculo esteja organizado
hierarquicamente... ¢ também através do processo de invengdo social que certos
conhecimentos acabam fazendo parte do curriculo e outros ndo. Com a nogao de que
o curriculo ¢ uma construcdo social aprendemos que a pergunta importante ndo ¢é
“quais conhecimentos sdo validos?”, mas sim “quais conhecimentos sdo
considerados vélidos?” (SILVA, 2010, p. 148)

Os avangos tecnologicos, epistemoldgicos e sociais da ultima década colocam
desafios muito exigentes a universidade e especificamente a universidade publica. Santos
(2008, p. 40), ao dimensionar um modelo de universidade compativel com estes novos
tempos, enfatiza a contribui¢do do modelo de educacao centrado na transdisciplinaridade, por
ele denominado “conhecimento pluriversitdrio” que vem a ser “um conhecimento contextual
na medida em que o principio organizador da sua producdo ¢ a aplicacdo que lhe pode ser
dada”.

Esta forma de conhecimento ocorre extramuros conforme Santos (2008, p. 40), a
partir da “iniciativa da formulagdo dos problemas que se pretende resolver e a determinagao
dos critérios da relevancia, obtendo como resultado uma partilha entre pesquisadores e
utilizadores”, ou seja, entre os sujeitos envolvidos na producdo deste saber heterogéneo. A
sociedade deixa de ser um objeto das interpelagdes da ciéncia para ser ela propria sujeita de

interpelacdes a ciéncia:

O conhecimento universitario — ou seja, o conhecimento cientifico produzido nas
universidades ou institui¢des separadas das universidades, mas detentoras do mesmo
ethos universitario — foi, ao longo do século XX, um conhecimento
predominantemente disciplinar cuja autonomia impds um processo de producdo
relativamente descontextualizado em relagdo as preméncias do quotidiano das
sociedades. Segundo a logica deste processo, sdo os investigadores quem determina
os problemas cientificos a resolver, define a sua relevancia e estabelece as
metodologias e os ritmos de pesquisa. E um conhecimento homogéneo e
organizacionalmente hierarquico na medida em que agentes que participam na sua
producdo partilham os mesmos objectivos (sic) de producgdo de conhecimento, t€ém a
mesma formacdo e a mesma cultura cientifica e fazem-no segundo hierarquias
organizacionais bem definidas. [...] Ainda na logica deste processo de produgdo de
conhecimento universitario a distingdo entre conhecimento cientifico e outros
conhecimentos é absoluta, tal como o ¢ a relagdo entre ciéncia e sociedade. A
universidade produz conhecimento que a sociedade aplica ou nao, uma alternativa
que, por mais relevante socialmente, ¢ indiferente ou irrelevante para o
conhecimento produzido. (SANTOS, 2008, p. 40)

E nos ensina ainda o0 momento em que o conhecimento universitario transmutaria

em conhecimento pluriversitario:
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A organizag@o universitaria e o ethos universitario foram moldados por este modelo
de conhecimento. Acontece que, ao longo da tltima década, se deram alteragdes que
desestabilizaram este modelo de conhecimento e apontaram para a emergéncia de
um outro modelo. Designo esta transi¢do por passagem do conhecimento
universitario para o conhecimento pluriversitirio. Ao contrario do conhecimento
universitario descrito no paragrafo anterior, o conhecimento pluriversitirio ¢ um
conhecimento contextual na medida em que o principio organizador da sua producdo
¢ a aplicacdo que lhe pode ser dada. Como essa aplicacdo ocorre extra-muros, a
iniciativa da formulagdo dos problemas que se pretende resolver e a determinagdo
dos critérios da relevancia destes € o resultado de uma partilha entre pesquisadores e
utilizadores. E um conhecimento transdisciplinar que, pela sua propria
contextualizacdo, obriga a um didlogo ou confronto com outros tipos de
conhecimento, o que o torna internamente mais heterogéneo e mais adequado a ser
produzido em sistemas abertos menos perenes e de organizacdo menos rigida e
hierarquica. (SANTOS, 2008, p. 40)

Ressalta o autor supracitado estar se referindo a um conhecimento transdisciplinar
que obriga a um didlogo ou confronto com outros tipos de conhecimento, o que o torna
internamente mais heterogéneo ¢ mais adequado a ser produzido em sistemas abertos menos
perenes e de organizagdo menos rigida e hierarquica, devendo as universidades se adaptarem
a estes novos tempos ¢ demandas.

Na esteira da tendéncia deste conhecimento pluriversitario, Santos, (2008, p. 42)
demonstra que inumeros setores da sociedade tém se beneficiado deste movimento inclusivo,

participando mais ativamente na produg¢do e avaliacdo dos impactos dessa agao:

O contexto de aplicagdo tem sido também ndo mercantil, e antes cooperativo,
solidario, através de parcerias entre pesquisadores ¢ sindicatos, organizagdes ndo
governamentais, movimentos sociais, grupos sociais especialmente vulneraveis
(imigrantes ilegais, desempregados, doentes cronicos, idosos, portadores de
HIV/AIDS, etc.), comunidades populares, grupos de cidaddos criticos e activos. E
um vasto conjunto de utilizadores que vai desenvolvendo uma relagdo nova e mais
intensa com a ciéncia e a tecnologia e que, por isso, exige uma maior participagdo na
sua produgdo e na avaliagdo dos seus impactos. (SANTOS, 2008, p. 42)

O FORPROEX considera que a extensao ¢ um dos espagos que propiciam a
integracdao de areas distintas do conhecimento e contribui ainda para uma nova forma de fazer
ciéncia, de forma integrada, revertendo a tendéncia nas universidades de compartimentagcdo do
conhecimento da realidade.

A tridimensionalidade dos alicerces da educacao superior no Brasil sob a forma de
ensino-pesquisa-extensdo almeja forjar o cidadao plural, o espectro do homem social, e os
projetos de extensdo se propdem a ser este elo entre o conhecimento apreendido na academia
¢ a realidade social; a instituicdo de ensino e a comunidade, enfim, seriam as atividades

extensionistas, aglutinadores de experiéncias conceituais e praticas.
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Os cursos de graduagdao em uma universidade estdo reunidos em uma Unica
estrutura fisica. As atividades extensionistas sao realizadas de forma isolada, porém nota-se
que ha uma relagdo direta entre as necessidades dos usuarios e as agdes de mais de um curso
ou area tematica. Por inexistir mecanismos que promovam o didlogo entre tais cursos, ou
entre disciplinas, ou tecnologias que permitam ultrapassar as barreiras curriculares, ocorre
muitas vezes o isolamento das atividades académicas, mesmo operando no mesmo espago
fisico.

Segundo os ensinamentos de Morin (2005, p.14), o que se observa é que o sistema
educacional vigente promove uma hiperespecializag¢do, que traduz-se na especializagdo que se
fecha em si mesma sem permitir integragdo em uma problematica global, como o processo
homogéneo de aquisi¢ao de conhecimento que impede o individuo de ver o global (diluido em

parcelas), bem como o essencial (diluido pela hiperespecializagao).

De fato, a hiperespecializagdo impede de ver o global (que ela fragmenta em
parcelas, bem como o essencial (que ela dilui). Ora os problemas essenciais nunca
sdo parcelaveis, e os problemas globais sdo cada vez mais essenciais.[...] Ao mesmo
tempo, o retalhamento das disciplinas torna impossivel apreender “o que ¢ tecido
junto”, isto é, o complexo, segundo o sentido original do termo. (MORIN, 2005, p.
14)

Adotam-se métodos pedagogicos, desde a escola priméaria, que tendem a isolar os
objetos do seu meio ambiente, a separar as disciplinas, em vez de reconhecer as suas
correlagdes, a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar. Nos dizeres de Morin

(2005, p. 15)

Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto €, a separar o que esta ligado; a
decompor, e ndo a recompor; ¢ a eliminar tudo que causa desordens ou contradi¢des
em nosso entendimento. Em tais condigdes, as mentes jovens perdem suas aptiddes
naturais para contextualizar os saberes e integra-los em seus conjuntos. (MORIN,
2010, p. 15)

Na esteira deste raciocinio, Morin (2005, p. 15) tece uma pertinente critica a esses
sistemas de ensino tradicionais que “ndo s6 produziram o conhecimento e a elucidacdo, mas

também a ignorancia e a cegueira”.

ha inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes separados,
fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por outro lado, realidades ou
problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais, multidimensionais,
transnacionais, globais, planetarios”. (MORIN, 2005, p. 13)
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Freire (1983, nao paginado), por sua vez, num registro desafiador do seu tempo,
analisa o processo de aprendizagem, afirmando que s6 aprende verdadeiramente aquele que se

apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, ou seja, reinventando os contetidos:

conhecer ndo ¢ o ato através do qual um sujeito transformado em objeto, recebe
docil e passivamente os conteudos que outro lhe da ou lhe impde. O conhecimento
pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua
acdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica
invencdo e reinven¢do. [..] no processo de aprendizagem, s6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, com o que pode, por isso mesmo, reinventa-lo; aquele que ¢ capaz de
aplicar o aprendido-apreendido a situagdes existenciais concretas. Pelo contrario,
aquele que ¢ “enchido” por outros de conteudos cuja inteligéncia ndo percebe, de
contetdos que contradizem a propria forma de estar em seu mundo, sem que seja
desafiado, ndao aprende. FREIRE (1983, ndo paginado)

Ressentimos da nossa incapacidade enquanto docentes, de estabelecer um ponto
de convergéncia entre as disciplinas, estas por vezes incomunicaveis, em suas respectivas
“grades” do curriculo escolar, fato que impossibilita, muitas vezes, o académico de construir
um saber fruto de suas proprias reflexdes, que possa trazer-lhe autonomia e liberdade.

Outra vertente desse raciocinio € que em tempos de tanta crise ética e faléncia dos
modelos de instituigdes democraticas representativas, a sociedade brasileira estd carente do
ser humano na sua integralidade, daquele individuo ético, ciente da sua corresponsabilidade
com 0 meio e com os processos de intervencdo social que poderdo advir da sua formagao

académica.
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3 O PROJETO UNIVERSITARIO CIDADAO COMO FERRAMENTA DE POLITICA
PUBLICA DE COMBATE A POBREZA NO ESTADO DE MINAS GERAIS NO
ANO DE 2011

3.1 Revisitando memorias adormecidas

Ao manusear nosso arquivo pessoal com todas as publicacdes jornalisticas, acervo
fotografico, crachd, camisetas, bonés e mochilas, revistas, arquivos digitais e tudo o mais que
conseguimos amealhar da experiéncia vivida em campo através do Projeto Universitario
Cidadao, outras e desconhecidas reacdes nos visitaram. O fato de experienciar acontecimentos
inusitados e intensos vividos ha seis anos, animados pela vontade de inovar o nosso jeito de
ver e promover o aprendizado e a formagao profissional dos discentes, nos oportuniza agora
um novo olhar sobre o vivido, com a possibilidade de ouvir dos entrevistados o imponderavel
— teria esta experiéncia caido no esquecimento, ou ainda, o discurso simplista de que esta seria
mais uma atividade da graduagdo sem qualquer importancia para a carreira profissional dos
entrevistados.

Ainda que acreditdssemos na redencdo do ensino superior através da sua
complementaridade pela pratica extensionista, era igualmente consciente de que tal
experiéncia deveria ser dialdgica, caso contrario, haveria apenas uma “invasao cultural” nos
termos de Paulo Freire, uma imposi¢do de conhecimentos que teria como consequéncia a
dominacao, o messianismo tao criticado em seus ensaios sobre extensao.

Freire (1983, ndo paginado) nos adverte que as relagdes entre invasor e invadido
sdo autoritirias e se situam em posi¢cdes antagdnicas, pois o invasor reduz os homens do

espaco invadido a meros objetivos de sua agao.

Toda (sic) invasao sugere, Obviamente (sic), um sujeito que invade. Seu espaco
historico-cultural, que lhe dé sua visdo de mundo, ¢ o espago de onde éle (sic) parte
para penetrar outro espago historico-cultural, superpondo aos individuos déste (sic)
seu sistema de valores (sic). O invasor reduz os homens do espaco invadido a meros
objetivos de sua acdo. As relagdes entre invasor e invadidos, que sdo relagdes
autoritarias3, situam seus polos (sic) em posi¢oes antagonicas. (FREIRE, 1983, ndo
paginado)

Buscando manter a imparcialidade a fim de promover um diagndstico preciso

deste projeto de extensdo, ja que a nossa participacdo deu-se como professora orientadora do
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Curso de Direito das Faculdades Unificadas Doctum de Teo6filo Otoni/MG', usaremos de
documentos e dados oficiais, reportagens e bibliografia referenciada, no entanto, citamos
Sales (2003) apud Ristof (2000, p. 122) para advertir ao leitor que “[...] a neutralidade
linguistica ¢ obviamente uma fantasia. Nao existe, por mais que queiramos, declaracio,
afirmag¢ao ou descri¢cdo absolutamente neutra ou imparcial!”

O enfoque deste relato sera cientifico, com o distanciamento do vivido, sendo tal
postura imprescindivel a pesquisa para que ndo contaminemos seus resultados, mas devemos
buscar e dar sentidos a tais reminiscéncias, segundo Orlandi (2004, p. 29), pensando o sentido
em sua dimensdo material contraditoria, onde incluimos também o irracional, a ideologia, o
inconsciente. Segundo a autora, “isso nos permite re-pensar a questdo da ‘conotacdo’, dos
sentimentos, da regionalizagdo dos sentidos no corpo do sujeito e da linguagem”.

Portanto, diante da afirmacdo de Orlandi (2004, p. 29) que ¢é pelas condig¢des de
producdo que o sujeito formula seu dizer, sua vida, seus sentidos e seus sentimentos,
analisaremos quais as condi¢des a que estes académicos foram submetidos, suas sensagoes,
percepcdes, empatias, grau de comprometimento, reinvindicagdes para dai extrair um

conteudo de cientificidade, a que se propde a presente pesquisa.

3.2 A construcio do Projeto Universitario Cidadao: parcerias governamentais publicas e

privadas

A participagdo no Projeto Universitario Cidadao deu-se em julho de 2011,
portanto, ha um lapso temporal de seis anos desde a vivéncia desta experiéncia em campo por
docentes, discentes e comunidades assistidas. Come¢camos nossas buscas pela génese deste
projeto na rede mundial de computadores, a caga de registros de época que pudessem nos
remeter a legislacdo que permitiu o investimento financeiro pelo Governo de Minas Gerais ao
Projeto Universitario Cidadao, a sua criacdo, objetivos e resultados.

No sitio da Imprensa Oficial do Estado de Minas Gerais, do dia 16 de julho de
2011, encontramos informacdes acerca dos recursos investidos neste ano no referido projeto
extensionista. Foi, segundo a reportagem, o montante de um milhdo de reais destinado ao
atendimento dos 12 municipios escolhidos pelo critério de baixo Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH), localizados no Norte do Estado e nos Vales do Jequitinhonha e do Mucuri, a

saber: Pedra de Maria da Cruz, Bonito de Minas, Mamonas, Montezuma, Virgem da Lapa,

Yhttp://www.doctum.edu.br/wp-
content/uploads/2015/09/regimento_teofilo otoni_atualizado dezembro2012.pdf
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Rubelita, Palmoépolis, Santo Antonio do Jacinto, Itaipé, Setubinha, Sao Joao do Manteninha e
Nova Belém, valor este gasto com alimentagdo, treinamento, ajuda de custo no valor de
R$150,00 (cento e cinquenta reais) por aluno participante e demais gastos com a organizagao

e manutencao das varias equipes de académicos, professores e coordenadores.

O Governo de Minas esta destinando R$ 1 milhdo para o Projeto Universitario
Cidaddo, que sera desenvolvido durante as férias escolares deste més de julho,
durante 14 dias. Sera atendida a populagio dos 12 municipios de menor Indice
Mineiro de Responsabilidade Social (IMRS), localizados no Norte do Estado e nos
Vales do Jequitinhonha ¢ do Mucuri: Pedra de Maria da Cruz, Bonito de Minas,
Mamonas, Montezuma, Virgem da Lapa, Rubelita, Palmopolis, Santo Antdnio do
Jacinto, Itaipé, Setubinha, Sdo Jodo do Manteninha ¢ Nova Belém. (Minas Gerais,
2011)

O Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE)'" divide Minas Gerais em
12 mesorregides e 66 microrregidoes. Segundo informacdes extraidas do sitio oficial do
Governo do Estado de Minas Gerais “este sistema de divisdo tem aplicagcdes importantes na
elaboracdo de politicas publicas e no subsidio ao sistema de decisdes quanto a localizacdo de
atividades economicas, sociais € tributdrias.” Consta ainda no sitio que “as 12 mesorregides
estabelecidas pelo IBGE para Minas Gerais sdo as seguintes: Noroeste de Minas, Norte de
Minas, Jequitinhonha, Vale do Mucuri, Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, Central Mineira,
Metropolitana de Belo Horizonte, Vale do Rio Doce, Oeste de Minas, Sul e Sudoeste de
Minas, Campos das Vertentes e Zona da Mata”.

Seria a primeira edi¢do do Projeto Universitario Cidaddo que tinha como premissa
“a promocao do desenvolvimento territorial diminuindo as diferencas histdricas incorporadas
na vida social, cultural e economica” das trés mesorregioes mais empobrecidas do Estado de
Minas Gerais, segundo matéria publicada em blog oficial do Projeto”. O objetivo era
promover a participagdo dos estudantes na organizagdo comunitaria e na busca de solugdes
locais que contribuissem para o desenvolvimento econdomico e social das regides dos Vales do
Jequitinhonha, Mucuri e do Norte de Minas Gerais, conforme a matéria mencionada.

O Projeto Universitario Cidaddao tinha também como objetivo aproximar as
instituigdes de ensino superior e seus alunos do trabalho de enfrentamento a vulnerabilidade

social nas cidades mineiras com baixos IDH, segundo a matéria jornalistica veiculada.

' http://mg.gov.br/conteudo/conheca-minas/geografia/localizacao-geografica
' http://univecidadao.blogspot.com.br/


http://univecidadao.blogspot.com.br/
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Mapa 1 - Mesorregides do Norte de Minas, Jequitinhonha e Vale do Mucuri - Mapa do Estado de Minas Gerais
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As atividades extensionistas foram desenvolvidas por 120 alunos e 30 professores

de 13 instituicdes publicas e privadas de ensino superior do Norte e Nordeste de Minas, a

saber: Universidade Federal dos Vales Jequitinhonha, Mucuri (UFVJM); Universidade

Estadual de Montes Claros (Unimontes); Faculdade de Cidade e Tecnologia de Montes Claros
(FACIT); Faculdade de Satude Ibituruna (FASI); Faculdade Prisma; Faculdade Vale do
Gorutuba (FAVAG); Faculdades Unidas do Norte de Minas (FUNORTE); Faculdades

Integradas Pitagoras; Faculdades Santo Agostinho (FASA); Faculdade Presidente Antdonio
Carlos (UNIPAC/Bocaiuva — Teo6filo Otoni); Instituto de Ciéncias Agrarias (ICA/UFMG);

Instituto Federal de Educacao (IFNMG/ Januaria — Salinas) e Faculdades Unificadas Doctum

de Tedfilo Otoni/MG.
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As atividades previstas serdo desenvolvidas por 120 alunos e 30 professores de 13
institui¢des publicas e privadas de ensino superior do Norte ¢ Nordeste de Minas. Os
universitarios receberdo ajuda de custo do Governo de Minas de R$ 150, pagos em
parcela unica. Antes de irem a campo, os alunos serdo capacitados e conhecerdo a
metodologia de trabalho, os objetivos dos projetos, as propostas de agdes e as
localidades de atuag@o. Cada municipio recebera uma equipe interdisciplinar de 35
académicos. (Minas Gerais, 2011).

O Jornal Hoje em Dia em sua edi¢do disponivel em seu sitio no dia 13/07/2011%
noticiou que o Projeto Universitario Cidadao comegou a ser viabilizado no primeiro semestre
daquele ano pela Secretaria de Estado de Desenvolvimento dos Vales do Mucuri e
Jequitinhonha e do Norte de Minas (SEDVAN), através do Instituto de Desenvolvimento do
Norte ¢ Nordeste de Minas (IDENE). Foram selecionadas as universidades com seus
respectivos cursos ¢ estudantes e apoOs capacitagdo, seguiram para as cidades que
apresentavam os mais baixos IDH de Minas Gerais para os trabalhos de campo, quando os

universitarios tiveram contato com a realidade de cada um dos municipios selecionados.

Antes da capacitacdo, registra o referido jornal, que outras providéncias paralelas
foram adotadas para a viabilizacdo do Projeto, entre elas as visitas dos precursores do Instituto
Travessia - contratado para operacionalizar o projeto - as cidades participantes para tracar um
perfil de cada localidade. Posteriormente, segundo extrai-se da matéria jornalistica
supracitada, o IDENE e o Instituto Travessia promoveram reunides em cada regido, para
alinhamento das expectativas, diretrizes para selecdo dos estudantes, demandas das
administracdes municipais e universidades, mobilizacdo dos participantes e apresentagdo do
cronograma de atividades da interagdo social.

Em parceria com as instituicdes de ensino superior, foram formadas equipes
interdisciplinares e interprofissionais que atuaram entre os dia 16 a 30 de julho de 2011 em 12
municipios de menor Indice Mineiro de Responsabilidade Social (IMRS), distribuidos em seis
rotas no Norte e Nordeste de Minas Gerais.

Segundo programacao e planejamento previamente esbogado pelos extensionistas
e coordenadores, os universitarios desenvolveriam atividades de acordo com sua area de
conhecimento, como orientagdo familiar sobre prevencdo de doencas e alimentacdo saudavel,
fariam palestras sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e capacitagdo dos conselheiros
tutelares; campanhas contra abuso de alcool e outras drogas; cursos de producdo de sabao e
detergente; palestras sobre o uso racional dos recursos hidricos e ambientais; capacitagao para

cultivo racional de abacaxizeiro tendo por principio o uso econdomico da pouca agua

“http://cms.hojeemdia.com.br/preview/www/2.917/2.919/1.499713. Acesso em: 22 jul. 2017.
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disponivel, entre outras atividades, conforme foi noticiado no sitio Secretaria de Casa Civil e
de Relagdes Institucionais de Minas Gerais?'.

O Jornal Hoje em Dia do dia 13/07/2011 noticiou que a cidade de Montes Claros
se tornaria capital do Estado de Minas Gerais por um dia, quando o Governador Antonio

Anastasia (2010 a 2014) ali faria o langamento do Projeto Universitario Cidadao.

Montes Claros vai se transformar na capital de Minas Gerais, nesta sexta-feira, 15,
quando o governador Antonio Augusto Anastasia estard na cidade para despachar
com secretarios, anunciar decisdes e participar das atividades do Dia do Governo
nos Gerais, promogio da Associagdo dos Municipios da Area Mineira da Sudene
(Amams) e da Agéncia de Desenvolvimento da Regido Norte de Minas (Adenor).
Porém, a transferéncia da sede do Governo para Montes Claros tem outra importante
missdo: apresentar o projeto Universitario Cidaddo, nova ferramenta do Estado para
combater a pobreza nos municipios com os menores indices de Desenvolvimento
Humano (IDH).

Observa-se a énfase dada a esta atividade extensionista pelo Governo do Estado
de Minas Gerais naquele ano de 2011, a qual teria surgido como ferramenta para o combate
da pobreza dos municipios eleitos.

Conforme declaracdo em aula inaugural sobre a tematica “Combate a Pobreza e
as Universidades” ministrada pelo entdo Governador do Estado, Antonio Augusto Junior
Anastasia (2010-2014) e professor titular de Direito Administrativo da Universidade Federal
de Minas Gerais, aos participantes do projeto reunidos em Montes Claros, o Projeto
Universitario Cidaddo seria uma cruzada, denotando apriori, a nosso ver, um certo

messianismo, pratica tao criticada por Paulo Freire em se tratando de extensdo universitaria.

Esta ¢ uma acdo fundamental, porque estamos chamando os académicos de
universidades publicas, privadas e filantropicas do Norte de Minas para uma
verdadeira cruzada. Vocés, universitarios, poderdo contribuir com seu tempo, com
seu conhecimento, com sua técnica na ajuda as pessoas mais necessitadas e, ao
mesmo tempo, adquirir experiéncia profissional e maturidade no relacionamento
com as pessoas. (GOVERNADOR ANASTASIA, 2011)*

Em entrevista ao site da Imprensa Oficial de Minas Gerais, a secretaria-executiva
do Instituto Travessia, um dos parceiros do projeto, a socidloga e professora Marilia Rocha,
explicou a proposta governamental que via na extensdo universitaria a possibilidade de

mitigar alguns efeitos danosos da vulnerabilidade social daquela regido:

*Thttp://www.casacivil.mg.gov.br/index. php/component/gmg/story/3805-governador-anuncia-medidas-para-
desenvolvimento-do-norte-de-minas >. Acesso em: 29 ago. 2017.
*? Imprensa Oficial do Estado de Minas Gerais disponivel em http://www.iof.mg.gov.br
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O combate a pobreza ¢é responsabilidade de varias instituicdes. A universidade tem
papel fundamental nesse processo ao trazer e adaptar novas tecnologias as realidades
locais. Isso ¢ fundamental, porque beneficia todos envolvidos; a populacdo, que vai
receber servicos; as prefeituras, que podem receber capacitacdo; e 0s universitarios
que terdo experiéncia diferente da sala de aula e a oportunidade de colocar em
pratica os seus conhecimentos. (http://www.iof.mg.gov.br/index.php?/acao-do-
governo/acao-do-governo-arquivo/Cidades-serao-beneficiadas-tambem-com-o-
Universitario-Cidadao.html)

O Secretario de Estado para o Desenvolvimento dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri e Norte de Minas (SEDVAN), Gil Pereira, em mensagem publicada na Revista
Universitario Cidadao editada pelo Governo de Minas Gerais e pelo Instituto Travessia,
salientou que o “o Universitario Cidaddo ndo € projeto isolado, pois estd inserido dentro da
politica de combate a pobreza do Governo de Minas”. E ainda sinalizava a época que o
referido projeto seria a primeira de futuras outras versdes que o transformaria em um
macroprojeto de desenvolvimento regional.

Infelizmente a iniciativa de implantacdo de um projeto que tivesse a capacidade
de enfrentar as mazelas sociais historicas desta regido do Estado de Minas Gerais a partir do
envolvimento de universitarios e da sociedade em uma atividade extensionista de cunho
permanente, ndo ultrapassou a segunda edicdo, findando suas atividades ja em 2012, ainda no
governo de quem o idealizou, por motivos desconhecidos.

Uma verdadeira cruzada, nas palavras do Governador. Melhor se dissesse
odisseia. Foram duas semanas de intenso convivio entre colegas de curso, discentes de outros
cursos e faculdades, de realidades distintas, convivio também e principalmente com as
comunidades assistidas. O dormitério eram as escolas publicas. Todos dormiram em
colchonetes que ndo isolavam o frio cortante de julho das cidades de Itaipé e Setubinha, ao
ponto de moradores da cidade, ao visitarem as instalagdes onde todos se hospedariam,
sensibilizados com a precariedade dos alojamentos, doarem caixas de papeldo para que os
extensionistas as colocassem debaixo dos colchonetes, que em contato com o cimento imido,
chegava a ser insalubre. Primeira licdo: solidariedade.

A Equipe designada para a Rota 5 era composta por 35 (trinta e cinco) alunos dos
cursos de Direito e Nutri¢ao das Faculdades Unificadas Doctum de Teofilo Otoni (FUTO), e
pelos cursos de Servico Social, Farmacia, Educacdo Fisica e Biomedicina da Universidade
Presidente Antonio Carlos (UNIPAC), DE Teéfilo Otoni/MG, dos quais seguiram viagem

apenas 25 (vinte e cinco) académicos.
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33A Rota 5 - Um retrato da regido do Vale do Mucuri atendida pelo Projeto

Universitario Cidadao

Abrimos parénteses para tragarmos um diagndstico das cidades atendidas pelos
académicos que compunham a equipe denominada Rota 5, a qual ¢ nosso objeto de estudo.

Conforme dados coletados junto ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE)*, a Mesorregido do Vale do Mucuri localiza-se no nordeste do Estado de Minas
Gerais, Brasil, e ¢ constituido por vinte e trés municipios (Aguas Formosas, Ataléia,
Bertopolis, Carlos Chagas, Catuji, Crisoélita, Franciscopolis, Frei Gaspar, Fronteira dos Vales,
Itaipé, Ladainha, Machacalis, Malacacheta, Nanuque, Novo Oriente de Minas, Ouro Verde de
Minas, Pavao, Poté, Santa Helena de Minas, Serra dos Aimorés, Setubinha, Teo6filo Otoni e
Umburatiba), sendo Teofilo Otoni sua cidade polo.

O Vale do Mucuri esté4 integrado ao Territorio da Cidadania do Vale do Mucuri-

MG, que abrange 27 municipios, sendo estes, além dos acima citados, as cidades de

Campandrio, Carai, Itambacuri e Pescador.

Mapa 2 - Territério da Cidadania do Vale do Mucuri-MG

MUNICIPIOS INTEGRANTES DO TERRITORIO DA CIDADANIA DO VALE DO MUCURI - MG
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Extraimos da Revista Universitario Cidadao (2010, p. 07 e 14), as informacdes a
seguir sobre as cidades de Itaipé e Setubinha. A referida publicacdo nos remete as fontes de
dados do IBGE, Fundacao Jodo Pinheiro (FJP) e da Confederacdo Nacional dos Municipios
(CNM), foi editada pelo Governo do Estado de Minas Gerais e disponibilizada previamente
aos participantes do projeto com o intuito de fornecer-lhes os dados sociais, educacionais e

economicos das referidas cidades.

Era esta a realidade dos municipios atendidos no ano de 2011:

Setubinha - Microrregido: Teofilo Otoni

Mesorregido: Vale do Mucuri

IDH-M: 0,568

Populagdo 2010 — 10.885 pessoas

Populagao residente urbana — 2.802 pessoas

Populagio residente rural — 8.023 pessoas

O distrito de Setubinha foi criado em 1889, subordinado ao municipio de Teobfilo
Otoni. O seu nome veio do Rio Setubal, que passa na regido. Em 1923, o distrito ¢
transferido para a jurisdigdo de Malacacheta, e assim permanecera até 1995, quando
¢ elevado a categoria de municipio, instalado em 1997. O municipio de Setubinha ¢
um dos municipios mais pobres do Estado de Minas Gerais.

Segundo os dados preliminares do censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, o municipio apresenta uma populagdo de 10.885 pessoas e 2.550
domicilios. 60,90% dos domicilios, equivalente a 1.553 residéncias, vivem em
condi¢do de pobreza com renda familiar per capita igual ou inferior a % do salario
minimo vigente em 2010. Com o corte para a condi¢do de indigéncia, esse
percentual cai para 36,31% dos domicilios, equivalentes a 926 residéncias, que tem
a renda familiar per capita igual ou inferior a ¥4 do salario minimo, vigente no
mesmo periodo.

Também, nos dados preliminares do ano de 2010, o IBGE mostra que 32,25 % da
populacdo acima de 15 anos ndo saber ler nem escrever um bilhete simples. Quando
se inclui nessa condigdo as pessoas com mais de 30 anos, o percentual sobre para
50,44%.

O IBGE identificou nos dados preliminares do censo 2010, 672 domicilios ligados a
rede geral de abastecimento de 4gua, entre os 2.550 domicilios existentes. Outros
1.072 utilizam 4gua de pogo ou nascentes e os restantes 806 tem outras formas
alternativas. O mesmo levantamento mostra que entre os 2.550 domicilios, apenas
375 estdo ligados a rede geral de esgoto, 508 ndo tem nem banheiro nem sanitario e
outros 89 utilizam fossas sépticas, sendo que 1.578 residéncias utilizam formas
rudimentares.

Em 2006 Setubinha obteve 0,490 no indice Mineiro de Responsabilidade Social —
IMRS, que ¢ divulgado pela Fundagdo Jodo Pinheiro de dois em dois anos, para
avaliar o desempenho dos municipios mineiros nas seguintes dimensdes: saude,
educacdo, seguranga publica, meio ambiente e saneamento, renda e emprego,
finangas municipais e cultura, esporte e lazer. Fonte: IBGE, Fundagao Jodo Pinheiro
e Confederagio Nacional dos Municipios. (REVISTA UNIVERSITARIO
CIDADAO, 2011, p. 14)

Observamos que o Distrito de Setubinha existe desde 1889 e no limiar do século
XXI, no ano de 2010, constava nas estatisticas oficiais que 50,44% (cinquenta virgula

quarenta e quatro pontos percentuais) da sua populacao era analfabeta funcional. Dos 2.550
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domicilios, apenas 375 residéncias estavam ligadas a rede de esgoto e apenas 672 tinha agua
encanada. O levantamento da revista ainda apresentava outro dado alarmante: 508 residéncias
ndo tinham nem banheiro, nem sanitario, e outros 89 utilizavam fossas sépticas mesmo
estando localizadas na zona urbana, sendo que 1.578 residéncias utilizavam formas
rudimentares. Foi esta a realidade nua em que os académicos submergiram através desta
intervencao extensionista.

Orlandi (2004, p.86) descreve a partir da analise do discurso o desenho do espaco
publico e seu sentido, quando nos adverte que a cidade é o espaco que se significa, onde ha
sujeitos vivendo dentro. E, segundo a autora, um espago de sujeitos e de sentidos.

Para Orlandi (2004, p 86), ¢ disso que nds temos que cuidar, pois o que existe na
cidade ndo so célculos (abstragdes e burocracia), mas um espaco de vida (publica), ¢ em uma
atitude provocativa, vai além com a seguinte indagacdo: O que significam os que estdo

silenciados?

Como noés estamos significando esse espaco, nos significando nele? Quando a gente
aprende, com a analise do discurso, que quando a gente fala a gente estd “se”
significando, podemos pensar a pratica significativa em que nds nos significamos e
significamos os outros , citadinamente. E podemos intuir que significamos de
maneiras muito diferentes mesmo quando nos silenciam: através da pichacédo, e
também da arte, da tatuagem, da musica, etc. O que significam os que estdo

silenciados? (ORLANDI; 2004, p. 86)

O contingente de excluidos pelas politicas publicas daquela cidade estava
silenciado pela miséria e vulnerabilidade que assolava 1/3 da populacdo, ou seja, em um
universo de 2.550 unidades habitacionais, tinhamos 926 residéncias onde seus moradores
viviam com uma renda per capita de Y4 de saldrio minimo.

Conforme diagndstico da Revista Universitario Cidaddo, a cidade de Itaipé
contava com uma popula¢do de 11.798 habitantes em 2010 e apresentava um IDH-M de
0,633, dado um pouco melhor que o Municipio de Setubinha, porém o analfabetismo e as

condi¢des de saneamento eram igualmente preocupantes.

“Itaipé - Microrregido: Teofilo Otoni

Mesorregido: Vale do Mucuri - IDH-M: 0,633

Populagao 2010: 11.798 pessoas

Populagao residente urbana: 4.943 pessoas

Populacg@o residente rural: 6.855 pessoas

A ocupagdo do territorio que hoje integra o municipio de Itaipé, comegou com os
empregados de uma grande fazenda que ficava na regido, entdo como Rio Preto. So
em 1911 o povoado recebeu o nome de Arraial Itaipé. Em 1962, Itaipé ¢ elevado a
categoria de municipio.
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Itaipé é uma cidade com pontos turisticos e grandes belezas naturais, como os
famosos banhos de lajeddo, um local com piscinas, cascatas e escorregadores
naturais em meio a mata nativa.

Segundo os dados preliminares do censo 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o municipio apresenta uma populagdo de 11.798 pessoas ¢ 3.052
domicilios. 65,39% dos domicilios, equivalente a 1.721 residéncias, vivem em
condi¢do de pobreza com renda familiar per capita igual ou inferior a 2 do salério
minimo, vigente em 2010. Com o corte para a condigdo de indigé€ncia, esse
percentual cai para 27,16% dos domicilios, equivalentes a 829 residéncias, que tem
renda familiar per capita igual ou inferior a % do salario minimo, vigente no mesmo
periodo.

Também, nos dados preliminares do ano de 2010, o IBGE mostra que 24,97% da
populagdo acima de 15 anos ndao sabem ler nem escrever um bilhete simples.
Quando se inclui nessas condi¢cdo as pessoas com mais de 30 anos, o percentual
sobre para 38,71%.

O IBGE identificou, nos dados preliminares do censo 2010, 1.556 domicilios ligados
a rede geral de abastecimento de agua, entre os 3.052 domicilios existentes. Outros
965 utilizam agua de pogo ou nascentes ¢ os restantes 531 tem outras formas
alternativas. O mesmo levantamento mostra que entre os 3.052 domicilios, apenas
1.028 estdo ligados a rede geral de esgoto, 435 ndo tem nem banheiro nem sanitario
e outros 101 utilizam fossas sépticas, sendo que, 1.488 residéncias utilizam formas
rudimentares.

Em 2006, Itaipé obteve 0,515 no indice Mineiro de Responsabilidade Social (IMRS)
que ¢ divulgado pela Fundagdo Jodo Pinheiro, de dois em dois anos, para avaliar o
desempenho dos municipio mineiros nas seguintes dimensdes: satde, educagio,
seguranga publica, meio ambiente e saneamento, renda e emprego, finangas
municipais e cultura, esporte e lazer. Fonte: IBGE, Fundagio Jo2o Pinheiro e
Confederagio Nacional dos Municipios”. (REVISTA UNIVERSITARIO
CIDADAO, 2011, p. 07).

Segundo dado estabelecido pelo corte das residéncias que tem renda familiar per
capita igual ou inferior a % do salario minimo, a condi¢do de indigéncia no ano de 2010 era
de 27,16% dos domicilios de Itaipé, equivalentes a 829 residéncias. O percentual de
analfabetos funcionais chegava a 38,71% de toda a populacdo, ou seja, mais de 1/3 dos
moradores daquele municipio ndo sabiam ler nem escrever um bilhete simples.

No tocante ao saneamento basico, em um universo de 3.052 domicilios, apenas
1.556 estavam ligados a rede de abastecimento de agua e tdo somente 1.028 residéncias
estavam ligadas a rede de esgoto. Das 1.488 residéncias rudimentares existentes, 435 nao
tinha banheiro nem sanitario e 101 utilizavam fossas sépticas.

O mapa abaixo demonstra que estamos a falar sobre uma das regides mais pobres
do Estado de Minas Gerais. O instrumento analisa o Produto Interno Bruto na agropecudria,
industrial, servicos € o PIB por microrregido, no ano de 2010, sendo que em todos estes

levantamentos, o Vale do Mucuri apresenta resultados abaixo da média das demais

macrorregioes.
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Mapa 3 - Dados sobre a distribui¢ao de riquezas do Estado de Minas Gerais

PIB - AGROPECUARIA PIB - INDUSTRIAL i oy
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Fonte: Fundagio Jodo Pinheiro. Dados 2010.

3.4 A dialogicidade de dois universos desconhecidos: o extensionista e a sociedade - o

invasor e o invadido

Tivemos acesso ao relato de uma académica, dentre tantos outros de conteudo
igualmente impactante, o qual fora disponibilizado pelos organizadores do projeto em um
Compact Disc por ocasido do Seminario de Avaliagdo do Projeto Universitario Cidadao,
ocorrido em Belo Horizonte dois meses apos a incursdo dos participantes nesta experiéncia
extensionista, onde a mesma descreveu um encontro com uma crianga de nome Wilian que

residia na Comunidade dos Quaresma, no Municipio de Setubinha:

Haiandra Oliveira, estudante de Servigo Social, conta uma histéria muito
interessante:

Visitamos a comunidade Quaresma para mais um dia de trabalho. Antes de iniciar os
atendimentos fizemos um porta a porta em todas as casas, convidando os moradores
para participar dos servigos. Em visita a uma humilde casa, juntamente com Daiane,
académica do curso de Educagdo Fisica\UNIPAC, fomos surpreendidas. Tudo
comegou assim:

— O de casa!

Uma crianga de pés descalgos, suja, responde.

- Tem que chamar Wilian.

Novamente agente chama.

- Senhor Wiliam!
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Wilian abre a porta e nos atende. Daiane convida ele para participar das atividades e
explica a ele que iria gostar muito. Mas Wilian responde: “Vou ver, mais tarde
talvez eu vou, porque agora estou olhando meus sobrinhos, fazendo almogo e
arrumando a casa, se sobrar um tempinho eu vou 14”.

Pedimos para conhecer sua casa. Realmente ele estava ocupado - fazendo arroz e
arrumando a sua casa de apenas dois comodos, com 2 camas,l fogdo, um armario e
uma mesa. Quando entramos Wilian nos contou que seus pais faleceram e que ele
mora com sua irma mais velha de 22 anos, mae de 3 filhos e que, naquele momento
ela estava trabalhando em uma fazenda com mais dois irmaos.

O senhor Wilian tem apenas dez de idade, nos disse que esta no 3° ano, e que gosta
de estudar e arrumar a casa. Seu maior sonho ¢ ser médico para cuidar dos
velhinhos. (SEMINARIO DE AVALIACAO DO PROJETO UNIVERSITARIO
CIDADAO; CD; 2011)

A partir dos depoimentos registrados nas entrevistas com alguns participantes,
instrumento utilizado em nossa pesquisa que intenciona promover uma analise sobre a pratica
extensionista com énfase nas relacdes multi, inter e/ou transdisciplinares e interprofissionais,
observamos que tal relato foi recorrente e portanto deveremos revisitar este caso € os seus
desdobramentos no capitulo seguinte.

O relato desta académica ¢ carregado de sentido e significado sobre si e sobre o
outro. Essa alteridade que toca o ser humano e o torna capaz de sentir a dor do outro, de
promover no individuo a reflexdo sobre seu compromisso social enquanto sujeito politico,
talvez seja, para a extensdo universitaria, o diferencial ético que a coloca no elevado status
constitucional, dado o seu carater indissociavel com o ensino e a pesquisa.

As tragédias humanas didrias em nosso pais sdo banalizadas pela falta de
perspectiva de quem as vivencia, mas este encontro promovido pela extensao universitaria
entre uma populagdo desassistida e académicos em formacdo, ¢ também um encontro da
utopia em forma de esperanca, com a realidade em desalento. Mas os papéis por vezes se
invertem. O relato da egressa Haiandra da conta de que o Wilian, apesar dos seus 10 anos, de
cuidar de outras trés criancas, cozinhar e arrumar a casa, estuda e quer ser “médico para
cuidar de velhinhos”.

Os que estavam silenciados pelas politicas publicas de exclusdo podem promover
o despertar no outro a partir da sua resisténcia no ato de viver e de se superar? Acreditamos
que o sentido das experiéncias vividas em campo podem mudar de acordo as circunstancias,
mas 0 momento em que foram percebidas e tocadas por tantos sujeitos em formacgao, servira
de referencial para os proximos passos dados no exercicio da carreira profissional.

Em Freire (1983, ndo paginado) aprendemos que “ser dialdégico para o humanismo

verdadeiro ¢ vivenciar o didlogo”.
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Ser dialégico ¢ ndo invadir, ¢ ndo manipular, é ndo sloganizar. Ser dialogico é
empenhar-se na transformac¢do constante da realidade. Esta é a razdo pela qual,
sendo o didlogo o contetido da forma de ser propria a existéncia humana, esta
excluido de tdda (sic) relagdo na qual alguns homens sejam transformados em “séres
(sic) para outro” por homens que sio falsos “séres (sic) para si”. R (sic) (E) que o
didlogo ndo pode travar-se numa relacdo antagdnica. O didlogo € o encontro
amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto é, o
transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizagéo (sic) de todos.
(FREIRE, 1983, ndo paginado)

Em um tom poético, mas realista o autor fala que o didlogo, o entendimento, ¢
encontro amoroso dos homens capaz de transformd-los e quando se transformam, se

humanizam.

Foto 2 - Wilian e seus sobrinhos, moradores da Comunidade dos Quaresma, em Setubinha. A realidade

impactante para os extensionistas

3.5 Atividades e experiéncias vivenciadas em campo: um olhar transdisciplinar e

interprofissional

Transcrevemos o registro encontrado no CD intitulado Seminario de Avaliagao do

Projeto Universitario Cidaddo, datado de 03/09/2011, elaborado pela SEDVAN e Instituto
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Travessia, de atividades desenvolvidas durante uma semana em cada um dos municipios

visitados.

Em Itaipé, o Projeto foi recebido pelo Prefeito Gilmar Teixeira Nery e toda a sua
equipe com faixas de boas vindas e a musica dos talentos locais. Planejamento no
domingo e trabalho cedo na segunda-feira. As atividades comec¢aram as 6h30m junto
aos moradores da comunidade de Brejaubas a 10 Km da sede de Itaipé.

Trabalho interdisciplinar — resultados concretos

A equipe de Servigo Social viveu experiéncias marcantes em Itaipé. A visita ao Lar
dos Idosos Santa Clara foi um dos pontos mais marcantes para os alunos. Os cursos
de Nutrigdo e Educagdo Fisica promoveram uma campanha relampago para recolher
agasalhos durante os dias em que o Projeto estivesse na cidade.

Resultado: adesdo ¢ solidariedade. Alguns comerciantes locais se mobilizaram
doando cobertores, roupas de cama, alimentos e mesmo recursos financeiros,
utilizados para a compra de mais cobertores.

A capacitagdo de Conselheiros Municipais e as visitas aos domicilios contribuiram
bastante para que a equipe de Servigo Social, interagindo com as outras disciplinas,
tivesse um panorama das condi¢des da cidade. Os académicos prestaram orientagdes
a populacdo sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente, Estatuto do Idoso,
Programa Bolsa Familia e atendimentos realizados pelos Centros de Referéncia de
Assisténcia Social, CRAS, e pelos Centros de Referéncia Especializados de
Assisténcia Social, CREAS.

Os alunos dos cursos de Biomedicina e Farmacia mediram a pressdo dos moradores
e deram orientagdes sobre hipertensdo e diabetes. A equipe de Nutrigdo fez
avalia¢do nutricional e falou sobre a educacdo alimentar. A turma da Educagio
Fisica realizou atividades de ginastica laboral, massagem e recreagdo com o publico
infanto-juvenil (pinturas, massinhas de modelar, jogos).

O pessoal da equipe de Direito organizou as palestras sobre Beneficios
Previdenciarios e ofereceram assessoria juridica, com informagdes. (SEMINARIO
DE AVALIACAO DO PROJETO UNIVERSITARIO CIDADAO, 2011)

Neste relato sobre algumas das atividades desenvolvidas em Itaipé, varias foram
as intervengoes interprofissionais e interdisciplinares oportunizadas aos extensionistas, como
o envolvimento dos académicos dos cursos de nutricdo ¢ Educac¢ao Fisica no Lar dos Idosos
Santa Clara; as equipes do Servi¢o Social e o Direito atuaram em palestras e oficinas sobre
questdes referentes a crianga, ao adolescente e ao idoso, programas sociais € Servigos
prestados pelos Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e Centros de Referéncia
Especializados de Assisténcia Social (CREAS); os alunos dos cursos de Biomedicina e
Farmdcia tinham estreito contato com a populacdo dando orientagdes sobre hipertensdo e
diabetes, onde oportunizavam a comunidades saber seu indice glicémico e pressao arterial,
entre outros exames. A equipe de nutricdo fazia avaliacdo nutricional e promovia encontros
sobre educacdo alimentar. Em outros momentos, os académicos da Educacdo Fisica se dirigia
até as reparticdes publicas e comércio para incentivar a pratica de atividades de ginastica
laboral. A equipe do Curso de Direito prestou assessoria juridica, havendo uma demanda

consideravel sobre a tematica previdencidria, sendo organizadas palestras e entrevistas na

radio comunitaria local.
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Em Setubinha a energia e disposi¢ao da equipe era a mesma, apesar de ja estarem

os discentes ausentes a aproximadamente 10 (dez) dias do conforto de seus lares.

A Rota 5 chegou a Setubinha no sabado, dia 23. Carinho dos moradores e recepcao
calorosa do Prefeito, mas um frio intenso na cidade. Para esquentar, nada melhor
que comegar logo o trabalho. A equipe de Nutricdo se envolveu com todas as
atividades da cidade. Fizeram oficinas de nutricdo para criancas e idosos; palestras
sobre nutrigdo e valor dos alimentos e alimentagdo complementar. Junto a
merendeiras e manipuladores de alimentos, propuseram e realizaram treinamentos
especiais. Logo na chegada a cidade, a equipe soube que haveria uma festa de
aniversario na escola onde estavam alojadas. A equipe se mobilizou para contribuir
na preparacdo dos quitutes da festa. E 14 estavam, rapidamente, integradas aos
moradores.

A equipe visitou a comunidade de Palmeiras, a aproximadamente a 12 km de
Setubinha.

“Logo que chegamos fomos em busca da populagdo, falando de casa em casa sobre
o Projeto, prestando os diversos atendimentos. Em uma das casas visitadas,
encontramos o agricultor Sr. Simonésio, com quem fizemos uma entrevista. Ele
contou que o seu sonho é fornecer hortalicas para as escolas daquela comunidade.
Fomos tao bem recepcionados, que até galinha caipira com farinha de mandioca
torradinha e um “temperim” verde nos foram oferecidos. E como as nutricionistas
iriam resistir? Humm...”

A equipe de Servigo Social, também visitou o distrito de Palmeiras. As atividades
foram pautadas no trabalho de orientacdo e informag¢do dos moradores. Os
estudantes falaram sobre os servigos oferecidos pelo CRAS E CREAS e Programa
Bolsa Familia. O curso de Educacao Fisica realizou varias atividades Iudicas com as
criangas e adolescentes que compareceram na localidade, fazendo uso de diversas
brincadeiras de interacdo social; com relag@o aos adultos e idosos, foi ofertado para
eles uma massagem relaxante para aliviar as tensdes do dia a dia, varios chegaram
até a dormir, tamanha a satisfacao.

Na Escola Nagib Mahmud Nedi, todas as areas de conhecimento envolvidas no
Projeto Universitario Cidaddo aqui na Rota 5 trabalharam muito. A Educag@o Fisica
ofereceu varias opgdes de atividades: alongamento, atividade fisica, pintura, oficina
de brinquedos, jogos de tabuleiro, esportes diversos. Houve uma atengdo especial
em repassar para os usudrios a importancia da atividade fisica na promocao da satide
e qualidade de vida, da maneira mais simples possivel. Foram utilizados bastdes
para as atividades, que posteriormente serdo substituidos por cabos de vassoura ou
de rodo, ou seja, uma atividade fisica de cunho sustentavel que podera ser feita no
conforto do lar. (SEMINARIO DE AVALIACAO DO PROJETO
UNIVERSITARIO CIDADAO, 2011)

Neste segundo momento, a equipe ja estava sintonizada com a rotina de visitas ao
meio rural, o que determinava a hora de deixar o alojamento as 6 horas da manha, a hora de
programar as atividades do dia seguinte, apds o jantar por volta das 21 horas, onde se colhia
os mais significativos relatos e sugestdes para a atividade em campo, bem como, das parcerias

entre os cursos a fim de dar sentido ao fazer de todos.
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4 METODOLOGIA E ANALISE DOS RESULTADOS: ROTEIRO DA CIENCIA

A fim de alcancar os objetivos propostos para o presente trabalho que concerne
em analisar a ocorréncia de praticas multi, inter e ou transdisciplinares e interprofissionais na
extensdo universitaria, sua eficacia e efetividade, e a relagdo destas metodologias com a
formagdo profissional dos egressos, fizemos uso de alguns recortes metodologicos com o
escopo de ordenar a coleta de dados, e, consequentemente, a analise dos resultados. Para
tanto, foi proposta e validada perante o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) uma entrevista
semiestruturada com descritivos que comportam 25 (vinte e cinco) questoes.

A entrevista semiestruturada, nos dizeres de Bardin (2011) é o material verbal
obtido a partir de questdes abertas, sendo muito mais rico em informagdes do que as respostas
fechadas ou pré-codificadas.

Registraremos através deste instrumento os relatos de acontecimentos vividos e as
percepcdes ainda existentes no imaginario de um grupo de 08 (oito) egressos de 06 (seis)
cursos de graduagdo (Direito, Servico Social, Nutricdo, Farmacia, Educagdo Fisica e
Biomedicina), sendo preferencialmente, 01 (um) integrante de cada um dos cursos, que
participaram durante 15 dias do més de julho de 2011 de uma experiéncia extensionista

denominada Projeto Universitario Cidaddo nas cidades mineiras de Itaipé e Setubinha.

4.1 Tipo de pesquisa quanto aos objetivos

A metodologia quanto aos fins foi descritiva, cujo objetivo, segundo Vergara
(2006) ¢ descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno, registrando as
variaveis, buscando ampliar o conhecimento e ndo generaliza-lo.

Nesse sentido, promovemos uma andlise documental do objeto analisado, qual
seja, o projeto extensionista denominado Universitario Cidaddo a fim de identificar seus
objetivos e caracteristicas, seu publico alvo, investigar a sua génese legislativa, a sua insercao
pelo Governo do Estado de Minas Gerais como programa social ou politica publica, como
acdo de governo, se tal projeto fomentou parcerias entre o governo € a comunidade
universitaria, e suas diretrizes basicas, visando identificar ainda construtos, indicadores e
variaveis que pudessem nos orientar na analise e compreensdo dos relatos coletados em
campo.

A pesquisa documental recorreu a fontes diversificadas que guardavam os

registros das acdes deste grupo de académicos em suas atividades de campo, visto que tal
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resgate teve a possibilidade de restaurar a impressao sobre as comunidades atendidas e as
intervengoes realizadas pelos académicos, através de jornais, relatorios oficiais dos entes
mantenedores do programa, fotografias, videos, blogs, etc.

Fonseca (2002) apud Gerhardt, Silveira (2009, p. 37) tece importante
consideragdo acerca da pesquisa documental, relatando sua similitude com a bibliografica, no

entanto, aquela recorre a fontes mais diversificadas e dispersas sem tratamento analitico:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, ndo
sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos
cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapegarias, relatorios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.
(GERHARDT, SILVEIRA , 2009, p. 37)

Aprendemos em Sampieri; Collado; Batista (2006, p. 100), qual a finalidade e

utilidade da pesquisa descritiva:

Os estudos descritivos procuram especificar as propriedades, as caracteristicas ¢ os
perfis importantes de pessoas, grupos, comunidades ou qualquer outro fendmeno
que se submeta a analise (Danhke, 1989) [...] Do ponto de vista cientifico, descrever
¢ coletar dados (para os pesquisadores quantitativos, medir; para os qualitativos,
coletar informagdes). (SAMPIERI; COLLADO; BATISTA, 2006, p. 100)

Lancamos mado também da pesquisa exploratoria, a qual objetiva proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir
hipoteses, nos dizeres de Gerhardt e Silveira (2009; p.35). Para tanto, utilizamos de
levantamento bibliografico que ¢ o levantamento de referéncias teodricas ja analisadas e
publicadas por meios escritos e eletronicos, que nos proporcionou uma visao panoramica do
contetido pesquisado, e uma exposicao parcial de conhecimentos ja produzidos nesta area,

segundo nos ensina Fonseca (2002):

A pesquisa bibliografica ¢ feita a partir do levantamento de referéncias teoricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta. (GERHARDT, SILVEIRA, 2009, p. 37)
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A pesquisa bibliografica possibilitou promover um registro sobre as referéncias
histéricas nacionais e internacionais e demais aspectos teoricos acerca da politica nacional de
extensao universitaria, o papel das universidades na formag¢ao do discente, e um estudo sobre
as metodologias multi, inter, transdisciplinares e interprofissionais. Segundo Gil (2010, p. 29),
a pesquisa bibliografica ¢ um dos métodos empregados para delinear a pesquisa, que envolve
também os fundamentos metodolédgicos, a definigdo de objetivos, o ambiente da pesquisa ¢ a
determinagdo das técnicas de coleta e analise de dados.

Corrobora com este entendimento, os ensinos de Sampieri; Collado; Batista

(2006) sobre os estudos exploratorios:

Os estudos exploratorios servem para nos familiarizarmos com fendmenos
relativamente desconhecidos, para obter informagdes sobre a possibilidade de
realizar uma pesquisa mais completa sobre um contexto particular, pesquisar
problemas do comportamento humano que os profissionais de determinada area
considerem cruciais, identificar conceitos ou varidveis promissoras, estabelecer
prioridades sobre pesquisas futuras, ou sugerir afirmag¢des e postulados.
(SAMPIERI; COLLADO; BATISTA, 2006, p. 99)

Praticamente toda pesquisa académica requer em algum momento a realizacdo de
trabalho que pode ser caracterizado como pesquisa bibliografica. Tanto ¢ que, na maioria das
teses e dissertagdes desenvolvidas atualmente, um capitulo ou secdo ¢ dedicado a revisao
bibliografica, que ¢ elaborada com o proposito de fornecer fundamentacao tedrica ao trabalho,
bem como a identificacdo do estdgio atual do conhecimento referente ao tema. (GIL, 2010, p.
29)

A andlise das respostas da entrevista semiestruturada e a coleta de outros dados
registrados de forma documental (jornais, blogs, sitios eletronicos e relatorios) fotografica
(acervos pessoais) e audiovisual (filmagens e postagens em redes sociais), permitiu apreender
as impressdes e os resultados da experiéncia extensionista dos egressos junto ao Projeto
Universitario Cidadao, sem olvidar a importancia de promover uma analise do perfil e das
caracteristicas do grupo extensionista envolvido e das comunidades atendidas.

Organizamos também estudos correlacionais, visto que o objetivo da pesquisa foi
averiguar se os alunos que participaram das atividades de extensdo em atendimentos
interprofissionais adquiriram habilidades e competéncias imprescindiveis ao fazer
profissional, conforme as propostas afirmativas da Politica Nacional de Extensao
Universitaria, que ressaltam a sua eficacia ao promover atividades cujo desenvolvimento

implique relagdes multi, inter e ou transdisciplinares e interprofissionais, ou se tais
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experiéncias foram assimiladas também, ou tdo somente, em sala de aula, através do ensino
teorico.

Segundo Sampieri; Collado; Batista (2006, p. 103), os estudos correlacionais tem
como objetivo avaliar a relagdo entre dois ou mais conceitos, categorias ou varidveis. Na
pesquisa em comento pretendeu-se investigar a abrangéncia e aplicacdo dos institutos da
multidisciplinaridade, da  transdisciplinaridade, da  interdisciplinaridade e da
interprofissionalidade, bem como investigar quais as atividades extensionistas vivenciadas
pelo grupo se adequaram a estes métodos e técnicas de aprendizagem.

Utilizamos como meio de investigacdo a pesquisa de campo, que de acordo com
Vergara (2006), busca analisar o fenomeno diretamente no local onde ele ocorre,
identificando suas caracteristicas. Analisou-se, portanto, a percep¢ao de 08 (oito) discentes
participantes do projeto, sendo estes um dos interlocutores da extensdo universitaria no
contexto da experiéncia investigada, que, passados 06 anos da participacdo no projeto
extensionista Universitario Cidaddo, hoje como egressos das suas faculdades de origem,
contribuiram com suas reminiscéncias carregadas de emocao dos mais variados matizes, para
que esta pesquisadora pudesse extrair um significado e pressupostos cientificos daquela

experiéncia.

4.2 Unidade de analise

A unidade de andlise definida para a pesquisa foi o grupo de discentes
participantes da edi¢ao de 2011 do Projeto Universitario Cidaddo que visitou as cidades de
Itaip¢ e Setubinha, localizadas no Vale do Mucuri, Estado de Minas Gerais.

A escolha desta atividade extensionista como objeto de estudo deu-se por varios
aspectos que seriam relevantes e determinantes para o resultado da pesquisa. Inicialmente
porque este projeto reuniu 06 (seis) cursos universitarios distintos, das areas das ciéncias
humanas e biologicas (Direito, Servigo Social, Nutricdo, Farmécia, Biomedicina e Educagao
Fisica) de faculdades privadas sediadas em Teodfilo Otoni, cidade-polo de uma das regides
mais pobres do Estado, condigdo para uma andlise interprofissional da atividade extensionista
apos 06 anos deste encontro promovido pelo projeto de extensdo analisado, quando os
académicos ja estdo (ou nao) inseridos no mercado de trabalho.

A localizagao estratégica das faculdades parceiras ¢ outro elemento de

significacdo para a pesquisa pois acolhe académicos da regido dos vales do Mucuri e

Jequitinhonha, além de estarem ai localizadas ambas as cidades atendidas, as quais
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apresentavam alguns dos mais baixos Indices de Desenvolvimento Humano (IDH) do Estado
de Minas Gerais.

O projeto Universitario Cidadao foi idealizado pelo Governo do Estado de Minas
Gerais, como ferramenta de politica publica de combate a pobreza, que o implantou através da
Secretaria de Desenvolvimento dos Vales do Mucuri e Jequitinhonha e do Norte de Minas
(SEDVAN) e do Instituto de Desenvolvimento do Norte ¢ Nordeste de Minas (IDENE) e
demais parceiros, que foram as instituigdes de ensino superior, tantos privadas quanto
publicas.

Por fim, a permanéncia dos discentes e desta pesquisadora em campo durante 15
(quinze) dias, longe do conforto dos lares, estreitando a convivéncia didria com outros
académicos de formacdo distinta, e igualmente, com a populacdo assistida, estes com seus

costumes, demandas ¢ limitagdes proprios, ¢ o contexto e ambientagdo ideais para uma

observagdo mais aproximada da realidade desta regido.

4.3 As técnicas de coletas de dados e o universo da amostra

A pesquisa contou como metodologia para a analise dos dados primarios, as
abordagens qualitativa e quantitativa, buscando a resolu¢do do problema de pesquisa: a
atividade extensionista aliada as praticas pedagdgicas implementadas a partir das relagdes
multi, inter e/ou transdisciplinares e interprofissionais podem contribuir ¢ ser um diferencial
na formacao profissional dos discentes?

Optamos como metodologia a abordagem qualitativa por ser um meio de
producdo de conhecimento que ndo busca mensurar, medir, mas sim, compreender e buscar
explicacdes a valores e significados num meio social.

O instrumento utilizado, para levantamento de dados foi a entrevista
semiestruturada, apresentada na integra no Apéndice 1. Gerhardt e Silveira (2009, p. 72)
ensina que através desta técnica “o pesquisador organiza um conjunto de questdes (roteiro)
sobre o tema que estd sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o
entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema
principal”.

Salientamos que os nomes e prenomes dos entrevistados foram omitidos, sendo
utilizados nomes ficticios com o fim de manter a confidencialidade das informacdes obtidas.

Fizemos uso de gravador de voz e, para a degravagao, utilizamos do programa de

software denominado Google docs, o qual funciona apenas pelo navegador Google Chrome,
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que ¢ um método simples utilizado para transcricao de entrevistas gravadas para texto, usando
apenas a ferramenta digitacdo por voz. O programa demonstrou-se ineficiente, havendo entao
a necessidade de reprodu¢do manual a partir do audio, trabalho meticuloso que demandou
tempo consideravel no tratamento dos dados.

Apesar da inadequagao do software escolhido, Bardin (2011) nos sugere o uso da
ferramenta tecnologica, o computador, para andlise profunda dos dados. Segundo ela, o
computador ¢ capaz de realizar tarefas que o ser humano, algumas vezes, ndo consegue
esgotar.

O conteudo das gravacdes foi minuciosamente analisado, pois na visdo de Biklen
e Bogdan (1994, p. 139) “os entrevistadores tém que ser detetives, reunindo partes de
conversas, historias pessoais ¢ experiéncias, numa tentativa de compreender a perspectiva
pessoal do sujeito”.

Barbosa (2012, p. 55) esclarece que as varidveis qualitativas sdo aquelas cujos
valores representam atributos ¢ ou qualidades. Das 25 (vinte e cinco) questdes propostas, 21
(vinte e uma) sdo varidveis qualitativas e 04 (quatro) serdo analisadas também sob a Otica
quantitativa.

As questdes de 1 a 4 promovem uma analise socioeconomica dos participantes, as
quais foram analisadas quantitativamente e qualitativamente, pois além de mensurarmos
percentuais de dados coletados, intencionamos ainda revelar a realidade vivida pelos
participantes, como média salarial, moradia, acesso a rede mundial de computadores, o
contexto em que atuam profissionalmente, etc. Pretendemos dar significacdo ao modo de vida
dos participantes, pois segundo Orlandi (2004, p. 89), somos sujeitos e, enquanto sujeitos,
somos seres que significam na sociedade e na historia.

A elaboracdo de um relatorio (Apéndice 3) proporcionou a promog¢ao de uma
analise sobre as condigdes sociais € econdmicas dos profissionais, bem como um retrato de
suas respectivas profissdes e seu mercado de trabalho.

Para a andlise e discussdo dessas varidveis quantitativas, os construtos foram
definidos e interpretados com base nos resultados da andlise do referido relatorio e em dados
coletados em sitios eletronicos acerca de média salarial das profissdes..

As questdes de 5 a 9 promovem uma analise sobre a importancia da extensao
universitaria para os discentes entrevistados; as questdes de 10 a 13 tracam um perfil da
formacao profissional do discente; as questdes de 14 a 21 intentam averiguar se o egresso
participou de praticas pedagodgicas em campo, no contexto da extensdo universitaria, que fez

uso de metodologias voltadas para a interdisciplinaridade, da transdisciplinaridade e da
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multidisciplinaridade; e finalmente, das questdes 22 a 25 avaliamos, também no contexto da
atividade extensionista, a existéncia de praticas interprofissionais, capazes de promover este
intercaAmbio entre os cursos de graduacdo participantes.

O recorte do universo da amostra para a aplicagdo deste instrumento aprovado
pelo Comité de ética em Pesquisa (CEP) foi um total de 10 (dez) egressos participantes da
atividade extensionista observada, vinculados aos cursos de Direito, Servigo Social, Nutri¢ao,
Biomedicina, Educacdo Fisica e Farmacia das Faculdades Unificadas Doctum de Teoéfilo
Otoni (FUTO) e da Universidade Presidente Antonio Carlos (UNIPAC) também de Teoéfilo
Otoni. No decorrer da pesquisa, por questdes praticas e por orientacdo da banca de
qualificacdo que entendeu ja haver dados coletados suficientes a pesquisa, as entrevistas
foram aplicadas a 08 (oito) participantes. Sendo a metodologia da pesquisa de carater
qualitativo, ndo houve qualquer prejuizo ao resultado conclusivo da mesma.

Esclarecemos que a amostra de 08 (oito) entrevistados justifica-se em um
universo de 25 (vinte e cinco) participantes do projeto pela Rota 05 (Itaipé e Setubinha), ou
seja, 32% (trinta e dois por cento) do total de académicos envolvidos, pelo fato de que, apds
aproximadamente 06 anos da experiéncia vivida, ja haviamos perdido contato com alguns dos
egressos e tal fracdo/recorte utilizado (ao invés da totalidade dos participantes) ndo tem o
conddo de interferir negativamente nos resultados, os quais serdo analisados pelo seu
contetdo. Ressaltamos que o niimero de discentes participantes por curso variou devido a
disponibilidade de participacdo dos mesmos naquele projeto de extensao, ou seja, pelo Curso
de Direito, participou apenas uma aluna, enquanto que o curso de Nutricdo enviou 05 (cinco)
alunos a campo. Pretendiamos entrevistar ao menos 01 (um) académico de cada curso.

A escolha dos participantes deu-se de forma aleatdria, dentre aqueles que a
pesquisadora manteve contato telefonico, foram localizados por terceiros ou ainda, pelas redes
sociais. Conseguimos captar a percepcao de académicos de todos os seis cursos envolvidos no
projeto, a saber:

Quadro 3 - Participantes da pesquisa por cursos de graduagao

Nimero de académicos Nomes ficticios dos
Curso . .
entrevistados entrevistados

Biomedicina 01 Higeia

Direito 01 Thémis

Educagao Fisica 01 Apolo

Farmacia 01 Quiron

Nutri¢ao 02 Perséfone, Gaia

Servigo Social 02 Pandora, Atena

Total: 08 participantes
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4.4 Método de analise e discussao dos resultados

A andlise de dados foi organizada conforme metodologia apropriada da obra
intitulada Anélise de Conteudo, de Laurence Bardin, onde a autora apresenta como critérios
de organizacdo de uma analise, a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados.

A andlise de conteudo vem a ser uma técnica de pesquisa e, como tal, tem
determinadas caracteristicas metodoldgicas: objetividade, sistematizacdo e inferéncia, nos
dizeres de Gerhardt e Silveira (2009, p. 84).

Segundo Bardin (1979, p. 42) a anélise de conteudo representa um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes que visam a obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgao e recepgao dessas
mensagens.

Existem varias modalidades de analise de conteudo, segundo Gerhardt e Silveira
(2009, p. 84), como a andlise lexical, andlise de expressdo, analise de relagdes, analise
tematica e andlise de enunciagdo. No entanto, optamos por promover uma analise tematica,
porque, nos dizeres das autoras, ¢ considerada apropriada para as investigagdes qualitativas.

Ainda na esteira do pensamento das autoras mencionadas acima, “a analise
tematica trabalha com a noc¢do de tema, o qual estd ligado a uma afirmacdo a respeito de
determinado assunto; comporta um feixe de relagdes e pode ser graficamente representada por
meio de uma palavra, frase ou resumo”.

Minayo (2007, p. 316), esclarece que “a analise temdtica consiste em descobrir os
nucleos de sentido que compdem uma comunicagdo cuja presenca ou frequéncia signifique
alguma coisa para o objetivo analitico visado”.

Ao aprofundarmos no estudo da técnica de andlise de contetido, a qual norteou a
elabora¢do da presente dissertacdo, Santos (2012) em sua andlise critica sobre a obra de
Bardin (2011), aduz que o tratamento dos resultados, ou analise de dados, compreende a
codificagdo e a inferéncia. Descreve, por fim, as técnicas de andlise, categorizacao,
interpretacdo e informatizagao.

Santos (2012) apud Bardin (2011) nos esclarece acerca dos elementos a serem
analisados no processo de codificacdo: O processo de codificagdo dos dados restringe-se a

escolha de unidades de registro, ou seja, € o recorte que se dard na pesquisa. Para Bardin
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(2011), uma unidade de registro significa uma unidade a se codificar, podendo esta ser um
tema, uma palavra ou uma frase.

No processo de enumeragdo de regras, ou seja, de selecdo de regras de contagem,
a presenca de elementos ou unidades de registros (palavras, temas ou outras unidades) pode
ser significativa ou, ao contrario, a auséncia de determinados elementos pode bloquear ou
traduzir a vontade escondida. Outros fatores cruciais nesse processo sao a frequéncia em que
aparece a unidade de registro; a intensidade medida através dos tempos dos verbos, advérbios
e adjetivos; a direcdo favoravel, neutra ou desfavoravel e demais critérios associados (positivo
ou negativo); a ordem estabelecida nos registros, ou seja, se o sujeito A aparece antes do B e,
por fim, a coocorréncia, caracterizada pela presenga simultanea de duas ou mais unidades de
registro numa unidade de contexto.

Adotamos na presente pesquisa os critérios de “categorizagdo”, ou seja, escolha de
categorias (classificacdo e agregagdo). Conforme nos ensina Bardin (2011), Categoria, em
geral, ¢ uma forma de pensamento e reflete a realidade, de forma resumida, em determinados
momentos. Santos (2012) elucida que a categorizagdo sdo rubricas ou classes que agrupam
determinados elementos, tais como, verbos, temas, adjetivos, pronomes, antdnimo, sindbnimo,

etc, com caracteristicas comuns. Vejamos:

Na perspectiva da analise do contetido, as categorias sdo vistas como rubricas ou
classes que agrupam determinados elementos reunindo caracteristicas comuns. No
processo de escolha de categorias adotam-se os critérios semantico (temas), sintatico
(verbos, adjetivos e pronomes), léxico (sentido e significado das palavras —
anténimo ou sinénimo) e expressivo (variagdes na linguagem e na escrita). Este
processo permite a jungdo de um nimero significativo de informagdes organizadas
em duas etapas: inventario (onde isolam-se os elementos comuns) e classificag@o
(onde divide-se os elementos e impdem-se organizagio). (SANTOS, 2012)

Na etapa seguinte, trabalhamos com assuntos relacionados ao topico “inferéncia”.
Segundo Bardin (2011) nos sugere, a inferéncia como técnica de tratamento de resultados ¢
orientada por diversos polos de atencdo, ou seja, polos de comunicagdo (emissor receptor,
mensagem e canal). Ao analisar os polos de comunicagdo descobrem-se novos temas e dados.
Assim, foram comparados enunciados e agdes entre si, com intuito de averiguar possiveis
unificagdes. Em contrapartida, quando os temas encontrados sdo diferentes, coube a
pesquisadora encontrar semelhancas que possam existir entre eles.

Na fase de interpretacao dos dados, retornamos ao referencial teérico, procurando

embasar as analises dando sentido a interpretacao. Uma vez que, as interpretacdes pautadas
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em inferéncias buscam o que se esconde por tras dos significados das palavras para

apresentarem, em profundidade, o discurso dos enunciados.

4.5 Categorias e subcategorias

O Apéndice 2 apresenta as categorias e subcategorias elaboradas para a realizacao
da andlise de conteudo, as quais mantem pertinéncia com a entrevista semiestruturada e com

os dados coletados, conforme as tematicas a seguir:

Quadro 4 - Categorias e subcategorias da pesquisa segundo modelo de Bardin (2011)

Item Categoria Item Subcategorias primaria e secundaria
1 Analise socioecondmica dos participantes 1.1 Aspectos relevantes sobre a inser¢do no
mercado de trabalho
2 Importancia da extensdo universitaria na | 2.1 Conceito de extensio
visdo do egresso.
2.2 Contribui¢do para a formagdo académica e
profissional
2.3 Concilia¢do teoria e pratica

2.3.1 | Analise e transporte das experiéncias
vivenciadas em campo para a sala de aula

3 Formacao profissional do discente 3.1 Relacdo dialogica com a comunidade
atendida
32 Contribui¢@o para a inser¢ao do egresso no
mercado de trabalho
33 Percepcao das caréncias sociais
34 Desenvolvimento de conduta profissional
ética
4 Uso de metodologias que propiciam a | 4.1 Interdisciplinaridade

Articulacdo de saberes na extensio

4.1.1 Estudo de um objeto de mesma disciplina
por varias disciplinas

4.1.2 | Relagdo de reciprocidade entre disciplinas

4.2 Transdisciplinaridade

4.2.1 Fusdo disciplinar

4.3 Multidisciplinaridade

4.3.1 | justaposi¢do de disciplinas sem conexao

432 Conexdo de diferentes areas lado a lado,
com baixissima inter-relacao

5 Integracdo das profissdes 5.1 Interprofissionalidade

5.1.1 Construgdo de aliancas intersetoriais,
interorganizacionais e interprofissionais.

Fonte: Bardin, 2011.
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4.6 Analise dos resultados

4.6.1 Categoria 1: analise socioeconémica dos participantes

A analise socioecondmica dos participantes constante na categoria 1, evidencia
uma triste realidade da regido do Vale do Mucuri, no Estado de Minas Gerais. A partir dos
dados do Apéndice 3, onde usamos nomes ficticios dos nossos participantes por questdo de
sigilo das informagdes, constatamos a baixa empregabilidade e remuneragdo dos
profissionais. O que salta aos olhos ¢ que a média salarial dos entrevistados gira em torno de
R$1.500,00 (um mil e quinhentos reais), ou seja, abaixo de dois salarios minimos. Dos 08
(oito) entrevistados, 02 (dois) deles ndao atuam na area de formagdo e 03 (trés) entrevistados
necessitam desempenhar outras atividades para complementar a renda mensal, ou seja, 38%
(trinta e oito por cento) dos entrevistados ndo conseguem sobreviver exclusivamente da sua
profissao.

O piso salarial regulamentado por suas categorias ndo ¢ observado. Tomemos
como exemplo a atividade de nutricdo. Quando o que se pratica no Estado de Sdo Paulo*
segundo tabela elaborada pelos sindicatos da categoria, ¢ um saldrio que varia de R$2.340,00
(dois mil, trezentos e quarenta reais) a R$2.847,00 (dois mil, oitocentos e quarenta e sete
reais), € em Mato Grosso do Sul® o piso de referéncia para o Estado ¢ de R$ 3.213,00 (trés
mil duzentos e treze reais) por 40 horas semanais, apuramos que em nossa regiao, paga-se ao
nutricionista, pela mesma carga horaria, a infima quantia de R$1.200,00 (um mil e duzentos
reais).

A formagdo em institui¢do de ensino superior privada, sem olvidar que a maioria
dos entrevistados sdo também especialistas em suas areas de atuacao, ressalta o consideravel
custo financeiro da formacao dos participantes da pesquisa e o que se conclui ¢ que ainda nao
colheram a justa compensacdo profissional.

Outro dado coletado que nos parece importante se analisarmos as diretrizes da
educagdo superior que estabelecem a indissociabilidade da triade que compde a base da
educagdo superior, ensino-pesquisa-extensao, restou demonstrado que nenhum dos

entrevistados conseguiu publicar artigos, livros ou outras producdes cientificas.

** http://www.sindinutrisp.org.br/
* http://sindnutrims.com.br/honorarios/
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4.6.2 Categoria 2: Importancia da extensao universitaria na visio do egresso

Quando discorrem sobre a importincia da extensdo universitiria, os egressos
foram unanimes em considerar esta experi€éncia necessaria, oportuna e desafiadora. Ao
conceituarem a extensdo universitaria (item 2.1), teorizaram sobre a oportunidade de
vivenciar a pratica profissional e unir esta experiéncia a teoria que ja assimilaram em sala de
aula. E, segundo a participante Pandora “vivenciar na pratica o que vocé aprende e discute em
sala de aula”. Na concepcao dos entrevistados, a extensdo universitaria oportuniza também
uma vivéncia de mundo, importante para a atuagdo profissional, como declara Higeia quando

diz que “¢ pra gente conhecer a realidade de outros locais”.

“a extensdo universitaria ¢ uma oportunidade de o académico perceber e aprender, e
juntar a questdo tedrica com a pratica, ¢ uma oportunidade de vocé vivenciar na
pratica o que vocé aprende e discute em sala de aula”. (Pandora)

“E algo que vocé sai da sala de aula, sai do conforto da sua casa para ir conhecer a
realidade 1a fora”. (Perséfone)

“E uma parte além da faculdade que te da experiéncia, que te da nova visdo, em seu
campo e em outros campos também. Entdo é um fator importante que agrega em sua
experiéncia, no seu futuro”. (Apolo)

“A extensdo ¢ pra gente conhecer a realidade de outros locais, muitas vezes a gente
vive na cidade e ndo sabe o qué que acontece”. (Higeia)

Freire (1992, p. 47) referia-se aos grupos populares por ele atendidos nos Centros
de Cultura, quando disse que “o educando se torna realmente educando quando e na medida
em que conhece, ou vai conhecendo [...], e ndo na medida em que o educador vai depositando
nele a descricao dos objetos ou dos contetidos”.

Podemos aplicar esta maxima ao académico em sua trajetdria rumo ao
aprendizado profissional, quando ainda vinculado ao tecnicismo da sala de aula ou a pseudo
seguranga que imagina possuir sob a protecdo do seu coordenador de estdgio curricular. O
aprendizado € o resultado do fazer reiterado, a partir da subjetividade apreendida através da
teoria.

Ao explanar sobre a interdisciplinaridade na contemporaneidade, Fazenda (2014,
p. 14) nos ensina que hd uma multiplicidade de saberes e uma ja constatada incompletude e

insuficiéncia dos mesmos no ato de ensinar.

“O desafio que a formacdo interdisciplinar enfrenta neste momento ¢ o de
incrementar nos proximos anos sua capacidade de identificar os diferentes tipos de
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saberes em jogo no ato de ensinar, tomando-o como incompletos e sempre
insuficientes. E nesse ato de perene incompletude que a potencialidade do vir a ser
se constituird.” (FAZENDA, 2014, p. 14)

A experiéncia vivida em campo possibilitou ao grupo apropriarem-se de saberes
que dialogavam com outras fontes de conhecimento, como o senso comum. Quando
analisamos os escritos de Fazenda (2014, p. 21), a autora nos diz que “o pensar
interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma forma de conhecimento ¢ em si mesma
exaustiva. [...] confere validade ao conhecimento do senso comum, pois ¢ através do cotidiano
que damos sentido a nossas vidas.”

A subcategoria 2.2 buscou aferir sobre a contribuicdo da extensdo universitaria
para a formacdo académica e profissional do egresso e os mesmos afirmaram ter sido aquela
experiéncia relevante. Segundo a participante Atena, teria ali ocorrido “o primeiro contato do

mundo académico com a rotina e realidades daquelas familias tdo pobres.”

“A extensdo ocorreu no periodo em que estdvamos iniciando o estagio, a experiéncia
e vivéncia foram extremamente validas. O Projeto foi executado nos municipios
com o menor IDH do Estado, foi o primeiro contato com realidades tdo pobres.
Teoria e pratica se fizeram presentes, ¢ assustou. Foi o primeiro contato do mundo
académico com a rotina e realidades daquelas familias tdo pobres”. (Atena)

Esse impacto na formagao profissional do egresso, onde o mesmo se depara com
uma realidade chocante, a partir do seu ponto de vista, ¢ também momento de reflexao e li¢do,
para desenvolver o “saber escutar” a que Freire (1992, p. 127) se referia. O autor assim se
pronunciava: “ndo ¢ falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas €
escutando que aprendemos a falar com eles.” E conclui que “somente quem escuta
pacientemente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condic¢des, precise

falar a ele”.

“Contribuiu. Contribuiu muito, porque com essa extensdo a gente fica sabendo
realmente como que as coisas funcionam [...] Novas formas de atuar, a forma de
conversar, nao adianta falar termos técnicos, tem que ser na linguagem comum,
porque as pessoas nao entendem, e ndo s6 na zona rural, na cidade também. Termos
técnicos da area da satude, da érea juridica, de todas as areas, tem que ser mesmo
uma linguagem simples pra que a pessoa entenda”. (Higeia)

Retomamos Fazenda (2014, p. 20) quando a mesma nos alerta para o fato de que
“os curriculos das disciplinas tradicionais, da forma como vem sendo desenvolvidos,

oferecem ao aluno apenas um acimulo de informagdes pouco ou nada relevantes para sua
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vida profissional,” e ainda, que a causa desse excesso de informagdes desimportantes seria
que “o desenvolvimento tecnoldgico atual ¢ de tal diversidade que se torna impossivel
processar, com a velocidade adequada, a esperada sistematizacdo que a escola requer.”

Vé-se, pois que, ao embrenharem no interior de regides tdo empobrecidas como o
Vale do Mucuri, de uma cultura repleta de saberes populares, primeiro, deu-se o choque da
realidade, pois transpuseram os muros da academia para atuarem profissionalmente, depois, a
depuracdo dos conhecimentos que realmente significam para o fazer profissional, depois, €
enfim, o encontro da teoria com a pratica.

Descobriram, nos dizeres de Higeia, até a forma de dialogar com as pessoas, pois
“ndo adianta falar termos técnicos, tem que ser na linguagem comum, porque as pessoas nao
entendem, € ndo s6 na zona rural, na cidade também. Termos técnicos da area da saude, da
area juridica, de todas as areas, tem que ser mesmo uma linguagem simples pra que a pessoa
entenda.”

A subcategoria 2.3 propoOs analisar a conciliagdo entre teoria e pratica nas
atividades realizadas no Projeto Universitario Cidadao.

A egressa em Servico Social Pandora relatou a oportunidade de articular a sua
pratica, transformando os “pré-conceitos estabelecidos”. A sua reflexdo ¢ relevante e
carregada de sentido. Diz assim: “eu tinha muita dificuldade de entender como que isso iria
funcionar na pratica, porque o assistente social defende os direitos, mas [...] eu preciso do
sistema capitalista pra eu também ser empregada, € ai eu também vendo a minha mao de obra
como assistente social, mas eu queria entender como que isso funcionava na pratica”.

Encontramos no seu relato, a compreensdo acerca da instrumentalidade da sua
profissdo, entendida a partir de um dos primeiros atendimentos em equipe realizado pelo
grupo. Assim se expressou: “Ai foi quando eu lembrei que eu tava (sic) com alguns estatutos,
algumas cartilhas na mochila, eu montei a mesinha 14, ¢ comegamos a prestar orientagdes
importantes. Entdo, a partir daquele momento eu comecei a entender a instrumentalidade do
meu trabalho enquanto assistente social, € a0 mesmo tempo entender a fun¢do das outras
profissoes”. Certamente compreendeu como se materializa, na pratica, a partir dos

conhecimentos adquiridos na Universidade, o fazer profissional.

“Sim. Contribuiu muito, por exemplo: o servigo social, a gente tem muita teoria, a
gente estuda muito a questdo Karl Marx, que € a linha de estudo da profissdo, ¢ a
gente debate muito a questdo social, o sistema capitalista, e ai eu tinha muita
dificuldade de entender como que isso iria funcionar na pratica, porque o assistente
social defende os direitos, mas ¢ através do sistema capitalista que...eu preciso do
sistema capitalista pra eu também ser empregada, e ai eu também vendo a minha
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mio de obra como assistente social, mas eu queria entender como que isso
funcionava na pratica. E ai quando teve um dos atendimentos do projeto, por
exemplo, ai eu percebi que algumas equipes da nutri¢do, as enfermeiras, por
exemplo, chegaram montaram suas tendas, tinha equipamento pra medir pressao,
tinha balanga para poder fazer o M...MIL... (IMC) uma coisa assim né? E dar as
instrucdes, e ali eu falei: e o servigo social? E o direito? Vai montar o que? Vai
trabalhar de que forma? Ai foi quando eu lembrei que eu tava (sic) com alguns
estatutos, algumas cartilhas na mochila, eu montei a mesinha 14, e comecamos a
prestar orientagdes importantes. Entdo, a partir daquele momento eu comecei a
entender a instrumentalidade do meu trabalho enquanto assistente social, ¢ ao
mesmo tempo entender a fung@o das outras profissoes”. (Pandora)

A participante Higeia, académica do curso de Biomedicina, relatou que em sua
grade curricular tinha a disciplina Farmacologia ¢ o que ela percebeu em campo foi algo
ameagador para a saude das pessoas, ou seja, um grande numero de pacientes que tomavam
varias medicacdes que tinham o mesmo efeito, ou seja, com a pratica, a egressa conseguiu
reunir informagdes ¢ relacionar com a teoria estudada, levantando hipoteses, o que poderia
resultar em pesquisa. A entrevistada diz “eu percebi”. Este insight tem relevancia para a

investigacdo e para o mundo da ciéncia.

“Na farmacologia nds temos a disciplina, e eu percebi que pessoas tomavam
medicagdes que tinham o mesmo efeito, tomavam duas, trés medicagdes que tinham
o mesmo efeito, quando poderiam associar com outro que melhora o tratamento, e
isso a gente vé muito até hoje”. (Higeia)

Morin (2005, p. 107) esclarece que “a historia das ciéncias ndo se restringe a da
constitui¢do e proliferagdo das disciplinas, mas abrange, ao mesmo tempo, a das rupturas
entre as fronteiras disciplinares, da invasdao de um problema de uma disciplina por outra,” e
ainda “de circulacdao de conceitos, de formagao de disciplinas hibridas que acabam tornando-
se autbnoma”.

Outro depoimento significativo foi da participante Pandora acerca da relagdo

teoria/pratica no contexto da extensdo universitaria. Vejamos:

“Sim. Por exemplo, Marilda Tamamotto, do servico social, ela fala da importancia
do uso da linguagem, que ¢ uma das instrumentalidades de trabalho, porque a gente
vai trabalhar muito com a fala, com a orientagdo. Naquele momento eu fui entender
que realmente Marilda tinha razdo, porque eu tinha que ter bagagem teodrica, mas
vocé€ tem que ter um jogo de cintura pra usar dessa instrumentalidade, que ¢ a
linguagem, porque eu vou lidar com pessoas em extrema situagdo de risco, de
vulnerabilidade, que tem um linguajar simples, baixa escolaridade. Entdo ¢ possivel
vocé associar algumas teorias com a pratica e vocé vai usando a melhor forma de
adequar aquela instrumentalidade de acordo com a realidade que vocé ta no
momento”. (Pandora)
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Esta dialética entre teoria e pratica ¢ problematizada a luz de Freire (1979, p. 93),
para quem ¢ preciso repensar o sentido da extensao quanto a aplicar na pratica o que se
aprendeu na teoria. Nesse sentido, a teoria ndo pode ser pensada de modo distorcido, tal como
usualmente se faz, tomando-a como oposicao a realidade.

A entrevistada Pandora usa como exemplo para a pratica de agdes que
aconteceram motivadas pelo encontro da teoria com a pratica em campo, a linguagem, que
segundo a participante, ¢ uma das instrumentalidades da sua profissdo de assistente social.
Aprendeu que ¢ necessario ter uma bagagem tedrica, mas que todo esse conteudo tem que ser
adaptado a realidade de pessoas vulnerdveis, de linguajar simples, que ndo a compreenderao.

Nos termos de Freire, a teoria tem a funcdo de inserir o homem na realidade,
comprovar, viver plenamente a pratica, um contato analitico com o existente para comprova-
lo, vivé-lo praticamente. O autor deixa claro que “a teoria ¢ sempre a reflexdo que se faz do
contexto, sempre a partir de experiéncias do homem com a realidade na qual estd inserido,
cumprindo também a fun¢ao de analisar e refletir essa realidade, no sentido de apropriar-se de
um carater critico sobre ela. Esse carater de transformagao tem uma razao de ser, pois provém
antes de tudo, da sua vivéncia pessoal e intima numa realidade contrastante e opressora,
influenciando fortemente todas as suas ideias.” (FREIRE, 1979, p. 93-95)

Em relacgdo a pratica ¢ também elucidativa a perspectiva freiriana: “a pratica ndo
pode ater-se a leitura descontextualizada do mundo, ao contrério, vincula o homem nessa
busca consciente de ser, estar e agir no mundo num processo que se faz Unico e dinamico,
melhor dizendo, ¢ apropriar-se da pratica dando sentido a teoria.” (FREIRE, 1983, p. 40)

Ainda segundo Freire (1983, p. 148), a relagdo teoria e pratica se da primeiro e,
antes de tudo, na relagdo homem-mundo. Essa relagdo busca coeréncia entre pensamento e
acdo que ¢ praxis. Do contrario, a agdo sem pensamento € ativismo, € 0 pensamento sem acao
¢ verbalismo.

Para além da teoria e da pratica, o educando tem que se assumir como sujeito

cognoscente, imergindo nos significados da sua busca. E isto que nos ensina Freire:

O educando se reconhece conhecendo os objetos, descobrindo que ¢ capaz de
conhecer, assistindo a imersdo dos significados em cujo processo se vai tornando
também significador critico. Mais do que ser educando por causa de uma razdo
qualquer, o educando precisa tornar-se educando assumindo-se como sujeito
cognoscente e ndo como incidéncia do discurso do educador. Nisto ¢ que reside, em
ultima andlise, a grande importancia politica do ato de ensinar. Entre outros angulos,
este ¢ um que distingue uma educadora ou educador progressista de seu colega
reaciondrio. (FREIRE, 1992, p. 24)
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Através do item 2.3.1, que pretendeu averiguar se houve posteriormente o
transporte ¢ analise das experiéncias vivenciadas em campo para a sala de aula, investigamos
o legado que a atividade extensionista produziu apds o retorno dos participantes do projeto.
Arguimos se os conhecimentos adquiridos por estes foram valorizados pela academia, se tais
praticas extensionistas foram analisadas a luz da ciéncia. Pretendemos investigar se os dados

coletados das experiéncias relatadas foram quteis a pesquisa € ao ensino.

“Nos voltamos do campo chocados pelas coisas que vivemos durante os 15 dias e o
que mais debatemos foi a questdo da alimentacdo, que como encontramos pessoas
muito carentes, muito carentes, entdo o nosso questionamento €: como iriamos
trabalhar com pessoas que nio tinham nem o que comer? Porque ali na sala de aula
vocé aprende fazer um cardapio lindo, aprendendo fazer um prato colorido, mas e
quem ndo tem nem um arroz com feijdo pra comer? Entdo foi uma coisa que acabou
mudando, a gente acabou aprendendo a trabalhar com quem tem e com quem néo
tem. [...] nés tivemos a oportunidade de mostrar para o nosso professor uma
realidade que talvez ele ndo conhecia”. (Perséfone)

“Al a gente tem que ser muito criativo e ¢ dificil chegar para com uma pessoa que
estd hipertensa e falar com ela assim: voc€ tem que cortar do seu cardapio o
embutido o enlatado, uma conserva, uma fritura e olhar para panela e s6 ter uma
linguica frita pra comer, ou olhar e ter s6 uma salsicha entdo ¢ complicado. Foi um
trabalho, depois de 14, n6és fomos trabalhar em campo, fomos fazer o nosso trabalho
de pesquisa [...] sobre a hipertensdo, entdo, muitas vezes, nds chegavamos em casas
na hora do almogo, nés pediamos para presenciar o que a pessoa estava comendo,
entdo como nds poderiamos chegar e falar: vocé ndo pode comer isso, vocé é
hipertenso e tal, [...] através desse projeto, nos aprendemos, nés levamos para a sala
de aula, discutimos, discutimos com professor e achamos uma estratégia para estar
trabalhando com essas pessoas”. (Perséfone)

“Sim. A gente teve algumas discussdes em sala de aula. Inclusive eu sempre
comentava com colegas que tudo aquilo que eu vivi, toda aquela experiéncia do
projeto universitario cidaddo, me deixou muito admirada com relacdo a
vulnerabilidade que a gente encontrou, com a pobreza mesmo, de estar ali
percebendo quanto as pessoas sdo carentes, muitas vezes de informagao mesmo, e de
informagdo pequena, sdo coisas que a gente acha que todo mundo sabe, mas que na
verdade as pessoas ndo sabiam. Entdo a gente chegou a comentar questdao de direito
previdencidrio, muitas vezes um direito de familia, alguma coisa. E eu sempre
relatava pros meus colegas, que existiam umas situagcdes assim inimaginaveis e que
ali naquele momento eu pude e tive oportunidade de presenciar”. (Themis)

4.6.3 Formacao profissional do discente

Nos dizeres de Nicolescu (1999, p. 149) “uma educagado sé pode ser viavel se for
uma educacao integral do homem. [...] A educacdo atual privilegia a inteligéncia do homem,
em detrimento de sua sensibilidade e de seu corpo, o que certamente foi necessario em
determinada época, para permitir a explosao do saber.” E conclui que “esta preferéncia, se
continuar, vai nos arrastar para a légica louca da eficacia pela eficacia, que s6 pode

desembocar na autodestrui¢do.”
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Ainda que a formagdo profissional exija dos atores envolvidos, universidade,
académico e mercado de trabalho, a praticidade e eficiéncia para o mundo do trabalho, para a
ocupagdo dos postos de trabalho, as profissdes devem primar pelo seu carater emancipatério,
sobretudo, promovendo a verdadeira autonomia do individuo.

O profissional eficiente serd aquele que sabe ouvir o outro, entender a
complexidade que ¢ o universo do outro ¢ sua dimensdo enquanto individualidade. Souza
(2015, p. 127) nos diz que Paulo Freire sempre “refletia sobre a importancia do dialogo:
aprendeu a diferenca entre ‘falar com alguém e falar para alguém’.”

A pesquisa pretendeu analisar como as instituigdes de ensino superior envolvidas
no projeto pesquisado veem e promovem a formagao profissional dos discentes.

A fim de iniciar o debate acerca da profissionalizacdo no contexto da extensio
universitaria, a categoria 3.1 buscou analisar se a atividade extensionista promoveu uma
relacdo dialégica com a comunidade atendida. Ao ouvir dos entrevistados tantos relatos de
interacdo com as pessoas do lugar e a bagagem de conhecimentos empiricos de que agora sdao
portadores, nos permite afirmar que tal dialogicidade se deu porque a experiéncia
extensionista lhes proporcionou a constru¢do de pontes por onde transitaram ao encontro do
outro.

A participante Pandora, apds a sua incursdo naquela experiéncia, entendeu que
“eu sempre tinha que ter esse olhar, ndo apenas ver, mas o olhar mesmo, olhar o usudrio de
uma maneira integral, como um todo [...] eu sei que eu levei conhecimento, seja da minha
profissdo, ou as outras colegas de outros cursos, mas eu considero que eu aprendi muito mais
do que o conhecimento que eu levei. Entdo este aprendizado foi pessoal e também
profissional.”

O conceito de dialogicidade para Paulo Freire vai além de uma a¢do comunicativa
entre as pessoas; significa a necessidade de resgatar a dimensdo dialdgica da aprendizagem,
inerente a natureza humana, de compreender num processo coletivo de agdo-reflexdo, os
condicionantes, a alienacdo, a determinacdo de classe; a problematiza¢do da propria vida. [...]

Nesse sentido, o ato educativo € profundamente politico.” (SOUZA, 2015, p. 127)

“No projeto eu ja percebi que eu sempre tinha que ter esse olhar, ndo apenas ver,
mas o olhar mesmo, olhar o usuério de uma maneira integral, como um todo, porque
ali eu percebi que uma orientagdo minha, por exemplo, sobre o (programa) Bolsa
Familia, mas ai a0 mesmo tempo uma orientagdo de uma nutricionista iria também
fazer diferenga. Entdo eu ja tive uma experiéncia pessoal, de ter uma visdo
diferenciada mesmo pro usuario. E hoje, eu carrego isso comigo até hoje no meu dia
a dia de trabalho. Entdo essa troca de conhecimento, eu sei que eu levei
conhecimento, seja da minha profissdo, ou as outras colegas de outros cursos, mas
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eu considero que eu aprendi muito mais do que o conhecimento que eu levei.
Primeiro pelo fato de perceber de fato a realidade, vocé sai da sala de aula e vé o
mundo, vocé v€ que tem pobreza mesmo, que tem pessoas carentes. Entdo este
aprendizado foi pessoal e também profissional.” (Pandora)

“Teve um momento da parte da nutricionista, por exemplo, que eu vi que ela falou
um termo, (o termo que ela usava era um termo cientifico) e teve uma usudria que
falou o mesmo produto do queijo, uma coisa assim, que era com outro nome. Entdo
ela voltou também com aprendizado de cultura daquela regido, de saberes populares.
Entdo foi isso que eu aprendi, um olhar diferenciado, e eu acho que a questdo
profissional, humana e cultural, tem uma esséncia diferente nisso, sabe? Que vocé
leva pra vida toda”. (Pandora)

O relato da entrevistada Perséfone acerca da orientacao e auxilio a comunidade
para a confeccdo de um canteiro de hortaligas, a recomendagdo recebida pela entrevistada
Higeia, que ¢ biomédica, para tomar cha de folha de chuchu quando fosse acometida de algum
problema de hipertensao arterial, o que resultou em melhora para sua saude, a horta organica
que serviu de li¢do para a nutricionista Gaia promover as comparacdes de cor e tamanho entre
os legumes, do aproveitamento dos alimentos, etc, sdo tantos os exemplos de aprendizagem
que certamente a sala de aula ndo poderia lhes proporcionar. Mas mais do que o
conhecimento empirico adquirido, s3o os afetos, a forma como esse aprendizado se

materializou e frutificou.

“Porque tem coisas que as vezes nds nao queremos aprender, nds ignoramos, que ¢
muito importante e por ser pessoas mais idosas, eles tinham muito o que passar para
gente e € claro que eles (também) nos ouviam. O povoadinho tinha lugar para fazer
um canteiro, tinha lugar para aproveitar, entdo a gente trabalhou isso e eu creio que
se voltarmos 14 hoje provavelmente um deles tem um canteirinho no fundo de casa”.
(Perséfone)

“a impressdo que eu tive ¢ de que as pessoas ficaram muito agradecidas [..] e
naquele instante eu enxerguei que a importancia da profissdo do Direito em si, ndo ¢
s6 o dinheiro e ndo sdo s6 os honorarios advocaticios, e que (importa) um olhar de
agradecimento, e saber que estava ajudando aquelas pessoas de alguma forma.[...]
por exemplo, encontrar uma senhorinha que ndo sabia que tinha direito a uma
aposentadoria, e que tava trabalhando e acordando cedo, sabia que ela ia ta
procurando.” (Thémis)

“Foi muito interessante, a gente trocando as ideias, conversando, e 14 na zona rural
creem muito em simpatias, essas coisas, coisas que a gente estuda, que a gente vé
que aquilo ndo vai funcionar, mas na fé da pessoa... € outras realmente funcionam,
uma senhora até falou comigo que quando ela sentia que a cabega doia [...] Ela
sentia os sintomas de pressao alta, que ela tomava cha de folha de chuchu, nao ¢
costume, mas pra ela aquilo funcionava e realmente pra ela baixava.[...] Quando eu
tive o problema renal, antes de tudo, de hemodialise e tal, enquanto eu tava (sic) em
casa, eu tomava o chd de chuchu, e realmente eu via que baixava um pouco”.
(Higeia)

“Fizemos uma visita numa casa, ¢ tinha uma senhora que ela tinha uma plantagéo,
uma horta, e ela mostrou pra gente falando sobre algumas receitas, de como
aproveitar integralmente o alimento, mostrou que a horta dela é orgénica, entio a cor
do alimento era diferente, um verde mais vivo, um verde mais bonito, o tamanho dos
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alimentos era diferente também, entdo [...] a gente aprendeu com ela também,
entendeu? E a gente também deu algumas orientagdes de questdo de como higienizar
o alimento corretamente, desmitificamos alguns assuntos de como usar o alimento”.
(Gaia)

E neste contexto que citamos a participante Atena, Assistente Social por
formacao, e seu relato sobre a experiéncia de conhecer de perto a realidade de pessoas que

convivem com a pobreza:

“Rica e ao mesmo tempo cruel, por realidade tio dura. Aquela comunidade de
pessoas tdo simples, de vocabulario caipira, mais nos ensinou, que nés a eles. Eles
sobrevivem, acredito que essa ¢ a palavra. E uma realidade comum a maioria da
populacio brasileira, mas foi a primeira que tive contato.” (Atena)

Para Paulo Freire (1983 ndo paginado), “no momento que um assistente social [...]
se reconhece como “o agente da mudanga”, dificilmente perceberd esta obviedade: que, se seu
empenho ¢ realmente educativo libertador, os homens com quem trabalha nao podem ser
objetos de sua acdo.” Nos ensina Freire que estes individuos “sdo, ao contrario, tdo agentes de
mudancga quanto ele”.

A categoria 3.2 analisou a contribuicdo da atividade extensionista vivida pelos
egressos para a inser¢ao destes no mercado de trabalho.

A entrevistada Pandora ressaltou que a seguranca e confianga adquiridas no trato
com as pessoas foi decisivo para pleitear uma vaga de emprego, além do aproveitamento do
certificado que, uma vez, inserido no seu curriculo, possibilitou-lhe participar de uma seletiva

de vaga de emprego.

“Contribuiu, contribuiu muito! Contribuiu, porque primeiro eu ja senti um
diferencial, eu ja percebi que eu ja tinha diferencial pra chegar e me apresentar numa
vaga de emprego, pra falar, e acho que ja me deu mais seguranga, uma postura
diferente, eu acho que eu ndo cheguei muito crua na hora de concorrer, e também a
partir do momento que eu fui contratada. E sem contar que eu tive os certificados, a
carga horéria, isso ajudou bastante. Até eu acho que em uma ultima concorréncia
numa seletiva ndo tinha vencido os 5 anos do certificado, até pouco tempo o
certificado teve validade. Entrou no meu curriculo”. (Pandora)

Fazenda (1993, p. 43) esclarece que a interdisciplinaridade “permite a abertura de
novos campos e novas descobertas, pois somente na demonstracdo da unidade dos fenomenos
serd possivel manifestar-se sua variedade” e acrescenta que esta metodologia “permitira
também a realizacdo de objetivos comuns, a partir de pontos de vista diferentes.”

Em suma, talvez seja deste profissional que o mundo do trabalho esteja carente,

pois a multiplicidade de disciplinas e seus arranjos em busca de um conhecimento integral,
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possibilitara adaptacdes a uma inevitavel mobilidade de emprego criando até a possibilidade
de carreiras em novos dominios. (FAZENDA, 1993, p. 43)

O relato da entrevistada Thémis joga luz sobre a afirmacdo tedrica de Ivani
Fazenda, pois aquela relata que o Projeto Universitario Cidaddo contribuiu com a formagao
do seu carater — e talvez seja esta a maior contribuicdo da extensdo para a formacao
profissional -, e por conseguinte, do seu fazer profissional.

A participante descreve aptiddes suas que teriam sido ressaltadas ou incentivadas
na atividade extensionista e que hoje sdo imprescindiveis para a fun¢do que ocupa como
assistente de dire¢do em uma instituicdo de ensino superior, lidando com pessoas, que seria
“ter um pensamento coletivo, de pensar mais em compromisso social, de atender de forma
mais humana”. E por fim esclarece que “se ndo tivesse participado de projetos (de extensao),

eu com certeza nao estaria onde eu estou hoje profissionalmente.”

“Para inser¢do profissional, ndo, mas eu acho que contribuiu muito com relagdo a
formacdo do meu carater mesmo, no meu olhar para o outro. De ter um pensamento
coletivo, de pensar mais em um compromisso social, de atender as pessoas de forma
mais humana.[...] minha profissdo na verdade, € supervisora administrativa, mas eu
atuo mesmo como assistente de direcdo. E se eu ndo tivesse tido uma boa graduagao,
se eu ndo tivesse participado de projetos (de extensdo), eu com certeza ndo estaria
onde eu estou hoje profissionalmente”. (Thémis)

, .

A percepc¢do das caréncias sociais ¢ o item 3.3 das temadticas escolhidas. A
presente pesquisa foi fértil em relatos impactantes, os quais se prestam a demonstrar o nivel
de envolvimento do grupo pesquisado com os dramas sociais em curso naquelas
comunidades.

Gurgel (1986, p. 176) afirma que “a extensdo deve ser vista como um espaco
possibilitador de estabelecimento de uma ligacdo com a classe trabalhadora, que permita um
intercdmbio de conhecimentos”, sugerindo o autor que nessa dialogicidade “a universidade
aprenda a partir do saber popular e assessore as populacdes no sentido de sua emancipagao
critica.”

A partir da sua descrenga dos caminhos entdo percorridos pela extensdo na

contemporaneidade, Gurgel (1986, p. 175) adverte que:

Na realidade, se considerada no plano estritamente institucional ¢ na perspectiva
dominante nas universidades brasileiras, a extensdo tem sido até hoje uma fungdo
exercida assistematicamente, esporadicamente, sem vinculagdo com o ensino ¢ a
pesquisa, nido sendo considerada sequer como fungdo, apesar das inumeras
instancias burocraticas existentes para sua operacionalizacdo ou coordenagdo. O que
¢ chocante é o alegado compromisso que a universidade declara criar com as
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comunidades pobres, pela via da extensdo, gerando grandes expectativas...
(GURGEL, 1986, p. 175)

No entanto, parece restar uma esperanca quando colhemos o depoimento abaixo

transcrito da egressa Atena:

“ Me afastei um pouco e observei a entrega das doagdes, todo mundo euforico,
vizinhos se reuniram para ver o acontecido de perto e aquelas pessoas estranhas...
Eu, estudante de servico social, executora de politicas publicas, fiquei em siléncio
me perguntando onde estavam as politicas para atender aquelas pessoas. A
intervengdo foi interessante, mas foi pontual. Tenho minhas criticas as doagdes, por
que as politicas possuem carater permanente ¢ precisam ser eficazes, eu preciso
acreditar nisso”. (Atena)

O acontecimento envolvendo a Familia do Wilian, narrado alhures, foi um evento
que pode ter dado outro sentido ao fazer profissional dos participantes desde entdo. Ao
encontrar uma crianca de dez anos, orfa, fazendo almoco, arrumando a casa e cuidando de
dois outros sobrinhos enquanto aguardava o retorno da irma que estaria no trabalho, houve
uma comogao entre os extensionistas e foi organizado um mutirdo para recolher donativos. A
egressa Atena, ao ver a entrega de alguns brinquedos e alimentos em uma casa extremamente
humilde, a mesma, se vendo enquanto estudante de Servigo Social, se pergunta: fiquei em
siléncio me perguntando onde estariam as politicas publicas para atender aquelas pessoas?

A frustragdo dos académicos advém da inércia, tanto do Estado quanto das
universidades, que pouco ou nada fazem para diminuir as distancias abissais entre ricos e
pobres.

Dialogando com Santos (2011, p. 74), este argui que as atividades de extensdo
“devem ter como objetivo prioritario, sufragado democraticamente no interior da
universidade, o apoio solidario na resolu¢do dos problemas da exclusdao e da discriminagao
sociais e de tal modo que nele se dé voz aos grupos excluidos e discriminados.”

Outro depoimento que merece ser analisado a luz dos conhecimentos teoricos € o
que se segue, da entrevistada Pandora, quando esta diz que comegou a perceber a caréncia em
varios aspectos, a caréncia financeira, a questao da renda, percebendo entdo que a pobreza nao
€ sO questdo financeira, tem a caréncia afetiva, caréncia cultural, quando se deparou com
relatos de com crianga que sofria maus-tratos.

O Caso Wilian também ¢ retratado pela egressa Pandora: “Depois eu percebi a
caréncia da propria renda, quando eu cheguei numa casa e eu vi criangas fazendo comida,

limpando a casa, uma cuidando da outra enquanto a mae estava [...] na roga.”
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“Sim. Eu ndo imaginava que era tanto. Vocé comeca a perceber a caréncia em varios
aspectos, a caréncia financeira, a questio da renda, mas vocé comeca a perceber que
a pobreza ndo ¢ s6 questdo financeira, ai eu percebi que tem a caréncia afetiva,
quando eu vi por exemplo, criancas que sofriam maus-tratos, uma relatou violéncia.
Depois eu percebi a caréncia da propria renda, quando eu cheguei numa casa e eu vi
criangas fazendo comida, limpando a casa, uma cuidando da outra enquanto a mae
estava [...] na roga. E vocé vé caréncia de saneamento basico, caréncia de recurso
mesmo, [...] da cultura, de pessoas que estdo totalmente a margem de fato de uma
sociedade, e sem muitas oportunidades, e ali a reprodugdo daquilo, tanto que a gente
usou muito o video da Maria, que falava da Maria Luiza, da Maria Aparecida, de
varias Marias, que vai reproduzindo nesse ciclo de multiplas faces de uma pobreza”.
(Pandora)

Poderiamos aduzir que estes sdo os efeitos de uma politica neoliberal, que teria
como consequéncia mais perversa a desigualdade social, somando-se a passividade, tanto da
sociedade, quanto das universidades ¢ do governo, como o mal mais grave, na busca de
alternativas viaveis para romper com esse ciclo vicioso de poder e exploragao.

Ao tentarmos compreender a fun¢do social da universidade, percebe-se, segundo
Silva (2011, p. 69) que esta ¢ considerada como a “porta de entrada” da instituicdo em relagao
a sua atuagdo social. Nesse sentido carece a universidade de agdes de politicas publicas, que
segundo defini¢do de Demo apud Silva (2011, p. 70) ¢ o esforgo planejado de redugdo das
desigualdades sociais.

Silva (2011, p. 69) citando Demo (1994) lembra que ‘“as politicas sociais
inevitavelmente ligam-se a questdo social, por sua vez, representada pelo problema da
desigualdade na sociedade.”

Por ser a realidade histdrica repleta de contradi¢des, Pedro Demo considera que as
desigualdades tem a capacidade de gerar mudangas, e sera a partir dos desiguais que estas
ultimas se construirdo, sendo que o seu enfrentamento ndo mais sera dever unicamente do
Estado, de técnicos, professores, etc, devendo se desmistificar a ideia como aquela de grupos
ou individuos que chegam de fora e libertam os desassistidos de suas mazelas, de que a
universidade possa se converter em um ator politico dirigente de um processo de
transformagado social, ou ainda, de que a extensdo tenha a propriedade de resolver por si os

problemas coletivos com que se depara. (SILVA, 2011, p. 70)

...presenciar foi diferente, porque a gente ndo sabia, a gente escuta falar mas nunca
tinha visto. Eu acho que foi uma surpresa”. (Apolo)

“ Sim. Contribuiu muito. E eu tive outras experi€ncias depois dessa experiéncia do
universitario cidaddo. Na verdade eu cavei isso depois de ter participado do projeto.
Entdo tiveram outros projetos [...] o trote solidario. E sempre voltado pro
compromisso social mesmo, [...] de visitar creches, asilos. E eu acho que o proprio
curso mesmo, porque o nosso estagio ¢ na Casa do Cidadao, entdo é uma casa que
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atende a comunidade, e ali a gente atendia a pessoas também com esse perfil de
vulnerabilidade”. (Thémis)

“As vezes nés vivemos em uma cidade, estudamos em uma instituicdo, e nds nao
conhecemos a realidade do povo, ndés ndo conhecemos a comunidade, e isso é
interessante [...] vocé saber quais sdo as necessidades.” (Quiron)

“La a gente conviveu com comunidades mais carentes, entdo a gente viu a realidade
deles, entdo (o projeto) me ensinou como orientar, como falar com as pessoas.
Porque [...] a gente ndo podia chegar 14 e falar de questdes light e diet, ¢ ensinar que
eles tinham que comer uma coisa diet. Ndo ¢ assim, porque isso ndo era de acordo
com a realidade deles”. (Gaia)

Indagamos se poderia a universidade, através da formacao dos seus discentes, que
contemplasse o real conhecimento da realidade, através de diagnosticos precisos sobre as
desigualdades sociais, e a partir da sensibilizagdo destes sobre o compromisso social de todos
enquanto cidaddos, contribuir para inverter essa logica perversa?

Pedro Demo apud Silva (2011, p. 71) ao referir-se a extensdo como uma das
funcdes da universidade, criticamente faz a ressalva de que “é por esta porta dos fundos que
sempre ecoa o grito pela funcdo social da universidade e € por ai que entra algo da populagao,
da cidade, da regiao”.

Embora teca criticas severas a extensdo universitdria, entendemos ser oportuno
trazer a baila os argumentos de Pedro Demo para contrapor a crenca na redengdao dos

infortiinios da sociedade pela educagao.

“Embora apontando-a, no geral, como uma caricatura, salienta as potencialidades
que pode conter quando se pretende que esta se constitua em “(...) um instrumento
de melhoria de qualidade na medida que a pesquisa e a docéncia se referissem a
realidade concreta circundante, reduzindo pelo menos a alienagdo académica e
promovendo um processo de formac¢do mais proximos das necessidades de
desenvolvimento(...) (SILVA, 2011, p. 71)

A categoria 3.4 analisou se a experiéncia extensionista promoveu o
desenvolvimento de condutas profissionais éticas, que teriam sido adquiridas a partir da
dialogicidade entre estes e a sociedade e entre estes € 0s seus pares, a0 que 0S €gressos
pesquisados trouxeram um farto material de casos, emocdes e aprendizados.

Freire, (1983, nao paginado) fala da nossa percepcao de mundo a partir do nosso

afastamento que nos permite admirar para apreender:
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a posi¢ao normal do homem no mundo, como um ser da agdo ¢ da reflexdo, ¢ a de
“admirador” do mundo. Como um ser da atividade que é capaz de refletir sdbre si e
sobre (sic) a propria atividade que déle (sic) se desliga, o homem ¢é capaz de
“afastar-se” do mundo para ficar néle (sic) e com é€le (sic). Somente (sic) o0 homem ¢
capaz de realizar esta operagdo, de que resulta sua inser¢do critica na realidade.'
“Admirar” a realidade significa objetiva-la, apreendé-la como campo de sua agdo a
reflexdo. Significa penetra-la, cada vez mais lucidamente, para descobrir as inter-
relagdes verdadeiras dos fatos percebidos. (FREIRE, 1983, ndo paginado)

Vejamos alguns relatos do vivido hé seis anos, quando, ao fazerem tais incursoes
na memoria, podem os egressos extrair dali as licoes que fardo parte do seu todo complexo

enquanto individuo:

“Respeito. Humanidade e humildade. Na época era casada, teve dias que eu pegava
o telefone, ligava pro meu marido “vem me buscar, vem me buscar porque eu nio
durmo no chdo, vem buscar porque eu ndo lavo nem o banheiro da minha casa...”,
entdo eu voltei de 14 outra pessoa. Hoje se tiver de dormir no chio, eu durmo, hoje
se tiver que lavar um banheiro, eu lavo. E o respeito para com o outro. As vezes
vocé vé uma casa na beira de um rio e fala: olha a ignorancia da pessoa, ele mora na
beira de um rio, mas vocé ja questionou que talvez aquele era o Gnico lugar para ele
morar? ai vocé vé a pessoa comendo feijdo, arroz com farinha e pergunta olha o que
a pessoa ta comendo, vocé ja parou para pensar que ele pode ndo ter um ovo frito
pra comer? Entdo vocé acaba aprendendo a respeitar o outro como ele é, ¢ ter
humildade, a humildade acima de tudo, ndo importa sua profissdo, ndo importa a sua
posicao social, vocé€ tem que respeitar do alto até o pequenino, vocé nao sabe e ndo
conhece o que ele vive”. (Perséfone)

“[...] o respeito, ele perpassa muito. A gente percebe que cada profissdo tem seu
codigo de ética, suas colocagdes, mas € o respeito com a opinido do outro, com o
saber do outro, como que o outro pode contribuir, de certa forma vocé entende que
ha essa juncdo, embora, cada profissdo tem seu codigo de ética, tem seus
regimentos, suas condutas, mas € o respeito pelo saber, ¢ que o outro pode contribuir
para o seu crescimento profissional, ¢ por uma opinido técnica que talvez vai
depender de vocé, mas vale a pena ouvir”. (Pandora)

“[...] escutar as pessoas, dar ouvidos, porque a pessoa gosta de ser ouvida gosta de
conversar, de dialogar, entendeu? Entdo a gente parava, as pessoas vinham até a
gente, muita gente, e a gente fazia o possivel pra dar o maximo de atengédo a todo
mundo, e a gente recebia de volta. A gente dava e recebia de volta o carinho. [...]
entdo o modo como se deve tratar as pessoas, com carinho e olhando a situagdo do
lugar, sdo pessoas muito receptivas”. (Apolo)

O depoimento da egressa Perséfone seria um manual de reforma intima, se
estivéssemos a escrever um tratado de autoajuda. Os primeiros dias convivendo com
dificuldades e limitagdes ao seu conforto, produziu, primeiro a inquietacdo, depois a agdo, €
por fim, uma compreensdo de mundo. Suas palavras ao marido: “vem me buscar, vem me
buscar porque eu ndo durmo no chao, vem buscar porque eu nao lavo nem o banheiro da
minha casa...”, entdo eu voltei de 14 outra pessoa. Hoje se tiver de dormir no chao, eu durmo,
hoje se tiver que lavar um banheiro, eu lavo. E o respeito para com o outro. As vezes vocé vé

uma casa na beira de um rio e fala: olha a ignorancia da pessoa, ele mora na beira de um rio,



114

mas vocé ja questionou que talvez aquele era o tnico lugar para ele morar?” E continua: “nao
importa a sua posicao social, voc€ tem que respeitar do alto até o pequenino, vocé nao sabe e
ndo conhece o que ele vive.”

Pandora nos fala sobre a licdo apreendida acerca do respeito as profissdes e tal
descoberta se deu a partir do convivio em campo, onde a egressa pode perceber que cada
atividade profissional tem seu proprio codigo de ética, seus regulamentos.

Apolo nos ensina sobre a paciéncia em escutar o outro. A isso nds chamamos de
“alteridade”.

A todas estas descobertas sobre a existéncia do outro enquanto ser potencialmente

detentor de um saber a ser compartilhado, Paulo Freire escreveu:

Parece-nos que tais afirmacdes expressam ainda uma inegavel descrenga no homem
simples. Uma subestimag@o do seu poder de refletir, de sua capacidade de assumir o

papel verdadeiro de quem procura conhecer: o de sujeito desta procura. Dai a
preferéncia por transforma -la em objeto do “conhecimento” que se lhe impde. Dai
éste (sic) afa de fazé-lo docil e paciente recebedor de “comunicados”, que se lhe
introjetam, quando o ato de conhecer, de aprender, exige do homem uma postura
impaciente, inquieta, indécil. Uma busca que, por ser busca, ndo pode conciliar-se
com a atitude estatica de quem simplesmente se comporta como depositario do
saber. Esta descrenga no homem simples revela, por sua vez, um outro equivoco: a
absolutizagdo de sua ignorancia. Para que os homens simples sejam tidos como
absolutamente ignorantes, ¢ necessario que haja quem os considere assim. Estes,
como sujeitos desta definicdo, necessariamente (sic) a si mesmos se classificam
como aquéles (sic) que sabem. Absolutizando a ignorancia dos outros, na melhor das
hipoteses relativizam a sua propria ignorancia. (FREIRE, 1983, NAO PAGINADO)

4.6.4 Uso de metodologias que propiciam a articulagio de saberes na extensao

Morin (2005, p. 112) diz-se espantado com a ‘“variedade de circunstincias que

fazem progredir as ciéncias, quando rompem o isolamento entre as disciplinas:”

seja pela circulagdao de conceitos ou de esquemas cognitivos; seja pelas invasdes e
interferéncias, seja pela complexificagcdes de disciplinas em areas policompetentes,
seja pela emergéncia de novos esquemas cognitivos e novas hipoteses explicativas; e
seja, enfim, pela constitui¢do de concepgdes organizadoras que permitam articular
os dominios disciplinares em um sistema tedrico comum. (MORIN 2005, p. 112)

As disciplinas, na concep¢ao de Morin (2005, p. 112) “sdao plenamente
justificaveis, desde que preservem um campo de visdo que reconheca e conceba a existéncia
das ligagdes e solidariedades. SO serdo plenamente justificaveis se ndo ocultarem realidades

globais.”
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Conforme nos elucida Morin (2005, 112), “o que estd além da disciplina ¢
necessario a disciplina para que nao seja automatizada e esterilizada.” Aprendemos com o
autor, que, parafraseando Blaise Pascal, nos apresenta um argumento metadisciplinar sobre a

intrinseca relag@o entre as coisas e pessoas:

Uma vez que todas as coisas s@o causas e causadoras, ajudadas e ajudantes, mediatas
e imediatas, e todas estdo presas por um elo natural e imperceptivel, que liga as mais
distantes ¢ as mais diferentes, considero impossivel conhecer as partes sem conhecer
o todo, tanto quanto conhecer o todo sem conhecer, particularmente, as partes.
(MORIN, 2005, p 116)

A categoria 4.1 buscou investigar a realizacdo de atividades extensionistas com
énfase na interdisciplinaridade.

Em Fazenda (1993, p. 30), encontramos a analise empirica do francé€s Heinz
Heckhausen que vé na interdisciplinaridade, a “ciéncia das ciéncias”, status contestado por
Ivani Fazenda que acredita que “converter a interdisciplinaridade numa ciéncia das ciéncias
seria transforma-la numa nova ciéncia, com as ambigdes e preconceitos de ciéncia soberana”.

Ainda que o neologismo “interdisciplinaridade” nao possua um sentido Unico e
estavel, Fazenda (1993, p. 32) amplia nossos horizontes ao nos ensinar que “o conhecimento
interdisciplinar deve ser uma logica da descoberta, uma abertura reciproca, uma comunicagao
entre os dominios do saber, uma fecunda¢do mutua e ndo um formalismo que neutraliza todas
as significagdes, fechando todas as possibilidades”.

A subcategoria 4.1.1 propds o estudo de um objeto de mesma disciplina por varias
disciplinas. Nos estudos de Guy Michaud, citado por Fazenda (1993, p. 27) o autor define
interdisciplinaridade como a interacdo existente entre duas ou mais disciplinas que pode ir da
simples comunicagdo de ideias até a mutua integragdo de conceitos diretores da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da
organizagao referentes ao ensino e a pesquisa. (FAZENDA, 1993, p. 27)

Analisando os relatos da entrevistada Perséfone, que € nutricionista, observamos
que a mesma descreve uma série de relagdes interdisciplinares distintas ocorridas nas
atividades extensionistas vivenciadas em campo. Ao relatar sobre os moradores da beira do
rio que utilizam a mesma agua que contém dejetos humanos para regar a pequena horta, a
mesma reconhece o universo das patologias estudado e a relagdo com a mé alimentacao.

“Entdo sdo disciplinas que acabam ligando uma na outra. Ali ndo ta o professor
da dietética, ndo ta o professor de nutricdo, ndo ta o professor de patologia, nao ta o professor

da bioquimica. Vocé tem que olhar e analisar [...] eles ndo vao estar cada um ali te falando:
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tem que pegar o alimento, tem que higienizar o alimento, pra ndo acontecer at¢ uma morte

através da ma manipulagdo do alimento.”

“Passava sim. A questdo da ma alimentacdo com a questdo da saude. A pessoa vai
14, os que moram na beira do rio, come alimento sujo, come alimento daquela
plantacdozinha ali onde que ¢ feito cocd, onde que ta sujo e muitas das vezes eles
ndo t€m o habito de lavar. Aquilo é o qué? A ma alimentagdo que vai ter uma
patologia, que vai acarretar uma coisa mais séria, uma desnutricdo, outros tipos de
doengas, vermes, essas coisas que vao agravar mais. Até chegar uma anemia e da
anemia, o proximo ¢ a morte. Entdo sfo disciplinas que acabam ligando uma na
outra.[...] Ali ndo ta o professor da dietética, ndo ta o professor de nutrigdo, ndo ta o
professor de patologia, ndo t4 o professor da bioquimica. Vocé tem que olhar e
analisar [...] eles ndo véo estar cada um ali te falando: tem que pegar o alimento,
tem que higienizar o alimento, pra ndo acontecer até uma morte através da ma
manipulacao do alimento”. (Perséfone)

Fazenda (1993, p. 38) discorrendo sobre a andlise feita por Jantsch sobre a
interdisciplinaridade, esclarece que o tedrico pensou esta metodologia como um sistema, um
principio de organizacdo, de cooperagdo e coordenagdo que estabelece as correlagdes
necessarias entre as disciplinas.

Pandora relatou uma experiéncia dada sobre a elaboracdo de um relatério que ¢
comumente utilizado nas acdes do profissional Assistente Social. Nos parece ter a egressa
compreendido e nos explicitado os ensinamentos de Jantsch: “entdo de certa forma juntando
com meu aprendizado teodrico ali das varias disciplinas, com a minha experiéncia, a minha
vivéncia com as outras profissdes, [...], materializa isso em documento, mas a0 mesmo

tempo eu consigo ter essa visdo do todo do usudrio por conta dessa percepcao”.

“A gente sempre trabalhava com uma instrumentalidade muito utilizada hoje, que é
elaboragdo do relatério, que ¢ aquele estudo social que vocé faz da familia, e no
projeto eu aprendi a ter essa visdo de enxergar o usudrio como um todo, e também
enxergar a importancia das demais profissdes, das outras disciplinas.[...] ver o
usuario como um todo, que sdo as multiplas faces da vulnerabilidade que ele vem
me apresentando[...] entdo de certa forma juntando com meu aprendizado teoérico ali
das varias disciplinas, com a minha experiéncia, a minha vivéncia com as outras
profissdes, [...], materializa isso em documento, mas a0 mesmo tempo eu consigo
ter essa visdo do todo do usudrio por conta dessa percepcao”. (Pandora)

“Sim. [...] a gente sabe que uma agrega a outra, nutri¢do, atividade fisica, entdo a
partir desse projeto, a gente comeca ter uma nogdo da importancia de cada um, e
saber que tem mais conhecimento de cada area, e saber que o conjunto [...] funciona
melhor”. (Apolo)

“Articulou. Pra mim que eu sou do laboratério, o que eu fiquei mais proxima foi a
farmadcia, foi a medicagdo, o curso de farmacia, porque quando a gente vai colher
[...] o material, conversar com o paciente, vocé pergunta da medicagdo, entdo eu
aprendi mais sobre medicacdo”. (Higeia)
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“ Vocé citou a hipertensdo. O que causa a hipertensdo? A idade, os alimentos o
excesso de sal, a bebida, é o fumo, é uma ma qualidade de vida, entdo vocé acaba
estudando um pouco de tudo para chegar no objetivo da cura daquilo ali [...] entra a
disciplina alimentar, entra a patologia e as outras matérias [...] mas vocé acaba
estudando tudo, vocé vai estudar o alimento que a pessoa vai comer, qual o
momento que ela vai comer, o que ela ndo pode, o que ela tem que parar de comer, o
que ela tem que evitar, porque existem duas formas, o parar de comer e o evitar, que
vocé tem que parar de fumar, vocé tem que parar de beber, vocé tem evitar o sal,
vocé tem que evitar a fritura [...] hipertensdo ndo tem cura, ela tem controle, através
da alimentagdo, da educagéo fisica e do medicamento”. (Perséfone)

“ Sim. Eu acho que realmente no Direito de certa forma a maior parte dos casos,
todas as disciplinas, elas estdo relacionadas. Entdo estudando o Direito
Previdenciario eu tive que buscar o Constitucional, em algumas situagdes tinha que
realmente buscar o Direito Civil também”. (Thémis)

A tematica 4.1.2 averiguamos as relagdes de reciprocidade entre disciplinas.

“avaliacdo fisica mesmo, o que o nutricionista faz, o educador fisico também faz,
entdo a gente teve essa troca de experiéncia, como a gente poderia atender aquela
comunidade, o que a gente poderia improvisar. Porque alguns equipamentos a gente
ndo tinha[..], e 0 que a gente tinha, o qué que a gente poderia fazer e qual o método
que a gente usaria pra fazer, entdo a gente teve esse contato para ver como ia ser
abordado o tema.”. (Gaia)

A transdisciplinaridade € a categoria 4.2 da presente pesquisa e esta metodologia,
no dizer de alguns tedricos como Nicolescu (1999, p. 145) sugere que “aprender a conhecer
também significa ser capaz de estabelecer pontes — entre os diferentes saberes; entre estes
saberes e seus significados para nossa vida cotidiana; entre esses saberes e significados e
nossas capacidades interiores”. O autor esclarece ainda que “esta abordagem transdisciplinar
conduzird a um ser incessantemente re-/igado, capaz de se adaptar as exigéncias em mutagao
da vida profissional e dotado de uma flexibilidade sempre orientada para a atualizagdo de suas
potencialidades interiores”.

A subcategoria 4.2.1 refere-se neste contexto a fusdo disciplinar promovida pela
transdisciplinaridade. Recordamos o que encontra inserido em Fazenda (1993, p. 27) acerca
das defini¢cdes terminoldgicas deste e de outros institutos. A transdisciplina € “resultado de
uma axiomatica comum a um conjunto de disciplinas (ex. Antropologia, considerada como “a
ciéncia do homem e de suas obras, segundo a defini¢do de Linton).”

Para Jantsch, transdisciplinaridade seria a coordena¢do de todas as disciplinas e
interdisciplinas do sistema de ensino inovado sobre a base de um axioma geral — destina-se a
um sistema de nivel e objetivos multiplos — ha coordenagdo com vistas a uma finalidade

comum dos sistemas (FAZENDA, 1993, p. 38).
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“Eu tirei muita coisa boa da Educac¢éo Fisica onde eu acabei encaixando até mesmo
no meu questionario. Eu fiz até mesmo meu questionario e me ajudou bastante [...]
no meu trabalho para o dia a dia”. (Perséfone)

“Se eu consigo ver que talvez um problema apresentado por um usuario este
problema perpassa pelas outras profissdes?|...] Com certeza. E vocé olhar de vérios
angulos, ai eu acho que a chance até de propor uma intervengao, ela ¢ menor de dar
errado, porque nao tem como vocé fazer um estudo, olhar s6 de uma percepgdo, s6
de um angulo”. (Pandora)

“... a Tania, ah... um amor de professora, ela dava psicologia para gente, eu falava:
pra que isso? pra que nds queremos psicologia? hoje eu vejo o quanto vocé precisa
entender a psicologia para acabar entendendo o paciente, que ali vocé precisa ter
uma hora de conversa com ele para ele voltar 14 no passado para saber o porqué esta
acontecendo aquilo com ele hoje, vocé acaba aprendendo a raiz familiar dele para
vocé chegar e descobrir o porque ta acontecendo aquilo hoje”. (Perséfone)

“Ai quando a gente comeca a falar do Direito Previdenciario [...] que vocé vai
encaminhar pra um beneficio, ai vocé€ vé que aquela pessoa ¢ fruto de uma exclusdo,
que chegou a uma certa idade e necessita de uma aposentadoria. E como se o
atendimento ilustrasse um pouco as disciplinas, ai ¢ necessario esse olhar de fato, é
um olhar mais profundo pra vocé perceber, porque ndo ¢ facil de fato fazer a jungdo
da teoria com a pratica”. (Pandora)

4.6.5 Integracio das profissoes

A categoria 5.1 trata da interprofissionalidade. Furtado (2007, p. 246), ao escrever
artigo sobre a area médica, discorre sobre a ambiguidade que ¢ o trabalho em equipes
multiprofissionais. Por um lado, temos a colaboracdo profissional, que requer ou promove
relagdes e interagdes nas quais os profissionais poderdo colocar a disposi¢do e partilhar seus
conhecimentos, especializacdo, experiéncia e habilidades entre si, com vistas a proporcionar
melhor atencdo ao paciente. Essa logica de colaboragdo baseia-se em valores humanistas,
buscando recolocar profissionais em torno da pessoa, € ndo ao redor de territorios de
especializagdo.[...] Por outro lado, temos o profissionalismo ou logica profissional, marcado
pela delimitagdo estrita de territdrios de cada grupo profissional. Por meio da assimilagdo de
saberes especificos em suas respectivas faculdades e, mais tarde, por meio da vinculagdo a
associacdes, conselhos de classe e codigo de ética, um individuo passard a compor um grupo
exclusivo de profissionais, podendo aplicar conhecimentos abstratos, aprendidos por meio de
sua formacgao, a casos sempre particulares com os quais ira se defrontar em sua lida cotidiana.
(FURTADO, 2007, p. 246)

Sendo assim, a categoria 5.1.2 analisou se no Projeto Universitario Cidadao
promoveu-se uma interacdo de modelos, conceitos e metodologias. Para tanto, nos
amparamos no relato de Atena para entendermos como € possivel ocorrer uma quebra de

paradigma das profissdes, mesmo estando estas engessadas pelos seus regulamentos e
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protocolos, podendo tornar-se um aprendizado durante toda a carreira e ndo apenas de forma

esporadica.

“Um dos desenhos nos chamou atencao, era de uma menina de aproximadamente 09
anos, eram desenhos em cores escuras como preto e azul, sem forma e sem
expressdao. Ao perceber chamamos a Soraia Assistente Social que nos acompanhou
na viagem, mostramos o desenho e rapidamente também chamamos a profissional
de psicologia do CREAS que estava presente, com um pouco de conversa e analise,
vimos a possibilidade desta crianga estar sofrendo algum tipo de violéncia e a maior
suspeita era sexual pela caracteristicas do desenho. A menina estava acompanhada
da mée, ela muito timida e a mie também, ao ser questionada sobre a rotina da
menina, nos deu resposta curtas ¢ mostrou-se desconfortada e foi embora em
seguida. Nessa situagdo ocorreu um trabalho de acolhida, uma avaliagdo
multiprofissional, a orientacdo e o encaminhamento. Haja vista que foi comunicado
ao Conselho Tutelar e a0 CREAS para investigagao e atendimento ao caso.” (Atena)

“Por exemplo: nés do servigo social trabalhamos bastante em parceria com a equipe
do Direito, entdo eu percebi muito a forma como o advogado direcionava seus
atendimentos, a importancia de ouvir a pessoa ali, a questdo do sigilo, de um lugar
mais reservado para fazer a escuta [...] e ali eu fui percebendo que tinha algumas
coisas vinculadas ao servigo social, mas a metodologia era de uma maneira
diferenciada a abordagem, porque ali vocé dava varias orientagdes, mas tinha
momento que vocé tinha que coletar informagdes do relato daquela pessoa, e
transcrever, tinha que fazer consulta em processos, verificar andamento. Entdo eu
comecei perceber que talvez o usuario apresentava uma problematica que o servigo
social poderia intervir e o Direito também, mas com metodologias diferentes. O
Direito talvez iria partir para um campo mais de um estudo, de relatar, de consultar,
enquanto que o Servigo Social tinha que entender a questdo financeira, a questio de
composicao familiar, social, direcionar pra uma outra politica publica, entdo tinha
metodologias diferentes” (Pandora)

“Primeiro ndo faria sentido s o servigo social ir pra la. E segundo que, o contato
com as outras profissdes fazia até que a gente tivesse um numero maior de oferta de
servigos, entdo automaticamente ja era um atrativo maior pro usuario em si, “ah eu
vou la, porque la tem advogado, 14 tem nutricionista, 14 tem enfermeiro, 14 tem
assistente social, 14 tem educador fisico”, entdo a gente tinha uma diversidade de
profissionais, que aquilo era interessante para as pessoas. E quando nos passamos a
ter contato com essas outras profissdes, vocé comega a perceber a metodologia do
trabalho, instrumentos, suas ferramentas, a forma de dialogar, a abordagem do
usuario ¢ diferente. Nos do servigo social chamamos de “usuario”, o pessoal da
enfermagem fala “paciente”, entdo vocé vé essa diferenca, e a gente aprende, €
muito bacana.” (Pandora)

A diretriz de Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade para as agdes
extensionistas busca superar essa dicotomia, combinando especializagdo e consideracdo da
complexidade inerente as comunidades, setores e grupos sociais com os quais se desenvolvem
as acdes de Extensdo ou aos proprios objetivos e objetos dessas a¢des. (FORPROEX, 2012, p.
31)

O suposto dessa diretriz ¢ que a combinagdo de especializacdo e visao holista
pode ser materializada pela interacdo de modelos, conceitos e metodologias oriundos de

varias disciplinas e areas do conhecimento, assim como pela constru¢do de aliancas



120

intersetoriais, interorganizacionais ¢ interprofissionais. Dessa maneira, espera-se imprimir as

acoes de Extensao Universitaria a consisténcia tedrica e operacional de que sua efetividade

depende. (FORPROEX, 2012, p. 31)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os dois ultimos anos proporcionaram-me 0 acesso a um conhecimento cientifico
na area educacional — que bem sei, ¢ ofertado a poucos que tem a oportunidade ou a garra de
participar desse banquete intelectual que ¢ a universidade - que me fez refletir sobre a minha
humilde trajetéria na educacdo. La se vai aproximadamente dez anos como professora no
ensino fundamental e médio e outros oito anos na docéncia de ensino superior.

Neste lapso temporal muitos fendmenos de ordem social, politica ou tecnoldgica
interferiram sobremaneira no jeito de ensinar e de aprender, ao ponto de sempre nos
perguntarmos qual seria o objeto de interesse do aluno, se o professor ja estaria obsoleto e
dispensavel, se e quais profissdes ainda resistiriam ao advento da maquina, se se educa para a
vida ou para o mundo do trabalho, se na educagdo possivel a que Paulo Freire se refere, estas
opgoes sao excludentes, enfim, mais davidas do que certezas, mas ¢ certo que sempre
buscamos compreender a dindmica, a ldgica e a utilidade da educagao.

Falar em recuo ou estagnacdo frente aos desafios profissionais ¢ redundante, ja
que ¢ sabido que os herdis da resisténcia nesse pais sdo os professores e ainda bem que a
nossa relacdo com a docéncia ¢ de um encantamento sem mensuras ou explicacdo que nos
permitiu caminhar até este ponto, pois a cada indaga¢ao ou descoberta do aluno, entdo nosso
peito se enche de entusiasmo e esperanca. Dai pensamos que Guimardes Rosa sabia do que
estava falando quando dizia” o que a vida quer de nos € coragem”.

Seguindo o curso desses anos todos, sempre nos visitava a inquietagdo acerca da
complexidade da extensdo universitaria, desse universo de possibilidades que se nos apresenta
como uma alternativa vidvel para aproximar a ciéncia da realidade, a teoria e a pratica, o
academicismo com o saber popular. Acreditava que a formagao académica poderia ser melhor
dimensionada para auxiliar na constru¢do de um individuo engajado, comprometido com o
seu tempo e com a realidade social a sua volta.

Como Coordenadora do Nucleo de Pratica Juridica das Faculdades Unificadas
Doctum de Teoéfilo Otoni/MG, observava que os académicos que vivenciavam a experiéncia
extensionista demonstravam um interesse maior pelas questdes sociais e pela contribuicao que
a sua profissdo poderia ofertar a sociedade, e ndo o contrario. Nao podemos responder se ja
carregavam esta vocacdo ¢ a mesma fora potencializada a partir do envolvimento com a
comunidade, ou se este interesse foi forjado a partir do ingresso na academia.

Outra inquietagdo, que resultara na presente pesquisa ¢ um fendmeno que vem se

acentuando nas metodologias pedagogicas e nas ciéncias que ¢ a hiperespecializagdo do
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conhecimento. Observamos que o conhecimento ¢ tdo fragmentado, compartimentado entre
disciplinas, e por outro lado, os problemas sdo cada vez mais transversais, globais, que o
discente, por vezes ndo consegue aglutinar estes saberes para resolver estas equacdes que a
realidade lhe impde.

Dai encontramos em Edgar Morin um aporte para explicar este evento. O teorico
define o termo hiperespecializagdo como a especializagdo que se fecha em si mesma sem
permitir sua integracdo em uma problematica global ou em uma concepgdo de conjunto do
objeto do qual ela considera apenas um aspecto ou uma parte.

Defendiamos sempre que o espaco da extensdo poderia ser livre das amarras da
grade curricular, poderia ser o ambiente propicio para que experiéncias interdisciplinares e
interprofissionais sanassem as lacunas criadas pelas disciplinas estanques em si mesmas.

Georges Gusdorf em prefacio do livro Interdisciplinaridade e Patologia do Saber
de Hilton Japiassu (1976, p. 24) nos ensinou que “o remédio a desintegracdo do saber consiste
em trazer, a dinamica da especializacao, uma dindmica compensadora de nao-especializagdo.”
E concluiu que “precisamos agir sobre o sabio, enquanto homem, para torna-lo consciente de
sua humanidade. Precisamos obter que o homem da especialidade queira ser, ao mesmo
tempo, um homem da totalidade.”

A capacidade reflexiva do homem e o desenvolvimento de uma visdo holistica,
integral do ser, teve seu apogeu na filosofia classica, através de pensadores como Socrates,
Platdo e Aristoteles, que através de seus ensinamentos possibilitavam que seus discipulos
desenvolvessem uma visao ontologica do ser. E Morin (2005, p. 46) acrescenta que “a
filosofia, se retomar sua vocagdo reflexiva sobre todos os aspectos do saber e dos
conhecimentos, poderia, deveria fazer convergir a pluralidade de seus pontos de vista sobre a
condi¢ao humana”.

Entdo, esses dois universos de interesse na area educacional nos motivaram a
busca de respostas pela ciéncia. E deu-se um parto. Dessa inquietude, nasceu a presente
dissertacao.

Analisamos como a pratica extensionista que desenvolve atividades
interdisciplinares, multidisciplinares, transdisciplinares e interprofissionais, pode contribuir
para a formagdo profissional do egresso, a partir do registro de memorias de um grupo de
académicos que em 2011 participaram do Projeto de Extensao Universitario Cidadao.

A indissociabilidade constitucional que a educagao superior tem como €ixo, com
base no tripé ensino-pesquisa-extensdo, foi pensada pelo legislador como forma de

retroalimentacdo do conhecimento e percebemos na pratica como este fendmeno acontece.
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Uma das inimeras possibilidades de inter-relagdo entre esses eixos € quando a extensao
possibilita a inser¢do do académico na comunidade para dali extrair os dados que a pesquisa
necessita para traduzi-los em ciéncia e promover o retorno dos beneficios a esta mesma
sociedade.

Contudo ndo devemos perder de vista que Paulo Freire condena a extensdo que
tem um carater messianico, como conta bancdaria, onde apenas se deposita conhecimento. O
melhor seria se esta extensdo fosse comunicagdo, didlogo entre o ser que ensina € o ser que
aprende.

A dialogicidade ¢ um ato de amor, segundo Paulo Freire. Na busca por exemplos
que nos aproximassem do entendimento desta afirmacao teorica, colhemos uma “bracada” de
relatos impactantes sobre as experiéncias vivenciadas em campo no Projeto Universitario
Cidadao. Colhemos dos extensionistas também o que ficou no olhar, na voz embargada, na
lagrima que caiu ao lembrarem de momentos vividos e das pessoas que ficaram para tras.

A presente pesquisa oportunizou-nos conhecer a histéria da extensao universitaria,
sua génese, conceituagdes e objetivos. Nos deparamos com uma saga de inimeras pessoas,
andnimos ou ndo, com ideias transformadoras que possibilitaram a extensdo universitaria ser
o que ¢, merecedora de criticas, mas reconhecidamente, um respirar para a universidade.

Revisitando Paulo Freire (Souza, 2015, p. 19), ele diz que os profetas ndo sio
homens ou mulheres cabeludos, desarrumados, que pegam em cajados. Sdo aqueles que se
molham de tal forma nas aguas da cultura e da histéria do seu povo, que conhecem o seu aqui
e agora, € por isso, podem prever o amanha, que eles, mais do que adivinham, realizam. Este
grande defensor da educagdo popular diz que, por isso os educadores e educadoras ndao podem
parar de sonhar, de anunciar, porque ai daquele que ao invés de visitar o amanha pelo
engajamento com o hoje, se atrelam a um passado de exploragao.

A extensdo universitaria, diriamos, ¢ um ato de amor. Acompanha-lhe o estigma
da caridade e do assistencialismo, muitas vezes, mas qualquer que seja o perfil que lhe
queiram atribuir, seja politico, cultural, dialdgico, jamais estard desatrelada do sentir, das
vivéncias cotidianas.

Para falar sobre extensdo, dialogamos com Boaventura Souza Santos, José
Francisco de Melo Neto, Paulo Silvio Botomé, Pedro Demo, Maria das Dores Pimentel
Nogueira, Maria do Perpétuo Socorro de Lima Costa, Edineide Mesquita Jezine, Antonio
Gramsci, Roberto Mauro Gurgel, Paulo Freire, Rossana Maria Souto Maior Serrano, dentre
outros tedricos e aprendemos que este movimento dentro das universidades de levar o

académico para atuar fora dos limites da sala de aula, interagindo com a comunidade, tem
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origem nas Europa, através do movimento das universidades populares e tinha como objetivo
disseminar conhecimentos técnicos. Ja a influéncia americana tem como origem a iniciativa
oficial e caracterizou-se pela prestagao de servigos na area rural

O movimento de Cordoba, na Argentina, em 1918, foi pioneiro em construir um
modelo institucional que atribuiu uma identidade para as universidades latino-americanas,
influenciou sobremaneira a criagdo da Unido Nacional dos Estudantes no Brasil e inspirou
toda uma geracdo que idealizava participar de um projeto social para as universidades que
fosse instrumento de desenvolvimento regional e nacional.

O primeiro ato normativo que regulamentou a atuagdo das universidades
brasileiras foi o Decreto 19.851/31, no Governo Vargas e ficou conhecido como o Estatuto
das Universidades Brasileiras ¢ em seu artigo 42 estabeleceu que a efetivagdo da extensao
universitaria se daria por meio de cursos e conferéncias de cardter educacional e utilitario,
desde que fossem organizados por um Conselho Universitério.

De 14 aos dias atuais, vérias influéncias moldaram o formato de extensdo que hoje
¢ praticado. Dos Circulos de Cultura de Paulo Freire, aos Projetos Rondon e o Centro Rural
de Treinamento e A¢ao Comunitaria (CRUTAC), passando pela Coordenagdo das Atividades
de Extensdao (CODAE) e a Comissdo Mista CRUTAC/MEC — Campus Avancado/MINTER.

Contudo, um elemento importante na estruturacdo da extensdo universitaria no
pais foi o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras
(FORPROEX) que aconteceu em 1987, na Universidade de Brasilia (UNB) e desde entdo tem
se firmado como a instancia responsavel pela idealizagdo e implementagdao da politica
nacional de extensdo universitaria no Brasil.

Segundo a defini¢do constante no texto dessa politica publica, a Extensdo
Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, ¢ um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove
a interagao transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade.

Boaventura Souza Santos v€ na extensdo a possibilidade de promover a coesdo
social, o aprofundamento da democracia, a luta contra a exclusdo social e a degradacao
ambiental, e a defesa da diversidade cultural.

Este autor esclarece que a extensdo envolve uma vasta area de prestagcdo de
servigos e os seus destinatarios sdo variados: grupos sociais populares e suas organizagoes;
movimentos sociais; comunidades locais ou regionais; governos locais; o setor publico; o
setor privado, mas que, para além de servigos prestados a destinatarios bem definidos, ha

também uma outra area de prestacdo de servicos que tem a sociedade em geral como
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destinataria, como “‘incubacdo” da inovagdo, promog¢do da cultura cientifica e técnica,
atividades culturais no dominio das artes e da literatura.

Gurgel defende que a extensdo deve ser vista como um espago possibilitador de
estabelecimento com a classe trabalhadora, onde a universidade aprenda a partir do saber
popular e assessore as populagdes no sentido de sua emancipagao critica.

O documento originado do FORPROEX/2012 realizado em Manaus (AM),
estabeleceu como meta 5 daquele plano “estimular atividades de Extensdo cujo
desenvolvimento implique relagdes multi, inter e ou transdisciplinares e interprofissionais de
setores da Universidade e da sociedade”.

Nas palavras de Japiassu, podemos dizer que nos reconhecemos diante de um
empreendimento interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados
de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos instrumentos e
técnicas metodologicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e das andlises que se
encontram nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois
de terem sido comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da
atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em lancar uma ponte para ligar as
fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo
preciso de assegurar a cada uma seu cardter propriamente positivo, segundo modos
particulares e com resultados especificos. (1976, p. 75)

A analise dessa proposta de integragdo das disciplinas através da extensao
universitaria, associado a experiéncia vivenciada por oito académicos de seis cursos de
graduagdo distintos, no Projeto de Extensdo Universitario Cidaddo, resultou em um vasto
acervo de testemunhos, que, admitimos, a pesquisa ndo contempla o estudo dos mesmos na
sua totalidade, sequer a metade destes.

Ao tratar de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
interprofissionalidade, dialogamos com Ivani Fazenda, Hilton Japiassu, Georges Gosdorf,
Edgar Morin, Erich Jantsch, Juares da Silva Thiesen, Alfredo José Veiga Neto, Basarab
Nicolescu, Juarez Pereira Furtado, Boaventura Souza Santos, dentre outros, ¢ encontramos um
universo de conceitos e pressupostos a serem desbravados, tanto no conteudo, quanto na
forma de atuacdo, o qual ndo se esgota em um simples estudo, dada a sua importancia.

Fazenda (1993, p. 39) esclarece que existe uma gradagdo entre estes conceitos,
que se estabelece ao nivel de coordenacao e cooperacao entre as disciplinas.

Veiga Neto (20.. p. 105) afirma que no primeiro nivel, as disciplinas ou

especialidades encontram-se isoladas. Temos um bom exemplo disso naqueles curriculos
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compostos por matérias/disciplinas que se justapdem, mas praticamente nao "conversam"
entre si.

No segundo nivel, o da multidisciplinaridade ou pluridisciplinaridade, as
matérias/disciplinas trocariam conhecimentos, experiéncias, metodologias entre si, isto &,
"conversariam" sem, no entanto, chegarem a criar um novo conhecimento fora delas.
(FAZENDA, 1993, p. 39)

No terceiro nivel, o interdisciplinar, haveria uma integracdo bem maior entre as
diferentes matérias/disciplinas, a ponto de se estabelecer um novo nivel de conhecimentos,
qual um guarda-chuva que teria sob si os niveis que lhe deram origem. Nesse terceiro nivel,
"ter-se-ia uma relagdo de reciprocidade, de mutualidade, ou, melhor dizendo, de co-
propriedade, que iria estabelecer o didlogo entre os interessados". (FAZENDA, 1993, p. 39)

O ultimo nivel, o transdisciplinar, seria o nivel mais alto das relagdes iniciadas
nos niveis multi, pluri e inter;”seria aquele em que acontece uma verdadeira fusdo disciplinar;
tudo se misturaria e ndo se conseguiria mais identificar os limites entre as antigas disciplinas.
(FAZENDA, 1993, p. 39)

A interprofissionalidade vem a ser a interagdo de modelos, conceitos e
metodologias oriundos de varias disciplinas e areas do conhecimento, assim como pela
constru¢do de aliangas intersetoriais, interorganizacionais e interprofissionais. (FORPROEX,
2012, p. 31)

A partir da elaboragdo desses estudos prévios, da contextualizagdo do projeto de
extensao pesquisado, da coleta dos dados, o tratamento destes se deu a partir da analise de
contetido, segundo metodologia de Bardin (2011).

Criamos as categorias (i) andlise socioecondmica dos participantes, (ii)
importancia da extensdo universitdria na visao do egresso, (iii) formagdo profissional do
discente, (iv) uso de metodologias que propiciam a articulagdo de saberes na extensdo e (V)
integracao das profissoes, e suas subcategorias.

Apos a elaboragdo de tantas inferéncias que constam dos nossos manuscritos,
onde propiciamos o didlogo entre os entrevistados e os tedricos que foram invocados,
respondemos a nossa problematizacdo: a atividade extensionista aliada as praticas
pedagogicas implementadas a partir das relagdes multi, inter e/ou transdisciplinares e
interprofissionais pode contribuir e ser um diferencial na formagao profissional dos discentes?

Ouvimos dos egressos que ja estdo atuando no mercado de trabalho (alguns nas
respectivas profissdes, outros tiveram que se valer de outros trabalhos informais) que a

participagdo dos mesmos no Projeto de Extensdo Universitario Cidaddo possibilitou a
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interacao entre teoria e pratica; facultou o conhecimento e a aproximagdo de uma realidade
cruel e invisivel aos olhos do Poder Publico e das universidades que ¢ a vulnerabilidade social
do Vale do Mucuri, mais especificamente, as cidades de Itaipé e Setubinha; oportunizou aos
mesmos entender a dimensdo ontoldgica do ser humano, estabelecendo uma relacao dialogica
com as comunidades visitadas, o que contribuiu para que tivessem essa percepcao das
caréncias sociais.

Demonstraram o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias ao
exercicio de uma profissdo. Todos os entrevistados relataram manifestagdes de solidariedade
e engajamento de toda a equipe. Para atuarem com eficiéncia, elaboraram planejamentos
diarios das atividades, construiram agendas coletivas onde houve uma verdadeira troca de
modelos, procedimentos e aliangas interprofissionais.

Outro fator evidenciado nas entrevistas foi o desenvolvimento e fortalecimento de
condutas éticas, como respeito ao proximo, as demais profissdes e profissionais, aos codigos
de ética, humildade e capacidade de ouvir.

Esta visdo multidimensional do ensino reclama a constru¢do de curriculos
escolares que libertem os sujeitos das amarras dos processos de dominagdo, j& que os
mesmos, no dizer de Silva (2010), sdo uma constru¢do social e “ndo pode ser compreendido
sem uma analise das relagdes de poder nas quais ele estd envolvido™.

Entendemos que este egresso estd mais preparado para atuar profissionalmente do
que aquele que ndo vivenciou esta experiéncia, portanto, ao nosso problema de pesquisa,
respondemos afirmativamente.

O ensino teoriza. A pesquisa investiga. A extensdo humaniza.

O objetivo geral foi alcancado na medida em que analisamos como a pratica
extensionista implementada pela interacdo das disciplinas e pela interprofissionalidade,
auxiliou na formagdo profissional dos egressos, concluindo que este saber ¢ fruto de uma
construgdo coletiva, que envolveu o egresso, a comunidade e a universidade.

Aos objetivos especificos, a saber, o resgate documental e fotografico, através de
jornais, revistas, relatorios oficiais, legislacdo, sites e fotos, da atividade extensionista
denominada “Projeto Universitario Cidadao”, trouxemos para a dissertacdo os dados que
estavam disponiveis em arquivos pessoais e na rede mundial de computadores.

A exploragdo dos conceitos e das praticas metodologicas inter, multi,
transdisciplinares e interprofissionais que foram executadas durante o projeto era objetivo

especifico da pesquisa e nos proporcionou um aprendizado acerca desta tematica. Varias
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atividades citadas pelos egressos apresentaram esta integralizagdo e as mesmas foram
exploradas com o suporte de alguns tedricos.

Outro objetivo especifico era analisar metodologicamente algumas atividades
executadas em 2011 pelos egressos que poderiam ser implementadas pelas IES a fim de
cumprir a meta 12 do Plano Nacional de Educagdo vigente que consiste em reservar 10% (dez
por cento) no minimo, do total de créditos exigidos para a graduacdo, a serem distribuidos em
atividades extensionistas.

Nao elaboramos um rol de a¢des e praticas de extensdo para serem estudadas
isoladamente, mas no desenvolvimento do trabalho de pesquisa citamos vérias atividades
desenvolvidas em Itaipé e Setubinha de carater essencialmente interdisciplinar e
interprofissional.

Em Itaipé varias foram as intervengdes oportunizadas aos extensionistas, como o
envolvimento dos académicos dos cursos de nutricdo e Educacao Fisica no Lar dos Idosos
Santa Clara; as equipes do Servigo Social e o Direito atuaram em palestras e oficinas sobre
questoes referentes a crianca, ao adolescente e ao idoso, programas sociais € Servicos
prestados pelos Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e Centros de Referéncia
Especializados de Assisténcia Social (CREAS); os alunos dos cursos de Biomedicina e
Farmdcia tinham estreito contato com a populacdo dando orientagdes sobre hipertensdo e
diabetes, onde oportunizavam a comunidades saber seu indice glicémico e pressdo arterial,
entre outros exames. A equipe de nutricdo fazia avaliagdo nutricional e promovia encontros
sobre educacao alimentar. Em outros momentos, os académicos da Educacdo Fisica se dirigia
até as reparti¢cdes publicas e comércio para incentivar a pratica de atividades de gindastica
laboral. A equipe do Curso de Direito prestou assessoria juridica, havendo uma demanda
consideravel sobre a tematica previdencidria, sendo organizadas palestras e entrevistas na
radio comunitaria local.

Ja em Setubinha, a equipe de Servico Social, dentre outras agdes, em visita ao
distrito de Palmeiras, falou sobre os servigos oferecidos pelo CRAS E CREAS e Programa
Bolsa Familia. O curso de Educacgao Fisica realizou varias atividades ludicas com as criangas
e adolescentes que compareceram na localidade, fazendo uso de diversas brincadeiras de
interagcdo social; com relagdo aos adultos e idosos, foi ofertado para eles uma massagem
relaxante para aliviar as tensdes do dia a dia.

Em uma escola estadual, todas as areas de conhecimento envolvidas no Projeto
Universitario Cidadao na Rota 5 trabalharam em parceria. A Educagdo Fisica ofereceu varias

opcdes de atividades: alongamento, atividade fisica, pintura, oficina de brinquedos, jogos de
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tabuleiro, esportes diversos. Houve uma atencdo especial em repassar para os usuarios a
importancia da atividade fisica na promocao da saude e qualidade de vida. Foram utilizados
bastdes para as atividades, que posteriormente serdo substituidos por cabos de vassoura, ou
seja, uma atividade fisica de cunho sustentavel que podera ser feita em suas residéncias.

As metodologias envolveram planejamento, organizagdo e lideranga por equipe e
execucgao de acdes de carater interprofissional. Essas parcerias permitiram ao egresso derrubar
as barreiras da sua area de conhecimento e construir pontes entre esses saberes.

Por fim, como o ultimo objetivo especifico, quanto a andlise no tocante a
promocao do intercAmbio ensino-pesquisa-extensdo no contexto das experiéncias analisadas,
foi citado pelos entrevistados que ao retornarem para a sala de aula, as experiéncias foram
debatidas e posteriormente, alguma tematica teria resultado em trabalho de conclusdao de
curso, cita¢do da entrevistada Perséfone.

Ao concluir este arduo trabalho que nos expds aos nossos limites fisicos,
emocionais e intelectuais, retomando a epigrafe de autoria de Daniel Batista Chaves, nessa
travessia “vi toda beleza de um dia nublado] Ouvi conselhos pra voltar e desistir.] Sempre
com a lembranca dos dias passados.] E a certeza de que devia prosseguir. Entdo... “segui

caminho pra cidade das luzes”.
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APENDICE 1 — Entrevista semiestruturada

I - Analise socioeconomica dos participantes

1 — Qual o seu nome, a idade, o estado civil, sua profissdo e a sua média salarial?
2 — Atua profissionalmente na area de sua graduagao?

3 — Tem que exercer outras atividades para complementar a renda familiar?

4 — Reside em casa propria e tem internet em sua residéncia?

II - Analise sobre a importincia da extensao universitiria

5 - Qual a sua opinido sobre o que ¢ extensdo universitaria?

6 - Esta experiéncia contribuiu para a sua formagao académica e profissional?

7 - Proporcionou participar da produgdo de artigos, livros ou outras produg¢des cientificas?

8 - Contribuiu para uma formacdo integral conciliando teoria e pratica? Relate alguma
experiéncia nesse sentido.

9 - Alguma experiéncia vivenciada no campo foi debatida posteriormente em sala de aula,

sendo analisada cientificamente? Relate.

III — A formacao profissional do discente

10) Qual a sua impressdo sobre a troca de saberes entre vocé e as pessoas das comunidades
atendidas no Projeto Universitario Cidadao?

11) Esta experiéncia contribuiu para a sua inser¢ao profissional? Relate.

12) Este processo de inser¢do na sociedade ainda na fase académica contribuiu para que vocé
desenvolvesse uma percepcao das caréncias sociais?

13) Qual a conduta profissional ética que vocé adotou a partir do aprendizado na extensao

universitaria?

IV - Interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, multidisciplinaridade.

14 — A experiéncia extensionista pesquisada Propiciou a articulacdo de saberes entre
diferentes areas do conhecimento? Relate.

15 - Contribuiu para uma inter-relacdo de organizagdes e pessoas por meio de metodologias,
modelos e conceitos?

16 - Esta atividade estava articulada com a pesquisa € o ensino?
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17 — A participagdo no Projeto Universitdrio Cidadao possibilitou o desenvolvimento de
habilidades que contribuiram para que vocé conseguisse aglutinar os conhecimentos que
foram ministrados de forma compartimentada na sala de aula?

18 - A experiéncia oportunizou o estudo de um objeto de mesma e tnica disciplina por varias
disciplinas a0 mesmo tempo?

19 - Na atividade de extensao foi perceptivel a promogao da transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra?

20 - O Projeto Universitario Cidaddo oportunizou a vocé poder analisar e estudar algo que
esta a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através e além delas?

21) Relate sua participacdo em uma atividade desenvolvida no Projeto Universitario Cidadao
que reuniu diversos conteudos ou disciplinas estudados de forma isolada e a sua percepgao

sobre esta experiéncia.

V - Interprofissionalidade

22) O desempenho de atividades no Projeto Universitario Cidaddo ao lado de profissionais de
outras areas e carreiras foi importante para a sua atuagdo no projeto? Por qué?

23) Contribuiu para uma apropriacdo de modelos, conceitos e metodologias oriundos de
outras profissdes?

24) Contribuiu para a construcdo de aliancas intersetoriais, interorganizacionais e
interprofissionais?

25) Os métodos e linguagens diferentes aplicados pelos académicos de varias profissdes

propiciaram uma troca ou a inter-relagao eficiente dos saberes?



APENDICE 2 - CATEGORIAS

Categoria Sub categoria primaria Transcricdes Citacdes
Andlise socioeconomica dos 1.1Aspectos Andlise em topico a parte
participantes relevantes sobre a inser¢do no
mercado de trabalho
Importancia da extensdo | 2.1 Conceito de extensdo 2.1 “a extensdo universitaria ¢ uma oportunidade de o | 2.1 “o educando se torna

universitaria na visdo do

€gresso

2.2 Contribui¢do para a formacgdo

académica e profissional

2.3 Conciliagdo teoria e pratica

2.3.1 Andlise e transporte das
experiéncias vivenciadas em campo

para a sala de aula

académico perceber e aprender, e juntar a questdo teorica
com a pratica, ¢ uma oportunidade de vocé€ vivenciar na
pratica o que vocé aprende e discute em sala de aula”.
(Pandora)

” E algo que vocé sai da sala de aula, sai do conforto da sua
casa para ir conhecer a realidade 1a fora”. (Perséfone)

“E uma parte além da faculdade que te da experiéncia, que te
da nova visdo, em seu campo € em outros campos também.
Entdo é um fator importante que agrega em sua experiéncia,
no seu futuro”. (Apolo)

“A extensdo ¢ pra gente conhecer a realidade de outros locais,
muitas vezes a gente vive na cidade e ndo sabe o qué que

acontece”. (Higeia)

2.2 “Muito. Académica, profissional, e pessoal, porque eu tive
a oportunidade de fazer novas amizades, conhecer pessoas
interessadas em outra formagdo, em outros cursos, € ver a

dindmica de cada um, como cada um trabalha, a perspectiva

realmente educando quando e
na medida em que conhece, ou
vai conhecendo [...], € ndo na
medida em que o educador vai
depositando nele a descrigdo
dos objetos ou dos contetidos”.

Freire (1992, p. 47)

“O desafio que a formagao
interdisciplinar enfrenta neste
momento ¢ o de incrementar

nos  proximos anos  sua

capacidade de identificar os
diferentes tipos de saberes em
jogo mno ato de ensinar,
tomando-o como incompletos e
sempre insuficientes. E nesse

ato de perene incompletude que
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de cada pessoa, e da profissdo também, [...]”. (Pandora)

”Demais. Porque eu tinha visto a Educagdo Fisica mais pelo
lado escolar e academias, e tal... La eu tive experiéncia na
comunidade em geral. A gente participou em zona rural.
Visitamos entidades. Entdo, foi o primeiro convivio, estar
presente, porque antes era sO teoria. A pratica ndo tinha
acontecido ainda, entdo, foi uma experiéncia muito boa, que

realmente fez muita diferenga na minha carreira”. (Apolo)

“A extens@o ocorreu no periodo em que estdvamos iniciando o
estagio, a experiéncia e vivéncia foram extremamente validas.
O Projeto foi executado nos municipios com o menor IDH do
Estado, foi o primeiro contato com realidades tdo pobres.
Teoria e pratica se fizeram presentes, e assustou. Foi o
primeiro contato do mundo académico com a rotina e

realidades daquelas familias tdo pobres”. (Atena)

“Contribuiu. Contribuiu muito, porque com essa extensio a
gente fica sabendo realmente como que as coisas funcionam
[...] Novas formas de atuar, a forma de conversar, ndo adianta
falar termos técnicos, tem que ser na linguagem comum,
porque as pessoas nao entendem, e nao s6 na zona rural, na
cidade também, termos técnicos da area da saude, da area

juridica, de todas as areas, tem que ser mesmo uma linguagem

a potencialidade do vir a ser se

constituird.” (FAZENDA, 2014,
p. 14)

2.2 “nado é falando aos outros,
de cima para baixo, sobretudo,
como se féssemos os portadores
da verdade a ser transmitida aos
demais, que aprendemos a
escutar, mas ¢ escutando que
aprendemos a falar com eles.”

Freire (1992, p. 127)

2.3 “a teoria ¢ sempre a reflexdo
que se faz do contexto, sempre a
partir de experiéncias do
homem com a realidade na qual
esta inserido, cumprindo
também a fun¢do de analisar e
refletir essa realidade, no
sentido de apropriar-se de um
carater critico sobre ela. Esse
carater de transformagdo tem
uma razdo de ser, pois provém
antes de tudo, da sua vivéncia

pessoal e intima numa realidade




simples pra que a pessoa entenda”. (Higeia)

2.3 “Sim. Contribuiu muito, por exemplo: o servico social, a
gente tem muita teoria, a gente estuda muito a questdo Karl
Marx, que ¢ a linha de estudo da profissdo, e a gente debate
muito a questdo social, o sistema capitalista, e ai eu tinha
muita dificuldade de entender como que isso iria funcionar na
pratica, porque o assistente social defende os direitos, mas ¢
através do sistema capitalista que...eu preciso do sistema
capitalista pra eu também ser empregada, ¢ ai eu também
vendo a minha mdo de obra como assistente social, mas eu
queria entender como que isso funcionava na pratica. E ai
quando teve um dos atendimentos do projeto, por exemplo, ai
eu percebi que algumas equipes da nutrigdo, as enfermeiras,
por exemplo, chegaram montaram suas tendas, tinha
equipamento pra medir pressdo, tinha balanga para poder fazer
0o M..ML... (IMC) uma coisa assim né? E dar as instrugdes, e
ali eu falei: e o servigo social? E o direito? Vai montar o que?
Vai trabalhar de que forma? Ai foi quando eu lembrei que eu
tava com alguns estatutos, algumas cartilhas na mochila, eu
montei a mesinha 14, e comegamos a prestar orientagdes
importantes. Entdo, a partir daquele momento eu comecei a
entender a instrumentalidade do meu trabalho enquanto
assistente social, e a0 mesmo tempo entender a fung¢do das

outras profissdes”. (Pandora)

contrastante € opressora,
influenciando fortemente todas
as suas ideias.” (FREIRE, 1979,

p. 93-95)

“a pratica ndo pode ater-se a
leitura descontextualizada do
mundo, ao contrario, vincula o
homem nessa busca consciente
de ser, estar ¢ agir no mundo
num processo que se faz unico e
dindmico, melhor dizendo, ¢é
apropriar-se da pratica dando

(FREIRE,

\

sentido a

1983, p. 40)

teoria.”

2.3.1 “Conhecer a realidade em
que atua, o sistema de forgas
que enfrenta, para conhecer

também o seu  “viavel
histérico”. Em outras palavras,
para conhecer o que pode ser
feito, em um momento dado,
pois que se faz o que se pode e
se gostaria de

Sobre

ndo o que

fazer.”(Paulo  Freire;
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“ Sim. Quando vocé ta ali cara a cara, digamos assim, com a
pratica, aquilo te exige buscar um pouco mais de teoria, entdo
estudar para que vocé consiga auxiliar as pessoas que estdo ali

realmente precisando daquilo que vocé sabe”. (Thémis)

“Na farmacologia nos temos a disciplina, e eu percebi que
pessoas tomavam medicagdes que tinham o mesmo efeito,
tomavam duas, trés medica¢des que tinham o mesmo efeito,
quando poderiam associar com outro que melhora o

tratamento, e isso a gente vé muito até hoje”. (Higeia)

“.. pegou o que a gente sabe da teoria e levamos pra pratica,
$6 que adequamos com a realidade a que a gente foi exposto”.

(Gaia)

“Sim. Comparava uma teoria de uma pessoa que a gente
estava estudando, em campo ali [...] Por exemplo, Marilda
Iamamotto, do servigo social, ela fala da importancia do uso
da linguagem, que ¢ uma das instrumentalidades de trabalho,
porque a gente vai trabalhar muito com a fala, com a
orientagdo. Naquele momento eu fui entender que realmente
Marilda tinha razdo, porque eu tinha que ter bagagem tedrica,
mas vocé tem que ter um jogo de cintura pra usar dessa
instrumentalidade, que ¢ a linguagem, porque eu vou lidar
com pessoas em extrema situacao de risco, de vulnerabilidade,

que tem um linguajar simples, baixa escolaridade. Entdo ¢é

Educagao: dialogos; 1982).




possivel vocé associar algumas teorias com a pratica e vocé
vai usando a melhor forma de adequar aquela
instrumentalidade de acordo com a realidade que vocé ta no

momento”. (Pandora)

2.3.1 “Nos voltamos do campo chocados pelas coisas que
vivemos durante os 15 dias ¢ o que mais debatemos foi a
questdo da alimentagdo, que como encontramos pessoas muito
carentes, muito carentes, entdo o nosso questionamento ¢:
como iriamos trabalhar com pessoas que ndo tinham nem o
que comer? Porque ali na sala de aula vocé aprende fazer um
cardapio lindo, aprendendo fazer um prato colorido, mas e
quem ndo tem nem um arroz com feijao pra comer? Entio foi
uma coisa que acabou mudando, a gente acabou aprendendo a
trabalhar com quem tem e com quem ndo tem. [..] nos
tivemos a oportunidade de mostrar para o nosso professor uma

realidade que talvez ele ndo conhecia”. (Perséfone)

“Ali a gente tem que ser muito criativo e ¢ dificil chegar para
com uma pessoa que estd hipertensa e falar com ela assim:
vocé tem que cortar do seu cardapio o embutido o enlatado,
uma conserva, uma fritura e olhar para panela e s6 ter uma
linguica frita pra comer, ou olhar e ter s6 uma salsicha entdo ¢
complicado. Foi um trabalho, depois de 14, no6s fomos
trabalhar em campo, fomos fazer o nosso trabalho de pesquisa

[...] sobre a hipertensdo, entdo, muitas vezes, nds chegadvamos
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em casas na hora do almogo, nos pediamos para presenciar o
que a pessoa estava comendo, entdo como nds poderiamos
chegar e falar: vocé ndo pode comer isso, vocé é hipertenso e
tal, [...] através desse projeto, nos aprendemos, nds levamos
para a sala de aula, discutimos, discutimos com professor e
achamos uma estratégia para estar trabalhando com essas

pessoas”. (Perséfone)

“Sim. A gente teve algumas discussdes em sala de aula.
Inclusive eu sempre comentava com colegas que tudo aquilo
que eu vivi, toda aquela experiéncia do projeto universitario
cidaddo, me deixou muito admirada com relagdo a
vulnerabilidade que a gente encontrou, com a pobreza mesmo,
de estar ali percebendo quanto as pessoas sdo carentes, muitas
vezes de informagdo mesmo, e de informagdo pequena, sdo
coisas que a gente acha que todo mundo sabe, mas que na
verdade as pessoas ndo sabiam. Entdo a gente chegou a
comentar questdo de direito previdenciario, muitas vezes um
direito de familia, alguma coisa. E eu sempre relatava pros
meus colegas, que existiam wumas situagdes assim
inimaginaveis e que ali naquele momento eu pude e tive

oportunidade de presenciar”. (Thémis)

“ Foi sim, foi debatido os casos que nos vimos, tanto esse das
medicagdes, de exames, o jejum, muita coisa nds debatemos

na sala de aula depois”. (Higeia)




Formagdo profissional do

discente

3.1 Relagdo dialogica com a

comunidade atendida

3.2 Contribuicdo para a inser¢do do

egresso no mercado de trabalho

3.3 Percepgdo das caréncias sociais

3.4 Desenvolvimento de conduta

profissional ética

3.1 “No projeto eu ja percebi que eu sempre tinha que ter esse
olhar, ndo apenas ver, mas o olhar mesmo, olhar o usuario de
uma maneira integral, como um todo, porque ali eu percebi
que uma orientagdo minha, por exemplo, sobre o (programa)
Bolsa Familia, mas ai ao mesmo tempo uma orientagdo de
uma nutricionista iria também fazer diferenca. Entdo eu ja tive
uma experiéncia pessoal, de ter uma visdo diferenciada
mesmo pro usuario. E hoje, eu carrego isso comigo até hoje no
meu dia a dia de trabalho. Entdo essa troca de conhecimento,
eu sei que eu levei conhecimento, seja da minha profissdo, ou
as outras colegas de outros cursos, mas eu considero que eu
aprendi muito mais do que o conhecimento que eu levei.
Primeiro pelo fato de perceber de fato a realidade, vocé sai da
sala de aula e vé o mundo, vocé vé que tem pobreza mesmo,
que tem pessoas carentes. Entdo um aprendizado que foi

pessoal e também profissional.” (Pandora)

“Teve um momento da parte da nutricionista, por exemplo,
que eu vi que ela falou um termo, (o termo que ela usava era
um termo cientifico) e teve uma usudaria que falou o mesmo
produto do queijo, uma coisa assim, que era com outro nome.
Entdo ela voltou também com aprendizado de cultura daquela
regido, de saberes populares. Entdo foi isso que eu aprendi,
um olhar diferenciado, e eu acho que a questdo profissional,
humana e cultural, tem uma esséncia diferente nisso, sabe?

Que vocé leva pra vida toda”. (Pandora)

3.1 A dialogicidade significa a
necessidade de resgatar a
dimensao dialogica da
aprendizagem, inerente a
natureza humana, de
compreender num  processo
coletivo de agdo-reflexdo, os
condicionantes, a alienac¢do, a
determinagdo de classe; a
problematizagdo da  propria
vida. [...] Nesse sentido, o ato
educativo ¢
politico.” (SOUZA, 2015, p.

127)

profundamente

3.2 Fazenda (1993, p. 43)
esclarece que a
interdisciplinaridade “permite a
abertura de novos campos e
novas descobertas, pois somente
na demonstrag¢do da unidade dos
fendmenos sera possivel
manifestar-se sua variedade” e
acrescenta que esta metodologia
“permitira também a realizacdo

de objetivos comuns, a partir de
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“Porque tem coisas que as vezes nds ndo queremos aprender,
nds ignoramos, que ¢ muito importante € por ser pessoas mais
idosas, eles tinham muito o que passar para gente e € claro que
eles (também) nos ouviam. O povoadinho tinha lugar para
fazer um canteiro, tinha lugar para aproveitar, entdo a gente
trabalhou isso e eu creio que se voltarmos 1la hoje
provavelmente um deles tem um canteirinho no fundo de

casa”. (Perséfone)

“ a impressdo que eu tive ¢ de que as pessoas ficaram muito
agradecidas [..] e naquele instante eu enxerguei que a
importancia da profissdo do Direito em si, ndo ¢ s6 o dinheiro
e ndo sdo so6 os honorarios advocaticios, e que (importa) um
olhar de agradecimento, e saber que estava ajudando aquelas
pessoas de alguma forma.[...] por exemplo, encontrar uma
senhorinha que ndo sabia que tinha direito a uma
aposentadoria, e que tava trabalhando e acordando cedo, sabia
que ela ia ta procurando.” (Thémis)

“ Foi muito interessante, a gente trocando as ideias,
conversando, € 14 na zona rural creem muito em simpatias,
essas coisas, coisas que a gente estuda, que a gente vé que
aquilo ndo vai funcionar, mas na fé da pessoa... e outras
realmente funcionam, uma senhora até falou comigo que

quando ela sentia que a cabeca doia [...] Ela sentia os sintomas

pontos de vista diferentes.”

Em suma, talvez seja deste
profissional que o mundo do
trabalho esteja carente, pois a
multiplicidade de disciplinas e
seus arranjos em busca de um
conhecimento integral,
possibilitara adaptacdes a uma
inevitavel mobilidade de
emprego criando até a
possibilidade de carreiras em
novos dominios. (FAZENDA,
1993, p. 43)

3.3 Gurgel (1986, p. 176) afirma
que “a extensdo deve ser vista
como um espago possibilitador
de estabelecimento de uma
ligagdo com a classe
trabalhadora, que permita um
intercambio de conhecimentos”,
sugerindo o autor que nessa
dialogicidade “a universidade
aprenda a partir do saber

popular e  assessore  as




de pressdo alta, que ela tomava cha de folha de chuchu, ndo é
costume, mas pra ela aquilo funcionava e realmente pra ela
baixava.[...] Quando eu tive o problema renal, antes de tudo,
de hemodialise e tal, enquanto eu tava em casa, eu tomava o
chd de chuchu, e realmente eu via que baixava um pouco”.

(Higeia)

“ Rica e ao mesmo tempo cruel, por realidade tdo dura.
Aquela comunidade de pessoas tdo simples, de vocabulario
caipira, mais nos ensinou, que nds a eles. Eles sobrevivem,
acredito que essa ¢ a palavra. E uma realidade comum a
maioria da populacdo brasileira, mas foi a primeira que tive

contato.” (Atena)

“ Fizemos uma visita numa casa, e tinha uma senhora que ela
tinha uma plantagdo, uma horta, e ela mostrou pra gente
falando sobre algumas receitas, de como aproveitar
integralmente o alimento, mostrou que a horta dela ¢ orgéanica,
entdo a cor do alimento era diferente, um verde mais vivo, um
verde mais bonito, o tamanho dos alimentos era diferente
também, entdo [..] a gente aprendeu com ela também,
entendeu? E a gente também deu algumas orientagdes de
questdo de como higienizar o alimento corretamente,
desmitificamos alguns assuntos de como usar o alimento”.
(Gaia)

“ Ah sim, a forma como as pessoas te veem, cOmo as pessoas

populagdes no sentido de sua
emancipagao critica.”

34 Desta forma,
encaminharemos o nosso agir
educativo no sentido da
consciéncia do grupo e ndo no
da do

énfase  exclusiva

individuo. Sentimento grupal

7

que nos ¢ lamentavelmente
ausente. As condigdes histdrico-
culturais em que nos formamos
[...] nos levaram a esta posi¢do
individualista. Impossibilitaram
a criacdo do homem solidarista,
so0 recentemente emergindo das
novas condi¢des culturais em
vivemos, indeciso

que mas

nessa solidariedade e
necessitando para isso mesmo,
de educagio fortemente
enderecada nesse sentido. De
educacdo que deve desvestir-se
de todo rango, de todo estimulo
a essa culturolégica marca

individualista. Que dinamize, ao
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te tratam, vdo te tratar, como vocé tem que agir com as
pessoas, a forma carinhosa, principalmente esse pessoal da
terceira idade, eles adoram que a gente chega cumprimenta e
abraca, eles j4 chegam abrem os bracos pra gente, a gente
abraca. Entdo essa experiéncia afetiva foi muito legal. E o
pessoal que tem essa caréncia até de recursos, que sdo pessoas
mais humildes. Nossa, foi legal demais. Foi prazeroso”.

(Apolo)

3.2 “Contribuiu, contribuiu muito! Contribuiu, porque
primeiro eu j& senti um diferencial, eu ja percebi que eu ja
tinha diferencial pra chegar e me apresentar numa vaga de
emprego, pra falar, e acho que ja me deu mais seguranca, uma
postura diferente, eu acho que eu nio cheguei muito crua na
hora de concorrer, ¢ também a partir do momento que eu fui
contratada. E sem contar que eu tive os certificados, a carga
horaria, isso ajudou bastante. Até eu acho que em uma tltima
concorréncia numa seletiva ndo tinha vencido os 5 anos do
certificado, até pouco tempo o certificado teve validade.

Entrou no meu curriculo”. (Pandora)

“Para inser¢do profissional, ndo, mas eu acho que contribuiu
muito com relacdo a formacdo do meu carater mesmo, no meu
olhar para o outro. De ter um pensamento coletivo, de pensar
mais em um compromisso social, de atender as pessoas de

forma mais humana.[...] minha profissio na verdade, ¢é

contrario,
comunitario.

P.92)

(o)

(FREIRE,

espirito

1959,




supervisora administrativa, mas eu atuo mesmo como
assistente de dire¢do. E se eu ndo tivesse tido uma boa
graduacdo, se eu ndo tivesse participado de projetos (de
extensdo), eu com certeza ndo estaria onde eu estou hoje

profissionalmente”. (Thémis)

3.3 “Sim. Eu ndo imaginava que era tanto. Vocé€ comeca a
perceber a caréncia em varios aspectos, a caréncia financeira,
a questdo da renda, mas vocé comega a perceber que a pobreza
ndo ¢ s6 questdo financeira, ai eu percebi que tem a caréncia
afetiva, quando eu vi por exemplo, criancas que sofriam maus-
tratos, uma relatou violéncia. Depois eu percebi a caréncia da
propria renda, quando eu cheguei numa casa e eu Vi criancas
fazendo comida, limpando a casa, uma cuidando da outra
enquanto a mae estava [...] na ro¢a. E vocé vé€ caréncia de
saneamento basico, caréncia de recurso mesmo, [...] da
cultura, de pessoas que estdo totalmente a margem de fato de
uma sociedade, e sem muitas oportunidades, e ali a
reproducdo daquilo, tanto que a gente usou muito o video da
Maria, que falava da Maria Luiza, da Maria Aparecida, de
vérias Marias, que vai reproduzindo nesse ciclo de multiplas

faces de uma pobreza”. (Pandora)

“ ...presenciar foi diferente, porque a gente ndo sabia, a gente
escuta falar mas nunca tinha visto. Eu acho que foi uma

surpresa”. (Apolo)
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“ Sim. Contribuiu muito. E eu tive outras experiéncias depois
dessa experiéncia do universitario cidaddo. Na verdade eu
cavei isso depois de ter participado do projeto. Entdo tiveram
outros projetos [...] o trote solidario. E sempre voltado pro
compromisso social mesmo, [...] de visitar creches, asilos. E
eu acho que o proprio curso mesmo, porque o nosso estagio é
na Casa do Cidaddo, entdo ¢ uma casa que atende a
comunidade, ¢ ali a gente atendia a pessoas também com esse

perfil de vulnerabilidade”. (Thémis)

“As vezes nds vivemos em uma cidade, estudamos em uma
institui¢do, ¢ nds ndo conhecemos a realidade do povo, nos
ndo conhecemos a comunidade, e isso € interessante [...] vocé

saber quais sdo as necessidades.” (Quiron)

“ Me afastei um pouco ¢ observei a entrega das doagdes, todo
mundo euférico, vizinhos se reuniram para ver o acontecido
de perto e aquelas pessoas estranhas... Eu, estudante de
servico social, executora de politicas publicas, fiquei em
siléncio me perguntando onde estavam as politicas para
atender aquelas pessoas. A interven¢do foi interessante, mas
foi pontual. Tenho minhas criticas as doagdes, por que as
politicas possuem carater permanente e precisam ser eficazes,

eu preciso acreditar nisso”. (Atena)




“La a gente conviveu com comunidades mais carentes, entao
a gente viu a realidade deles, entdo (o projeto) me ensinou
como orientar, como falar com as pessoas. Porque [...] a gente
ndo podia chegar 14 e falar de questdes light e diet, e ensinar
que eles tinham que comer uma coisa diet. Nao ¢ assim,

porque isso ndo era de acordo com a realidade deles”. (Gaia)

3.4 “[...] o respeito, ele perpassa muito. A gente percebe que
cada profissdo tem seu codigo de ética, suas colocagdes, mas é
o0 respeito com a opinido do outro, com o saber do outro, como
que o outro pode contribuir, de certa forma vocé entende que
ha essa juncdo, embora, cada profissdo tem seu codigo de
ética, tem seus regimentos, suas condutas, mas ¢ o respeito
pelo saber, e que o outro pode contribuir para o seu
crescimento profissional, € por uma opinido técnica que talvez

vai depender de vocé, mas vale a pena ouvir”. (Pandora)

“Respeito. Humanidade e humildade. Na época era casada,
teve dias que eu pegava o telefone, ligava pro meu marido
“vem me buscar, vem me buscar porque eu ndo durmo no
chdo, vem buscar porque eu ndo lavo nem o banheiro da
minha casa...”, entdo eu voltei de 14 outra pessoa. Hoje se tiver
de dormir no chdo, eu durmo, hoje se tiver que lavar um
banheiro, eu lavo. E o respeito para com o outro. As vezes
vocé v€ uma casa na beira de um rio e fala: olha a ignorancia

da pessoa, ele mora na beira de um rio, mas vocé ja

151



152

questionou que talvez aquele era o Unico lugar para ele morar?
ai vocé vé a pessoa comendo feijdo, arroz com farinha e
pergunta olha o que a pessoa ta comendo, vocé ja parou para
pensar que ele pode ndo ter um ovo frito pra comer? Entdo
vocé acaba aprendendo a respeitar o outro como ele ¢é, e ter
humildade, a humildade acima de tudo, ndo importa sua
profissdo, ndo importa a sua posi¢do social, vocé tem que
respeitar do alto até o pequenino, vocé ndo sabe e ndo conhece

o que ele vive”. (Perséfone)

“[...] escutar as pessoas, dar ouvidos, porque a pessoa gosta de
ser ouvida gosta de conversar, de dialogar, entendeu? Entdo a
gente parava, as pessoas vinham até a gente, muita gente, ¢ a
gente fazia o possivel pra dar o maximo de atengdo a todo
mundo, ¢ a gente recebia de volta. A gente dava e recebia de
volta o carinho. [...] entdo o modo como se deve tratar as
pessoas, com carinho e olhando a situagdo do lugar, sdo

pessoas muito receptivas”. (Apolo)

“Mudou muito, porque quando vocé€ passa por uma
experiéncia como essa do Universitario Cidaddo, vocé comega
a ver as pessoas com outros olhos, com mais respeito, vocé
comega a tratar as pessoas com mais gentileza, ser mais
cordial. E hoje no meu ambiente de trabalho, nds recebemos
muitas pessoas que sdo pessoas carentes, € que estdo

procurando alguma ajuda. [...] Entdo eu acho que eu aprendi a




ser mais humana”. (Thémis)

“ quando a gente entra na faculdade, que a gente comeca a
aprender, e a gente acha que ¢ dono do saber e depois vocé
chega num lugar e vé aquelas pessoas tdo humildes, mas com
tanta boa vontade, e antes até quando os professores contavam
em sala de aula certas coisas, certos casos, ¢ a gente ria, e
depois a gente vé que aquilo ndo ta longe, que aquilo ta ali, e
que sdo pessoas que tem uma historia, que por algum motivo
ndo pode ir & escola. E os casos 14 a gente ria, e depois vocé vé
que aquilo ndo ¢ assim, tem uma historia por tras. (choro)”.

(Higeia)

Uso de metodologias que
propiciam a articulagdo de

saberes na extensio

4.1 Interdisciplinaridade

4.1.1 Estudo de um objeto de

mesma  disciplina por varias
disciplinas
4.1.2 Relagdo de reciprocidade

entre disciplinas

4.2 Transdisciplinaridade

4.2.1 Fusao disciplinar

4.1.1 “Passava sim. A questdo da ma alimentagdo com a
questdo da satde. A pessoa vai 14, os que moram na beira do
rio, come alimento sujo, come alimento daquela
plantacdozinha ali onde que ¢é feito cocd, onde que ta sujo e
muitas das vezes eles ndo tém o habito de lavar. Aquilo é o
qué? A ma alimentagdo que vai ter uma patologia, que vai
acarretar uma coisa mais séria, uma desnutri¢do, outros tipos
de doengas, vermes, essas coisas que vdo agravar mais. Até
chegar uma anemia e da anemia, o proximo ¢ a morte. Entdo
sdo disciplinas que acabam ligando uma na outra.[...] Ali ndo
t4 o professor da dietética, ndo ta o professor de nutricdo, ndo
t4 o professor de patologia, ndo ta o professor da bioquimica.

Vocé tem que olhar e analisar [...] eles ndo vao estar cada um

4.1 “o pensar interdisciplinar

parte da premissa de que

nenhuma forma de
conhecimento ¢ em si mesma
exaustiva. [...] confere validade
ao conhecimento do senso
comum, pois ¢ através do

cotidiano que damos sentido a

nossas vidas.” (FAZENDA,
2014, p. 21)
No terceiro nivel, o

interdisciplinar, haveria uma
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4.3 Multidisciplinaridade

4.3.1 justaposicdo de disciplinas

sem conexao

4.3.2 Conexdo de diferentes areas
lado a lado, com baixissima inter-

relagdo.

ali te falando: tem que pegar o alimento, tem que higienizar o
alimento, pra nfo acontecer até uma morte através da ma

manipulag@o do alimento”. (Perséfone)

“Sim. [...] a gente sabe que uma agrega a outra, nutricao,
atividade fisica, entdo a partir desse projeto, a gente comeca
ter uma nog¢do da importancia de cada um, e saber que tem
mais conhecimento de cada area, e saber que o conjunto [...]

funciona melhor”. (Apolo)

“Articulou. Pra mim que eu sou do laboratério, o que eu
fiquei mais proxima foi a farmacia, foi a medicacdo, o curso
de farmacia, porque quando a gente vai colher [...] o material,
conversar com o paciente, voc€ pergunta da medicacdo, entdo

eu aprendi mais sobre medicagdo”. (Higeia)

“ Vocé citou a hipertensdo. O que causa a hipertensdo? A
idade, os alimentos o excesso de sal, a bebida, é o fumo, ¢
uma ma qualidade de vida, entdo vocé acaba estudando um
pouco de tudo para chegar no objetivo da cura daquilo ali [...]
entra a disciplina alimentar, entra a patologia e as outras
matérias [...] mas vocé acaba estudando tudo, vocé vai estudar
o alimento que a pessoa vai comer, qual o momento que ela
vai comer, o que ela ndo pode, o que ela tem que parar de
comer, o que ela tem que evitar, porque existem duas formas,

o parar de comer e o evitar, que vocé tem que parar de fumar,

integracdo bem maior entre as
diferentes matérias/disciplinas,
a ponto de se estabelecer um
novo nivel de conhecimentos,
qual um guarda-chuva que teria
sob si os niveis que lhe deram
origem. Nesse terceiro nivel,
"ter-se-ia  uma relagdo de
reciprocidade, de mutualidade,
ou, melhor dizendo, de co-
propriedade, que iria

estabelecer o didlogo entre os

interessados" (FAZENDA,
1993, p. 39).
(0] altimo nivel, o

transdisciplinar, seria aquele em
que acontece uma verdadeira
fusdo disciplinar; tudo se
misturaria e ndo se conseguiria
mais identificar os limites entre
as antigas disciplinas. (VEIGA-
NETO, 1996, p. 109)

4.3 “A multidisciplinaridade ¢

caracterizada pela justaposi¢do




vocé tem que parar de beber, vocé tem evitar o sal, vocé tem
que evitar a fritura [...] hipertensfo ndo tem cura, ela tem
controle, através da alimentagdo, da educagdo fisica e do

medicamento”. (Perséfone)

“ Sim. Eu acho que realmente no Direito de certa forma a
maior parte dos casos, todas as disciplinas, elas estdo
relacionadas. Entdo estudando o Direito Previdenciario eu tive
que buscar o Constitucional, em algumas situa¢des tinha que

realmente buscar o Direito Civil também”. (Thémis)

“A gente sempre trabalhava com uma instrumentalidade
muito utilizada hoje, que ¢ elaboragdo do relatério, que ¢
aquele estudo social que vocé faz da familia, e no projeto eu
aprendi a ter essa visdo de enxergar o usuario como um todo,
e também enxergar a importancia das demais profissdes, das
outras disciplinas.[...] ver o usuario como um todo, que sdo
as multiplas faces da vulnerabilidade que ele vem me
apresentando[...] entfo de certa forma juntando com meu
aprendizado teorico ali das varias disciplinas, com a minha
experiéncia, a minha vivéncia com as outras profissdes, [...],
materializa isso em documento, mas ao mesmo tempo eu

consigo ter essa visdo do todo do usudrio por conta dessa

percepc¢ao”. (Pandora)

4.1.2 “avaliagdo fisica mesmo, o que o nutricionista faz, o

de varias disciplinas em torno de
um mesmo tema ou problema,
sem o estabelecimento de
relagdes entre os profissionais
representantes de cada area no
plano técnico ou cientifico. As

varias disciplinas sdo colocadas

lado a lado, carecendo de
iniciativas entre si e de
organizagdo institucional que

estimule e garanta o transito
entre elas. O funcionamento
isolado das diferentes faculdades
dentro de uma mesma
universidade, o pequeno niimero
de iniciativas conjuntas entre
departamentos de uma mesma
faculdade, e 0s quase
inexistentes canais de troca entre

profissionais que trabalham em

um ambulatorio de
especialidades sao boas
ilustragdes do que  vimos
discorrendo sobre
multidisciplinaridade: as

diferentes areas coexistem lado a
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educador fisico também faz, entdo a gente teve essa troca de
experiéncia, como a gente poderia atender aquela comunidade,
0 que a gente poderia improvisar. Porque alguns equipamentos
a gente ndo tinha[..], ¢ o que a gente tinha, o qué que a gente
poderia fazer e qual o método que a gente usaria pra fazer,
entdo a gente teve esse contato para ver como ia ser abordado

o tema.”. (Gaia)

4.2.1 “Eu tirei muita coisa boa da Educacdo Fisica onde eu
acabei encaixando até mesmo no meu questionario. Eu fiz até
mesmo meu questionario ¢ me ajudou bastante [...] no meu

trabalho para o dia a dia”. (Perséfone)

“ Se eu consigo ver que talvez um problema apresentado por
um usuario este problema perpassa pelas outras profissdes?[...]
Com certeza. E vocé olhar de varios angulos, ai eu acho que a
chance até de propor uma intervengdo, ela ¢ menor de dar
errado, porque ndo tem como vocé fazer um estudo, olhar so6

de uma percepgao, s6 de um angulo”. (Pandora)

“ ... a Tania, ah... um amor de professora, ela dava psicologia
para gente, eu falava: pra que isso? pra que nds queremos
psicologia? hoje eu vejo o quanto vocé€ precisa entender a
psicologia para acabar entendendo o paciente, que ali vocé
precisa ter uma hora de conversa com ele para ele voltar 14 no

passado para saber o porqué esta acontecendo aquilo com ele

lado, porém com baixissima
inter-relacdo.”

(FURTADO, 2007, p. 242)




hoje, vocé acaba aprendendo a raiz familiar dele para vocé
chegar e descobrir o porque td acontecendo aquilo hoje”.

(Perséfone)

“Ai quando a gente comeca a falar do Direito Previdenciario
[...] que vocé vai encaminhar pra um beneficio, ai vocé vé que
aquela pessoa ¢ fruto de uma exclusdo, que chegou a uma
certa idade e necessita de uma aposentadoria. E como se o
atendimento ilustrasse um pouco as disciplinas, ai é necessario
esse olhar de fato, ¢ um olhar mais profundo pra vocé
perceber, porque ndo ¢ facil de fato fazer a jungdo da teoria

com a pratica”. (Pandora)

43.1

Integracdo das profissdes

5.1 Interprofissionalidade
5.1.1 Construgdo de aliangas
intersetoriais, interorganizacionais e

interprofissionais.

5.1.1 “ Um dos desenhos nos chamou aten¢do, era de uma
menina de aproximadamente 09 anos, eram desenhos em cores
escuras como preto e azul, sem forma e sem expressdo. Ao
perceber chamamos a Soraia Assistente Social que nos
acompanhou na viagem, mostramos o desenho e rapidamente
também chamamos a profissional de psicologia do CREAS
que estava presente, com um pouco de conversa e andlise,
vimos a possibilidade desta crianga estar sofrendo algum tipo
de violéncia e a maior suspeita era sexual pela caracteristicas
do desenho. A menina estava acompanhada da mae, ela muito
timida e a mae também, ao ser questionada sobre a rotina da

menina, nos deu resposta curtas e mostrou-se desconfortada e

5.1 A diretriz de
Interdisciplinaridade e
Interprofissionalidade para as
busca

acOes  extensionistas

superar essa dicotomia,
combinando especializacdo e
consideragdo da complexidade
inerente as comunidades,
setores € grupos sociais com os
quais se desenvolvem as agodes
de Extensdo ou aos proprios

objetivos e objetos dessas acdes.
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foi embora em seguida. Nessa situag@o ocorreu um trabalho de
acolhida, uma avaliacdo multiprofissional, a orientacdo e o
encaminhamento. Haja vista que foi comunicado ao Conselho
Tutelar e ao CREAS para investigacdo e atendimento ao

caso.” (Atena)

“Por exemplo: noés do servigo social trabalhamos bastante em
parceria com a equipe do Direito, entdo eu percebi muito a
forma como o advogado direcionava seus atendimentos, a
importancia de ouvir a pessoa ali, a questdo do sigilo, de um
lugar mais reservado para fazer a escuta [...] e ali eu fui
percebendo que tinha algumas coisas vinculadas ao servigo
social, mas a metodologia era de uma maneira diferenciada a
abordagem, porque ali vocé dava varias orienta¢des, mas tinha
momento que vocé tinha que coletar informagdes do relato
daquela pessoa, e transcrever, tinha que fazer consulta em
processos, verificar andamento. Entdo eu comecei perceber
que talvez o usuario apresentava uma problematica que o
servico social poderia intervir e o Direito também, mas com
metodologias diferentes. O Direito talvez iria partir para um
campo mais de um estudo, de relatar, de consultar, enquanto
que o Servigo Social tinha que entender a questdo financeira, a
questdo de composicdo familiar, social, direcionar pra uma
outra politica publica, entdo tinha metodologias diferentes”

(Pandora)

O suposto dessa diretriz ¢ que a
combinagdo de especializagdo e
visdo  holista  pode  ser
materializada pela interacdo de
modelos, conceitos e
metodologias oriundos de varias
disciplinas e  areas  do

conhecimento, assim como pela

construgao de aliangas
intersetoriais,

interorganizacionais e
interprofissionais. Dessa

maneira, espera-se imprimir as
acOes de Extensdo Universitaria
a  consisténcia  tedrica e
operacional de que sua
efetividade depende. (Forum de
Pro-reitores de Extensdo das
Universidades Publicas
Brasileiras. Politica Nacional de

Extensdo Universitaria, p. 31)




“Primeiro ndo faria sentido s6 o servi¢o social ir pra la. E
segundo que, o contato com as outras profissdes fazia até que
a gente tivesse um numero maior de oferta de servigos, entdo
automaticamente ja era um atrativo maior pro usudrio em si,
“ah eu vou 14, porque 14 tem advogado, 14 tem nutricionista, 14
tem enfermeiro, 14 tem assistente social, 1a tem educador
fisico”, entdo a gente tinha uma diversidade de profissionais,
que aquilo era interessante para as pessoas. E quando noés
passamos a ter contato com essas outras profissdes, vocé
comega a perceber a metodologia do trabalho, instrumentos,
suas ferramentas, a forma de dialogar, a abordagem do usudrio
¢ diferente. Nos do servigo social chamamos de “usuario”, o
pessoal da enfermagem fala “paciente”, entdo vocé vé essa

diferenca, e a gente aprende, ¢ muito bacana.” (Pandora)
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APENDICE 3 — Anailise socioecondmica

161

Atua na area da

Complemento

Condicoes de

Possui Internet

Producao

Ttem Nome ficticio | Idade Curso graduacio? Média salarial de renda Moradia em casa? cientifica

01 Pandora 29 Servigo sim 1.800,00 Ndo Casa propria sim nfio
Social

02 Perséfone 41 Nutrigdo nao 1.500,00 Sim Casa propria sim nao

03 Themis 28 Direito nao 1.500,00 Nio Casa propria sim nao

04 Apolo 28 Ed’ugagao sim 1.920,00 Nio aluguel sim nao
Fisica

05 Higeia 35 Biomedicina sim Nao quis declarar Nio Casa propria sim nao

06 Atena 25 Serylgo sim 0l'a Qlealarlos Sim Aluguel sim ndo
Social minimos

07 Quiron 27 Farmacia sim 3.000,00 Nao Aluguel sim nao

08 Gaia 34 Nutri¢ao sim 1.200,00 Sim Casa propria sim nao
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APENDICE 4 — Acervo fotografico

Foto 1 — Aula inaugural em Montes Claros.

Foto 2 — A Equipe da Rota 5 em atividade no Mercado Municipal em Itaipé. Prestacdo de contas & comunidade
do trabalho desenvolvido no periodo.
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Foto 3 — Campanha do agasalho para o Lar de Idosos Santa Clara em Itaipé.
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Foto 4 — Chegada em Itaipé.
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em Setubinha.

Foto 5 - Atividade de recreagdo do Curso de Educacao Fisica em Distrito dos Quaresma

Foto 6 — Equipe de Nutri¢ao dando orienta¢des sobre alimentagdo saudavel para hipertensos e diabéticos.
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Foto 7 — Atividades dos cursos de Biomedicina e Farmacia na zona rural de Itaipé.
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Foto 9 — A rotina diaria na zona rural. Muita alegria, ideias e partilhas.

Foto 10 — Oficinas de arte organizada pelos discentes do Direito e do Servigo Social em Itaipé para abordarem
questdes relevantes sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente.




Foto 11 — Caminhada com o grupo da terceira idade a um local turistico da cidade de Itaipé — Atividade
organizada pelos cursos de Ed. Fisica e nutrigdo.

Foto 12 — A atividade fisica contou ainda com a participagdo de todo o grupo de extensionistas ¢ os idosos, em

local turistico de Itaipé.
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Foto 13 - Momento de pausa nas at1v1dades na zona rural para a ex1b1g:ao do filme de animagéo Dia de Maria.

Foto 14 — O convite para a participagdo nas atividades era feito em programas de radio e também de porta em
porta.
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Foto 15 — atendimento juridico na zona rural de Setubinha.

Foto 16 — As criangas da Comunidade dos Quaresma, na zona rural de Setubinha.
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Foto 17 — Noite cultural organizada pelos extensionistas em Itaipé — Peca teatral.
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Foto 19 — Campeonato de futsal feminino — Partida final entre alunas e extensionistas.

Foto 20 — Ginastica laboral organizada em locais de trabalho, como reparti¢des publicas e comércio.
y 5 pE -
1 o




173

Foto 21 — Ginastica laboral ministrada aos servidores piblicos municipais de Itaip¢.

Foto 22 — Atendimento a populacio pelos extensionistas da area de saude:
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Foto 23 — Visita a uma residéncia em uma comunidade rural.
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Foto 25 — Lanche saudéavel sem adi¢ao de agucares oferecido ao grupo da terceira idade. Palestra sobre Habitos
saudaveis e qualidade de vida.
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Foto 27 — Atividade dos académicos do curso de Nutricdo. Pesagem ¢ medi¢do de criangas e avaliagdo do indice
de massa corporal (IMC).
o i

Foto 28 — Os académicos do curso de Biomedicina fizeram exames de glicemia. Foi produzido um importante
relatorio pelos discentes dos cursos de Farmacia e Biomedicina em cada uma das cidades
visitadas, contendo dados sobre a saide dos moradores.




Foto 29 — palestra em Setubinha sobre Beneficios Previdencidrios.
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Foto 31 — O chamado diario a comunidade de porta em porta. “Vocé nio sabe o quanto eu caminhei pra chegar
até aqui..” (Musica: A Estrada — Grupo Musical Cidade Negra).

Foto 32 — A alegria contagiante de 210 académicos reunidos em Montes Claros. A partida para a missdo
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Foto 33 — A partilha do espaco e do aconchego. A experiéncia dos alojamentos.

Foto 34 — Diario de bordo: a caminho de mais um dia de aprendizado na extensdo como via de mdo dupla.
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Foto 35 — A extensdo sendo extensdo transformadora e formadora de um senso de alteridade para os jovens.
Visita ao Lar Santa Clara.




Foto 38 — A alegria das criangas da Comunidade dos Quaresma: vitimas da invisibilidade social.

”::3 ip -
B S

& };Yf

R
R ¥

Eln M . -

b, .

Ei

FARE D

Foto 37 — Oficina organizada para criangas e adolescentes pelos Cursos
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de Direito e Assisténcia Social.
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Foto 39 — O coragdo volta cheio do outro. O ensino teoriza. A pesquisa investiga. A extensdo humaniza.
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Foto 41 — O reconhecimento ao trabalho dos extensionistas. Nao sabe a comunidade que toda ela os transformou.
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Foto 43 — Pausa para atender ao convite irresistivel do Sr. Simonésio para saborear a galinha caipira com o
“temperim” verde.

Foto 44 — O menino Wilian e os seus afazeres domésticos. Historia de vida desesperangosa relatada pela maioria
dos entrevistados
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Foto 45 — A emocdo da assistente social em formac¢do em meio a triste realidade de vidas em construgdo.
“Conhecer a realidade em que atua, o sistema de forgas que enfrenta, para conhecer também o seu
“viavel histérico”. Em outras palavras, para conhecer o que pode ser feito, em um momento dado,
pois que se faz o que se pode e ndo o que se gostaria de fazer.”(Paulo Freire; Sobre Educacao:
dialogos; 1982).




