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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo a investigacdo das praticas de escrita por meio da anélise
dos diarios produzidos, entre 1950 e 1962, por alunas normalistas da Escola Normal Regional
Dom Joaquim Silvério de Souza, em Conselheiro Mata, zona rural de Diamantina (MG). A
construcdo desta proposta estd baseada na analise documental dos diarios manuscritos,
documentos pertencentes ao acervo da escola, os quais sdo considerados como fonte e objeto
desta pesquisa. Entende-se que a producdo cotidiana dos diarios manuscritos por alunas
normalistas pode constituir uma rica fonte para os estudos acerca da histdria das Escolas
Normais Rurais em Minas Gerais e, especificamente, da instituicdo aqui investigada. Nesta
pesquisa, sdo utilizados autores que ja tratam sobre as estratégias de ensino na referida escola,
mas que ndo aprofundam na analise dos diarios, e aqueles que abordam alguns conceitos
necessarios para esta dissertacdo, tais como: a histéria cultural dentro de suas abordagens de
representacdo para entender a cultura escolar, a cultura escrita e cultura politica. Serdo ainda
analisados os principios didaticos propostos pela psicdloga e educadora russa Helena
Antipoff, uma das idealizadoras das escolas normais rurais em Minas Gerais. A questdo
central deste trabalho é o estudo da percepcdo das normalistas sobre o cotidiano de uma

escola normal rural por meio da escrita dos diarios.

Palavras-chave: Diarios Manuscritos, Escola Normal Rural, Conselheiro Mata, Pratica de

Escrita.



ABSTRACT

This Master's dissertation has the intention to research practices of writing through the diaries
written by students between 1950 to 1962, of Regional Basic Teaching School Dom Joaquim
Silvério de Souza in Conselheiro Mata, rural district of Diamantina, MG. The reason for this
proposal was based on the documentary analysis of the manuscript diaries made between
1950 and 1962, documents belonging to acquis of the school, which is source and subject of
this research. The daily development of manuscript source made by female students of the
Teaching school researched, is understood by rich source of knowledge about the history of
Basic Teaching School in rural area in Minas Gerais and, also the one analysed in this survey.
On this research, authors that have already attended about education strategies in the
mentioned school were used these authors did not deepen in there analysis of the diaries,
however, some of them approach in some concepts used in this dissertation, like: The history
approach to understand the culture of schools, the written culture and the political culture
inside the institution. It was analysed the education resources proposed by a Russian
psychologist and teacher Helena Antipoff, who was one of the Basic Teaching School in rural
area in Minas Gerais’s idealizer. The issue that provide this research is the perception by the

experienced of the students in the rural Basic Teaching School by the written diaries.

Keywords: manuscript diaries; Basic Teaching School; Conselheiro Mata; writing skills.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo investiga as praticas de escrita presentes em diarios manuscritos
produzidos pelas alunas normalistas da Escola Normal Regional Dom Joaquim Silvério de
Souza entre 1950 e 1962. A instituicdo funcionou entre 1949 até 1971, na zona rural de
Diamantina, Minas Gerais. Optou-se por nomear a instituicdo como Escola Normal de
Conselheiro Mata, pois é dessa forma que o0 nome da escola aparece nas fontes pesquisadas:
tanto nos diérios e jornais, quanto nos discursos da psicéloga e educadora Helena Antipoff,*
quando se referia a instituicéo.

Em um de seus escritos, Helena Antipoff, uma das idealizadoras das escolas
normais rurais em Minas Gerais desde o final da década de 1940, apresentava a valorizacao

da prética de escrita dos diarios das normalistas e sugeria as seguintes recomendacdes:

Que as “diaristas” se preocupem mais com fundo do que com a forma. Que cuidem
de trazer & tona coisas deveras interessante e realmente sentidas, e o diario tornar-se-
& para seus leitores infinitamente mais precioso, instrutivo e comovente. Mais
amoldado a personalidade de cada um, sem empréstimos e disfarces, ele refletira
também os verdadeiros progressos que realizardo os professores - alunos do Curso
Rural, chamados ndo somente para o aperfeicoamento nas técnicas de trabalho
escolar, como para a formacdo mais sélida de toda a sua maneira de ser. Por isso
mesmo, pediremos a todos a maior autenticidade possivel nas palavras de cada um
que assina as paginas desse diario. (ANTIPOFF, [1958]/1992, p. 48).

Helena Antipoff defendia ainda que os diarios constituiriam também uma forma
de cultivar os bons habitos em se tratando de pensar, agir e sentir, dando consciéncia ao aluno
acerca do seu desenvolvimento social, cultural, emocional e cognitivo. As recomendacdes
reafirmavam que os diarios refletiam o preparo escolar que cada aluna recebia, cabendo-lhes o
legado de transmissdo desse conhecimento.

O interesse por esse objeto de pesquisa surgiu do envolvimento desta

pesquisadora como bolsista voluntaria no projeto Escola Normal Regional Dom Joaquim

! Helena Wladimirna Antipoff nasceu em Grodno, Rssia, em 25 de marco de 1892, e viveu em S&o Petersburgo
até 1908. Estagiou no Laboratério de Psicologia da Universidade de Paris, entre 1909 e 1912, onde iniciou sua
formacdo cientifica, tendo participado dos ensaios de padronizacdo dos testes de nivel mental de criancas entéo
elaborados por Alfred Binet e Théodule Simon. Entre 1912 a 1916, em Genebra, frequentou o Institut des
Sciences de I’Education Jean-Jacques Rousseau, onde obteve o diploma de psic6loga, com especializagcdo em
Psicologia da Educagdo. Em 1921, atuou como colaboradora cientifica no Laboratério de Psicologia
Experimental de So Petersburgo. Em 1929, na condicdo de assistente de Claparede, em Genebra, Helena
Antipoff recebeu o convite do Governo do Estado de Minas Gerais (feito pelo Governador Ant6nio Carlos
Ribeiro Andrada e o Secretario do Interior, Francisco Campos) para lecionar na Escola de Aperfeicoamento
Pedagogico em Belo Horizonte, onde se iniciava a reforma escolanovista do Estado. Helena Antipoff investiu em
outros empreendimentos educacionais - o tratamento da crianca especial, a formagdo de profissionais para o
magistério, a preocupacdo com o0 homem do campo - e legou aos brasileiros sua licdo psicopedag6gica. Helena
Antipoff faleceu em 9 de agosto de1974, em Belo Horizonte. (CAMPOS, 2003, p. 211-216).
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Silvério de Souza: vestigios de uma préatica formativa (1950-1963).? Considera-se que a
participacdo nessa atividade foi uma oportunidade para realizar amplas experiéncias no
ambito da Historia da Educacéo, por meio da andlise e selecdo de fontes materiais, a pesquisa
oral, a transcricdo de entrevistas, a digitalizacdo de fontes; enfim, um mergulho no mundo da
pesquisa. Nesse momento, foi possivel o acesso aos diarios manuscritos produzidos pelas
alunas da referida escola, considerados nesta dissertagédo tanto como objeto, quanto como
fonte para a percepc¢do da formacéo das alunas normalistas.

O recorte temporal definido para esta pesquisa compreende o periodo entre 1950 e
1962. A decisédo sobre o recorte de tempo abre um arcabougo de possibilidades para o
pesquisador, uma vez que um mesmo tema pode se configurar em inimeras problematizacdes
possiveis, sendo que cada uma delas podera conduzir a um recorte ou outro que lhe seja mais
adequado. Portanto, ndo foi tarefa facil delimitar o marco temporal, devido a quantidade de
fontes e ao fato de os diérios serem considerados objeto para esta dissertacdo, tentando
entender o cotidiano da escola na visdo das escritoras. O marco inicial foi estabelecido em
1950, data do comeco do funcionamento do curso Normal Rural na escola, com a insercéo das
primeiras alunas normalistas e, consequentemente, a producdo dos primeiros diarios (Anexo
1). O marco final justifica-se pela sequéncia de diérios produzidos por um mesmo grupo de
alunas, que iniciaram seus estudos em 1959, na 12 série do curso normal, e terminaram o0 curso
em 1962, na 42 série (Anexo 2). A justificativa de todo o marco temporal se da pela incidéncia
das fontes. A selecdo desse material - um fator relevante para o recorte proposto - possibilitara
uma analise de como as alunas normalistas expuseram, em suas escritas, as perspectivas e
tendéncias do contexto educacional da época, como, por exemplo, o curriculo da escola, a
ambiéncia politica e religiosa, dentre outros fatores importantes para entender o cotidiano
escolar.

A dissertacdo pretende fazer uma abordagem qualitativa, aqui compreendida
como técnica de obtencdo de dados que se constitui em uma alternativa para “o trato com
problemas e processos escolares mais comumente utilizados para definir o que é fazer
ciéncia.” (GATTI JUNIOR, 2002, p. 30). A construgdo desta pesquisa estd pautada

principalmente na analise documental e bibliogréfica, na tentativa de entender o cotidiano do

2 0 projeto foi desenvolvido na Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM), registrado
sob o nimero 3342012, e coordenado pelo professor Leonardo dos Santos Neves, no &mbito de suas pesquisas
para o Doutorado. O trabalho como bolsista voluntaria foi realizado no periodo entre 1° de outubro de 2012 e 30
de agosto de 2014. A tese do professor Leonardo, defendida em agosto de 2015, na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), foi intitulada Sentido novo da vida rural: a formagdo de professoras na Escola Normal
Regional D. Joaquim Silvério de Souza (1949-1963).
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internato a partir dos relatos contidos nos diérios, os quais envolvem tensdes bem como
visOes religiosas e politicas explicitadas nas praticas pedagogicas que foram aplicadas na
referida escola. Também pretende compreender a funcdo do recurso didatico e a metodologia

da escrita do “Nosso Diario™

para o cotidiano dessa escola. A opcdo pelos diarios se fez
necessaria por entender que eles seriam reveladores de experiéncias e informacdes
privilegiadas para o pesquisador de forma qualitativa, assim como por reconhecer neles um
recurso auxiliar no processo de ensino-aprendizagem utilizado na Escola Normal de
Conselheiro Mata.

Nesta dissertacdo, pressupde-se que a escrita assume um papel importante quando
proposta no sentido de producdo de memaria, com o intuito de formacdo pessoal e coletiva.

Segundo Maria Teresa Cunha,

Como ferramenta de uso social, a escrita pode salvar do esquecimento ao fixar no
tempo vestigios de passados e, assim, escrever se constitui em uma forma de
producdo de memdria e, por conseguinte, em uma pratica de formagdo pessoal e
coletiva. (CUNHA, 2009, p. 251).

Quando a escrita € pensada como uma metodologia de ensino, assim como a
proposta da escrita na utilizacdo do recurso dos diarios da Escola Normal de Conselheiro
Mata, ela assume um papel tanto de representacdo quanto de producdo de memodria.
(CHARTIER, 1990). A questdo que move esta pesquisa € a seguinte: 0 que essa escrita revela
ao pesquisador acerca do olhar das normalistas sobre o cotidiano de uma escola normal rural?
Tal perspectiva insere-se no esforgo de confrontar os procedimentos e regras da instituigdo
para a formacdo politicamente idealizada de normalistas rurais perante a visdo dos sujeitos
envolvidos nesse processo.

Observa-se ainda a necessidade de ampliacdo do método da escrita dos diarios
para outras instituigdes, especialmente nos espacos que seriam ocupados pelas futuras
docentes, outrora normalistas. No discurso para as diplomandas de 1958, Helena Antipoff
reafirmava a sua expectativa de que a pratica da escrita do diario fosse mantida por elas
enquanto futuras professoras, uma vez que as criancas deveriam aprender desde cedo a
observar com atencdo, a avaliar e a julgar, contando com as mestras para auxiliar no registro

das atividades das escolas.

® Entre os anos de 1950 a 1955 as alunas normalistas da Escola Normal de Conselheiro Mata intitulavam os
didrios manuscritos como “Diario"”, "Meu Didrio" e/ou "Nosso Diario”. A partir de 1958, todos os diarios
pesquisados j& aparecem com o titulo “Nosso Diario” e assim permanecem até o final do recorte temporal desta
pesquisa. A materialidade dos diérios sera contemplada com mais detalhes no segundo capitulo.



15

Carissimas diplomandas, ao receber de vos e de vossas colegas da turma que neste
mesmo dia se forma na Escola Normal de Conselheiro Mata, o convite para
paraninfa-las, o primeiro pensamento meu, ao receber esse gentil convite foi de
eleva-lo para o alto, pedindo bengdo para as novas mestras prontas a ingressar nas
fileiras do magistério, como preciosa dadiva para as zonas rurais do nosso Estado.
Guardia da tradicdo e estimuladora do progresso, a escola mantém o equilibrio entre
dois polos vitais: conservando o passado e construindo o futuro. [...] Permitam-me
agora chamar atencdo para outro assunto ainda, antes de terminar minhas palavras.
Refiro-me ao Diario. Bem o conheceis, pois que durante todos os quatro anos de
curso normal foi o diario escrito e lido, constituindo essa tarefa a praxe cotidiana. A
leitura desses diarios, que nos mandam as mestras, nos enche se alegria que
introduzindo em suas classes, deixam-nos assim penetrar nos seus novos ambientes
escolares, e, de longe assistir as atividades que ali desenrolam [...] (ANTIPOFF,
[1958]/1992, p. 121-127).

A autora ainda salientava que:

[...] o diario é um excelente instrumento para a prépria escola. Nada mais atil ao
mestre que conhecer bem os seus alunos e, portanto, as impressdes que irdo trazer-
Ihe 0s meninos sobre as coisas que 0s rodeiam e constituirdo um cabedal precioso
para as aulas. (ANTIPOFF, 1992, p. 45).

Por outro lado, Antipoff creditava aos registros diarios o espaco de guarda da
memoria e da histdria das instituicdes, além de suas préaticas, motivo pelo qual defendia que
estes deveriam ser acumulados e conservados, posto ser, segundo ¢la, “Documentagédo real e
auténtica para sua Historia e, consequentemente, para o julgamento objetivo de seu valor
como orgdos de formagao de mestras rurais de Minas”. (ANTIPOFF, [1958]/1992, p. 127).
Considerava entdo que as praticas de escrita cotidiana das normalistas eram compreendidas
em sua dimensdo social, historica e cultural a partir da interpretacdo do contexto em que
estavam inseridas. A escrita dos diarios explicitava o esforco de cada aluna em colocar no
papel, além dos conhecimentos adquiridos, os valores, os desejos, as concepcdes, as crencas e
até mesmo as suas criticas em relacdo ao cotidiano escolar e, portanto, deve-se considerar este
material como uma representagéo da realidade desse contexto.

Paolo Nosella e Esther Buffa (2009) evidenciam a importancia e a complexidade
de se estudar uma determinada escola através do contexto social no qual esta inserida.
Apontam ainda a necessidade da analise das particularidades materiais e dos dados empiricos
que giram em torno das “[...] trajetorias dos alunos, ex-alunos e docentes, bem como estudar
os conteidos e as metodologias utilizadas na instituicdo em pauta” (NOSELLA; BUFFA,
2009, p. 83). Torna-se necessario encontrar 0 movimento da escola com a sociedade a qual

tanto serve, e que é por ela constituida ao mesmo tempo.
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Verifica-se que a histéria das instituicdes educativas, especialmente das
instituicdes escolares, tem tomado félego no contexto dos estudos de historia da educagdo no
Brasil, inserindo-se em um processo de renovacdo no campo da histéria da educacédo e
constituindo-se como um novo campo tematico da historiografia da educacdo brasileira.
(GATTI JUNIOR, 2002, p. 19). Fundamentando-se nos escritos de Justino Magalh&es sobre
as instituicbes educativas, Décio Gatti Jr. afirma que a historia das instituicGes escolares
investiga 0 que se passa no interior da escola pela “apreensdao daqueles elementos que
conferem identidade a instituicdo educacional, ou seja, daquilo que lhe confere um sentido
unico no cenario social do qual fez ou ainda faz parte, mesmo que ela tenha se transformado
no decorrer dos tempos.” (GATTI JUNIOR, 2002, p. 20). Desse modo, percebe-se que as
historias das instituicGes escolares almeja dar conta de varios atores envolvidos no processo
educativo no interior da escola. Portanto, a escola aqui estudada gerou um conhecimento
especifico na escrita do diario, o qual Ihe conferiu identidade.

A Escola Dom Joaquim Silvério de Souza funcionou como escola normal rural até
1971, uma vez que as caracteristicas especiais dos cursos normais modificaram-se com a
promulgacdo do Decreto-lei n. 5.692/71.* Da década de 1970 até 1996, o espaco atendeu
alunos em regime de internato com o ensino de 1° grau® e ainda manteve os cursos de
aperfeicoamento para professoras rurais.

A partir do inicio dos anos 2000, a escola passou a atender o ensino regular.
Percebe-se que houve um esquecimento local a respeito da instituicdo analisada nesta
pesquisa, uma vez que ela ficou conhecida nos “dizeres” de muitos diamantinenses somente
com caracteristicas de acolhimento de menores. Vale ressaltar que a escola permaneceu no
mesmo espaco. Embora alguns prédios anexos tivessem sido desativados, somente o sistema
de ensino foi modificado, conforme as legislacdes vigentes em cada periodo. Observa-se, que

ocorreu uma ruptura na memoria da populacdo local com o periodo anterior, marcado por

* No periodo militar, em 1971, promulgou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n. 5.692/71, que
reconheceu a integracdo completa do ensino profissionalizante ao sistema regular de ensino, estabelecendo a
plena equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e o propedéutico, para fins de prosseguimento nos estudos.
Desse modo, a Lei n. 5.692/71 rompeu com uma tradi¢do secular que nao vinculava o Ensino Médio estritamente
ao mundo do trabalho profissional e tornava obrigatdria a aquisicdo de uma profissdo pelo estudante, mesmo
aquele que buscava o0 2° grau apenas como caminho para o Ensino Superior. Disponivel em:
<http://www.camara.leg.br/>. Acesso em: 28 ago. 2016.

®Na Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, no Capitulo I, Do Ensino de 1° e 2° graus, Art. 1% "O ensino de 1° e
2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania”. No paragrafo primeiro, entende-se por ensino primario a educagdo correspondente ao
ensino de primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau. Disponivel em: <http://www?2.camara.leg.br>.
Acesso em: 1° nov. 2016.


http://www.camara.leg.br/
http://www2.camara.leg.br/
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muita importancia histdrica acerca do espaco institucional para a formacdo de professoras
normais rurais.

Atualmente, o espaco abriga a Escola Estadual Dom Joaquim Silvério de Souza e
atende alunos dos ensinos Fundamental e Médio de Conselheiro Mata e regido, nos turnos
matutino e vespertino. A escola possui um acervo muito rico de fontes historicas,
especialmente referentes ao periodo em que a escola normal rural funcionou no local. Dentre
esses documentos, encontram-se os livros de atas de reunides dos clubes agricolas; fotografias
de alunas no contexto das aulas, préaticas e atividades nos clubes e grémios dos quais faziam
parte; pedidos de matriculas; correspondéncias; documentos de algumas alunas; livros de
admisséo; livro de langamento de notas e frequéncias das alunas (1957); livro de inscricdo de
alunas para 0 exame de admissdo (1958); diversos diarios das normalistas, dentre outros. E
necessario salientar que todos esses documentos necessitam urgentemente de atencdo e
cuidado especial para a sua conservacdo, permitindo que sejam preservados e que futuros
pesquisadores possam ter acesso a essas fontes.

Paolo Nosella e Esther Buffa (2009) apontaram que um dos pontos positivos da
producdo académica sobre as instituicGes escolares estd na possibilidade de os pesquisadores
organizarem 0s acervos documentais referentes aos seus objetos de pesquisa, como uma
forma de recuperagdo de memoria institucional, uma vez que “todos sabem em que condi¢des
se encontram os documentos antigos da maioria das escolas: depositados em saleta que ndo
apresenta condigdes de uso” (NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 23). Neste sentido, vale ressaltar
gue o acervo da Escola Normal de Conselheiro Mata ainda ndo passou por nenhum tratamento
especializado para garantir a sua preservacdo e real organizacdo, mas infelizmente ndo é
possivel realiza-lo no curto periodo de elaboragdo de uma dissertacdo de Mestrado.

Referente a andlise das fontes manuscritas, para esta dissertacdo foram
selecionados 124 diarios (Anexo 1), produzidos entre 1950 e 1962. Dois diérios de 1950° sdo
importantes para entender como foi 0 comego do funcionamento da instituigdo na visdo das
alunas recém-chegadas e no momento de implantacdo da escola. Para a compreensdao do

percurso das alunas de uma Unica turma, foram selecionados dezesseis diarios entre 1959 e

® Nesta pesquisa, optou-se por ndo identificar as escritoras por seus nomes. Todas as citaces serdo feitas com as
iniciais dos nomes das alunas. Assim, propde-se a leitura do diario de A. S. M., M. L. M., alunas do curso de
treinamento de 1950. As alunas do curso de treinamento j& eram professoras e chegaram & institui¢do para
aperfeicoar as suas praticas docentes. (Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza).
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1962 (Anexo 2).” Salienta-se que ndo foram encontrados no acervo da escola os diarios de
1953 e 1957. Os demais diarios serdo mobilizados ao longo desta dissertacao.

Foram ainda utilizadas duas fotografias das normalistas em suas aulas praticas. E
importante observar que ndo sdo adequadas as condicdes de armazenamento dessas
fotografias no acervo da instituicdo, uma vez que algumas estdo em albuns, outras coladas em
papel cartdo. Grande parte delas esta avulsa, ndo possui identificacdo das datas em que foram
produzidas e nenhum vestigio de quem registrou as fotos. Complementa-se a pesquisa com 0
acervo institucional por meio da anélise do livro de reunides do clube agricola da escola, dos
livros de admissdo e do livro de langamento de notas e frequéncias das alunas em 1951, 1957
e 1958. O objetivo da utilizacdo desses documentos serd possibilitar o reconhecimento de
alunas normalistas através dos documentos institucionais, como, por exemplo, através do livro
de lancamento de notas e livro de frequéncia. Esses documentos oferecem possibilidades para
auxiliar na avaliacdo do curriculo da escola, a origem das alunas, nomes das professoras
regentes. Todos os documentos supracitados serdo utilizados como um apoio complementar,
pois a fonte principal seréo os diarios.

Para entender como Diamantina e a regido de Conselheiro Mata eram vistas no
periodo e a sua relacdo com a referida escola, optou-se por pesquisar o jornal diamantinense
A Estrela Polar®, fundado em 1904 e vinculado & Arquidiocese de Diamantina. Para esta
pesquisa foi feito um levantamento das publicagdes realizadas na década de 1950. Verificou-
se que a analise do referido periodico apresentou um grande nimero de informacdes sobre a
escola, como, por exemplo, a noticia de inauguracdo do Curso Normal Rural de Conselheiro
Mata em 1950. Foram encontradas publicagdes de Arcebispos sobre questdes rurais do
municipio. Os jornais apresentam ainda a presenca de governadores do Estado de Minas,
secretarios de governo e o Presidente da republica na cidade de Diamantina no referido
periodo pesquisado. As noticias do periédico foram mobilizadas no primeiro capitulo.

O referencial tedrico aqui apresentado agrega um potencial para a interpretacdo do
objetivo desta pesquisa: compreender a educacdo na Escola Normal de Conselheiro Mata, por
meio das praticas de escrita dos diarios produzidos pelas alunas normalistas entre 1950 e

1962. Alguns conceitos sdo eficazes para a andlise das informacBes dos diarios. Nesse

" Diérios das alunas normalistas A. P.; M. E. C.; I. M.; M. G. S., 1959 a 1962. (Acervo da E. E. Dom Joaquim
Silvério de Souza).

8 A Estrela Polar era uma “folha oficial, doutrinaria, noticiosa e literaria da Diocese da Diamantina. Publicacéo,
3 vezes por més”. O periddico teve, como seus fundadores, Dom Joaquim Silvério de Souza, bispo de Bagis, e
no periodo ainda coadjutor de Diamantina, e 0 Conego Severiano de Campos Rocha. Fonte: Fundo José Teixeira
Neves, Caixa 4, Envelope 2. Acervo Biblioteca Antonio Torres.
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aspecto, parte-se do campo historiografico da Histéria Cultural e seus subcampos: cultura
politica, cultura da escrita e cultura escolar. Para uma melhor compreensdo da historia
cultural, é necessario mobilizar o conceito de cultura.

Sobre o conceito de cultura tem-se como referéncia Clifford Geertz (1998) em seu
livro A interpretacdo da cultura, mais precisamente na parte “Uma descricdo densa: por
uma teoria interpretativa da cultura”. O autor afirma que o homem ¢ um “animal amarrado a
teias”, quando se trata de sua relacdo com o meio. Geertz (apud JESUS ; SOUZA, 2012, p. 2)
“entende que a cultura ¢ inerente ao ser humano de modo que o comportamento do mesmo
advém de um aprendizado externo”. O antrop6logo acredita que a cultura € formada por
construgdes simbdlicas e seus significados contidos em um conjunto de simbolos
compartilhados.

O conceito de cultura que Geertz defende é essencialmente semiotico. Os
comportamentos sdo simbolos carregados de significados; a cultura é um simbolo e como tal
ela também € interpretavel. Geertz (apud JESUS ; SOUZA, 2012) argumenta que “a cultura é
a mediacdo entre o poder e o objetivo de sua a¢do”, sendo entdo vista e entendida como um
conjunto de significados transmitidos ao longo do tempo, absorvidos na forma de simbolos e
externalizados sob a forma de comportamentos. Entende-se, segundo Geertz (apud JESUS;
SOUZA, 2012), que a cultura molda o homem e ndo o contrario, como se pensa. Assim
sendo, esse pensamento leva a se considerar como verdadeiro que “a cultura ¢ a mediagdo
entre o poder e o objetivo de sua agdo”. Passa a ser visto como um conjunto se significados
transmitidos historicamente, ou seja, incorporados através de simbolos que se materializa em
comportamentos. Sem homens certamente, ndo haveria cultura, mas, de forma semelhante e
muito significativamente, sem cultura ndo haveria homens. (JESUS ; SOUZA, 2012, p.3).

E plausivel, portanto, pensar que a cultura condiciona, molda e instrui a visdo de
mundo do homem em sua sociedade. Chartier (2002) concebe a cultura na perspectiva que
propoe Clifford Geertz: “como um conjunto de significagdes que se enunciam nos discursos
ou nas condutas aparentemente menos culturais.” (CHARTIER, 2002, p. 59).

A Historia Cultural aborda uma diversidade de objetos (ciéncia, cotidiano,
literatura etc.) e considera os sujeitos produtores e receptores de cultura (sistema educativo,
imprensa, meios de comunicacao etc.). Ao tratar das praticas, dos processos e dos padrdes, a
Histdria Cultural se fortalece significativamente, abrigando em seu seio diferentes formas de
tratamento desses objetos e ampliando as possibilidades de andlise pela incorporagdo de

nogdes de seu universo como linguagens, representacdes e praticas. (BARROS, 2004).
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Segundo Barros (2004, p. 62-65), muitos historiadores passaram a se interessar
pela Histéria Cultural no século XX. A Escola Inglesa do Marxismo (E. P. Thompson, Eric
Hobsbawm e Christopher Hill), por exemplo, articulou as Historias Cultural, Social e Politica
para repensar o materialismo historico, passando a examinar o mundo da cultura “como parte
integrante do ‘modo de producdo’, ndo como mero reflexo da infraestrutura econdmica de
uma sociedade.” (BARROS, 2004, p. 63). A Escola de Frankfurt, criada a partir da década de
1920 por Theodor Adorno, Max Horkheimer, Herbert Marcuse e Walter Benjamin, abriu
possibilidades reflexivas para a cultura de massas, o papel da ciéncia e da tecnologia no
mundo moderno, entre outras questbes ligadas ao sujeito e a sociedade industrializada.
ContribuigcGes significativas que ampliam a abrangéncia dos trabalhos sobre cultura estéo
também nas obras de Mikhail Bakhtin e Tzvetan Todorov, aos quais se devem,
respectivamente, as noc@es de circularidade cultural e de choque de cultura. (BARROS, 2004,
p. 62).

Outro grupo de historiadores que se agrega as discussdes sobre cultura é liderado
por Roger Chartier e Michel de Certeau, a partir de 1960, sendo que ambos também atuam em
consonancia com o sociélogo Pierre Bourdieu. As nogdes de praticas e representacdes sdo
explicitadas por Chartier como dois polos fundamentais na historia da cultura: “Tanto os
objetos culturais seriam produzidos entre praticas e representacdes, como 0S sujeitos
produtores e receptores circulariam entre estes dois polos, que de certo modo corresponderiam
respectivamente aos ‘modos de fazer’ e aos ‘modos de ver’.” (BARROS, 2004, p. 76).

Nesta perspectiva, percebe-se a influéncia da sociedade, em diferentes momentos

historicos, na perspectiva da Histéria Cultural. Para Sirinelli,

A histdria cultural é a que fixa os estudos das formas de representagdo do mundo no
seio de um grupo humano cuja natureza pode variar nacional ou regional, social e
politica, e de que analisa a gestacdo, a expressao e a transmissdo. Como é que 0s
grupos humanos representam ou imaginam o mundo que os rodeia? Um mundo
figurado ou sublimado pelas artes plasticas ou pela literatura mas também um
mundo codificando os valores, o lugar do trabalho e do lazer, a relacdo com os
outros. [...] pelas crencas e 0s sistemas religiosos ou profanos, e mesmo mitos um
mundo legado, finalmente pelas transmissdes devidas ao meio, & educagdo, a
instrucdo. (SIRINELLI apud RIOUX, 1998, p. 20).

Conforme o autor citado, a historia cultural insere-se com o estudo de
representagdes na humanidade, sendo este modificado de acordo com o contexto social,
regional e politico. Com um questionamento de como 0s grupos sociais representam o mundo,

0 autor categoriza a historia cultural por meio da representacdo. Os grupos sociais codificam
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os valores através da convivéncia uns com os outros, de crengas, mitos, enfim, o que cada
cultura pode transmitir e deixar de legado. E na relagdo entre os homens que surgem as
diferentes concepgdes “culturais”, que sao ressaltadas pelo senso comum.

O conceito de “representagdo” também deve ser tratado nesta pesquisa.
Desenvolvido por Roger Chartier em sua analise sobre a historia cultural, o autor aponta que
esta pode ser definida “[...] como em diferentes lugares ¢ momentos uma determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler.” (CHARTIER, 1990, p. 17). Para esse
autor, no contexto da historia cultural existem inquietacGes em relacdo a determinados temas,
tais como: as atitudes perante a morte, os comportamentos religiosos, as crencas, as formas de
sociabilidade, as relagOes de parentesco etc. Nesse sentido, a énfase dada por essa abordagem
tedrica passa a ser a escrita das representacfes e daquilo que significa “a escrita do real”.
Convém recorrer ao conceito de representacdo apresentado pelo referido autor, o qual “[...]
supde uma distincdo radical entre aquilo que representa e aquilo que realmente é
representado” (CHARTIER, 1990, p. 20). Pretende-se, entdo, nesta pesquisa, relacionar as
representacdes contidas nos diarios das normalistas acerca do cotidiano na escola.

Uma das propostas deste trabalho é abordar os conceitos de cultura politica,
cultura escrita e cultura escolar para compreender as suas relagdes com a instituicdo aqui
analisada.® Com relacdo ao primeiro conceito, Jean Francois Sirinelli (apud BERSTEIN,
1998) aponta que a cultura politica abarca uma espécie de codigo e de um conjunto de
referentes. Esse conjunto se compde de: 1) uma base filoséfica e doutrinal; 2) uma leitura
comum do passado historico; 3) uma visdo institucional; 4) uma concep¢do ideal de
sociedade; 5) um discurso - todos formalizados em meios familiares ou de tradi¢&o politica. A
importancia do papel das representacGes na definicdo de uma cultura politica faz dela outra
coisa que ndo uma ideologia ou um conjunto de tradi¢bes além do carater plural das culturas
politicas num dado momento da histéria e num dado pais. A cultura politica constitui um
conjunto coerente em que todos os elementos estdo em estreita relagdo uns com 0s outros,
permitindo definir uma forma de identidade do individuo que dela se reclama.

Segundo Serge Berstein (1998), a cultura politica constitui um conjunto de
elementos que se integram de forma homogénea. Para entendé-los, € preciso tomar como base
um contexto historico e buscar a raiz dos comportamentos estabelecidos anteriormente, que
tenham sido determinantes. Ainda na avaliagdo do autor, a cultura politica deve ser

diferenciada de tradicao politica, por se consolidar de forma evolutiva.

% Neste momento, sera feita uma breve explanacéo sobre cada um dos temas, pois no decorrer dos capitulos desta
dissertacdo havera um aprofundamento das abordagens.
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Eliana Dutra (2002, p. 14) afirma que, ao pensar as culturas politicas nas suas
definicdes, especificidades, organizagdo, mutacgdes e invariancias, acarreta-se uma dificuldade
para chegar a um conceito preciso. A autora assinala que o uso das nogdes de cultura politica
“se coloca em diferentes espacos tedricos e se inscreve em diferentes projetos empiricos”. O
conceito de cultura politica sera mobilizado no primeiro capitulo para auxiliar no
entendimento das relacBes politicas necessarias para a instalacdo e o funcionamento da
instituicdo aqui analisada.

O segundo conceito a ser mobilizado nesta dissertacao refere-se a cultura escrita,
util para a compreensao do segundo capitulo, quando serdo abordadas as nog¢Ges que baseiam
a escrita dos diérios pelas normalistas. Roger Chartier (2002) aborda a relacédo que é mantida
com a escrita, as praticas exercidas pelo escritor, pelo leitor e pelos diversos agentes
envolvidos na producdo e distribuicdo de textos através de impressos em papel ou editados,
gravados e visualizados nas novas formas da tecnologia. Sobre a cultura escrita, o historiador
Roger Chartier (2001) explica:

Assim, a cultura escrita abriga pensamentos complexos de épocas e sujeitos
distintos, cujas ideias prendem-se a dimensdes politicas, historicas, religiosas e
filosoficas. A palavra escrita tomou dimensdo publica e instaurou a legitimidade de
um discurso pautado na cultura literria, preocupada em estabelecer uma: “tradi¢ao
de historia social e cultural”. (CHARTIER, 2001, p. 29).

Historicamente, a disseminacdo da escrita trouxe consigo o surgimento de novas
comunidades de interpretacdo; mais do que isto, novas praticas marcaram a construcdo de
novos grupos, com suas proprias conexdes e apropriacdes identitarias, que, como qualquer
grupo recém-estabelecido, buscaram e buscam a sua afirmacdo em relacdo as préaticas ja
estabelecidas. Chartier (2002) considera a historia da escrita como uma “estrutura de longa
duragdo”, faz recortes no tempo num jogo inquieto de relacfes entre o passado e o presente e
se apropria da literatura como representacdo do real e o que ela proporciona como forma de
conhecimento das praticas e discursos de cada grupo social em determinada época. A
mobilizacdo desse conceito serd importante para entender as praticas e os discursos que
marcaram a identidade da instituicéo.

O conceito que sera apresentado no terceiro capitulo refere-se a cultura escolar.
No Brasil, a cultura escolar como objeto historico de pesquisa tem sido analisada em enfoques
diferenciados e proficuos: os saberes e as disciplinas escolares, as praticas escolares, 0 espaco
e 0 tempo escolar, 0s agentes educacionais, 0S processos comunicacionais, dentre tantas

outras abordagens e problematizagcbes do objeto. Dominique Julia compreende a cultura
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escolar como um “conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporac¢do desses comportamentos.” (JULIA, 2001, p. 10). Na visdo desse autor, € no
espaco da escola que se forma o habitus a partir da inculcacdo de saberes previamente
selecionados, ressaltando-se as intencionalidades que cercam as escolhas feitas pelos agentes
educacionais.

Para Bourdieu, a escola seria responsavel por atuar como “forca formadora de
habitus”, ou seja, um programa de pensamento e agdo comuns a um momento historico. Nas
palavras de Bourdieu (2007, p. 191), o habitus € um “sistema de disposi¢des socialmente
constituidas que, enquanto estruturas estruturadas e estruturantes, constituem o principio
gerador e unificador do conjunto das préaticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de
agentes”. Nesse sentido, em diferentes momentos historicos, a escola é a instituicdo
responsavel por transmitir um conjunto de esquemas fundamentais, automatismos
interiorizados, que teriam como fungdo a selecdo de futuros esquemas com o sentido de
“sustentar o pensamento, mas [que] também podem, nos momentos de ‘baixa tensado’
intelectual, dispensar de pensar” (BOURDIEU, 2007, p. 209). Como salientado para
Bourdieu, a internalizacdo da cultura é similar a incorpora¢do do habitus, compreendendo este
como um conjunto de disposicGes fortemente internalizado que regula praticas sem o
conhecimento consciente dessa finalidade. Portanto, cabe a escola a funcdo de lidar com o
habitus, isto €, um sistema de disposicdo geral baseado numa mesma cultura. O conceito de
cultura escolar serd mobilizado quando o cotidiano da escola for analisado mais
detalhadamente.

No que concerne as abordagens sobre as préaticas escolares, estas também tém sido
estimuladas pelos trabalhos de Roger Chartier (2001), especialmente acerca das préaticas de
leitura e de escrita, contribuindo assim para a producdo de pesquisas no campo da historia e
da educacgdo. Tais estudos aproximam-se especialmente do quadro conceitual da historia
cultural, fazendo uso principalmente das categorias de representacéo e apropriacdo de Roger
Chartier e de estratégias e taticas de Michel de Certeau. Falar de praticas, da escola e de
outros lugares € pensar e pesquisar o cotidiano, como proposto por Michel de Certeau a partir
de uma inversdo de perspectiva, de um deslocamento da atengdo dos produtos recebidos para
a criacdo anénima. Os sentidos nas artes de fazer de professores e alunos e a legitimidade dos
saberes e valores permeiam as préaticas do coletivo escolar, suas estratégias e taticas proprias.

Esse é o deslocamento de perspectiva presente em pesquisas do cotidiano dos praticantes, na
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busca da compreensdo de suas regras proprias e de seu desenvolvimento. De Certeau (1995, p.
142) considera que toda atividade humana pode ser cultura, mas ela ndo é necessariamente, ou
ndo é forcosamente, reconhecida como tal, pois, “para que haja cultura, ndo basta ser autor
das praticas sociais; € preciso que essas praticas sociais tenham significado para aquele que as
realiza” (DE CERTEAU, 1995, p.142).

Para Vidal (2005), a realizagdo de um estudo que tome como objeto de
investigacdo a cultura escolar, com énfase na analise das praticas escolares enquanto praticas
culturais, impde um duplo investimento: identificar os lugares de poder constituidos,
inventariando estratégias, e dar visibilidade as a¢Bes dos individuos, nas relacdes que
estabelecem com os objetos culturais que circulam no cotidiano escolar, detalhando as taticas
e observando a formalidade das praticas. Atentar para as duas dimensdes pressupde considerar
gue os sujeitos internalizam representacdes produzidas em situacdes concretas dos seus
fazeres ordinarios. Deve-se, desse modo, considerar as permanéncias e mudancas operadas no
interior da escola em contexto de conflitos e (re)construcdes constantes.

Por se tratar de pesquisa historica, € importante situar o raciocinio no tempo e no
espaco, relacionando a pesquisa com o que ja foi produzido sobre a teméatica. Um dos fatores
de relevancia parte da analise de produgfes académicas sobre a educacéo rural, para permitir a
sua caracterizacéo e identificar tendéncias ou lacunas nos trabalhos produzidos, possibilitando
assim novas producdes académicas. Segundo Antdnio NOvoa (1994), as pesquisas
educacionais deixam na sombra campos de investigacbes importantes das praticas
pedagdgicas e dos atores educativos, os quais referem-se as regides urbanas, esquecendo a
importancia do meio rural, e ignoram sistematicamente os outros, como se eles ndo fizessem
parte da historia da educacdo. Em suas pesquisas, Anténio Ndvoa (1994, p. 91) percebe uma
maior valorizacdo do meio urbano com relagdo ao meio rural, “[...] que deixava na sombra
grandes zonas das praticas pedagogicas e dos atores educativos”. O autor cita ainda que a
maioria dos estudos refere-se as regiGes urbanas, esquecendo a importancia do meio rural.
Esses fatores contribuem para deixar no “esquecimento” a educagdo em escolas na zona rural.

Para entender a Educagdo Rural, a formacdo de professoras rurais e as praticas
pedagogicas na educacdo rural, foi realizada uma investigacdo sobre tal assunto. Recorreu-se
entdo & pesquisa no banco de dados de dissertacdes e teses da Capes™®, na Revista Brasileira
de Histéria da Educacdo™ e no banco de artigos digitais Scielo'®. Para tal investimento

19 bisponivel em: <http://www.periodicos.capes.gov.br/>. Acesso em: 8 dez. 2016.
! Disponivel em: <http://www.rbhe.sbhe.org.br>. Acesso em: 15 dez. 2016.
12 Disponivel em: <http://www.scielo.org>. Acesso em: 15 dez. 2016.
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foram usadas as seguintes palavras-chave: histdria da educacao rural no Brasil, educacdo rural
em Minas Gerais, formacdo de professoras rurais, escolas normais rurais e praticas

pedagdgicas na educacao rural.

Gréfico 1 — Trabalhos de pesquisa acerca da educacao rural

I'otal de trabalhos encontrados

118 117

il Scelo Portal Capes BEevista Hist, Echi. Bra

Fonte: Elaboragdo propria.

O Gréfico 1 ilustra os trabalhos encontrados nos bancos digitais: o Scielo
apresentou 118 artigos; no site da Capes apareceram 117 dissertacGes e teses; na Revista
Brasileira de Histéria da Educacéo, de avaliacdo Qualis Al, apareceram seis artigos. Foram
totalizados 241 titulos. Verifica-se que muitos artigos do Scielo e da RBHE séo resultados
das pesquisas apresentadas na CAPES e muitos autores se repetem nas bases consultadas.

O banco de dados do portal da Capes corresponde a 35% de teses em um total de
117 producdes, sendo que os demais sdo dissertacBes. Quanto aos titulos mais recorrentes,
foram encontrados: ensino rural e/ou Educacdo rural, atrelado as instituicdes de formacédo
docente; histdria da educacao rural atrelada as politicas publicas de educacao rural; préaticas
pedagogicas na educacao rural primaria atrelada a formacdo docente para o0 meio rural.

Foram analisados cinco trabalhos de pesquisa que possuem como campo de
investigacdo as escolas da Fazenda do Rosério, em Ibirité, e a Escola Normal de Conselheiro
Mata, em Diamantina, as quais possuiam os preceitos educativos idealizados por Helena
Antipoff. S&8o quatro dissertacbes e uma tese, que configuram trabalhos de pesquisas
defendidos entre 2006 e 2015.

Verifica-se que a dissertacdo de Therezinha de Andrade (2006), assim como esta
pesquisa tétm como fonte os diarios das normalistas, embora o primeiro trabalho utilize os

diarios produzidos no curso Normal regional Sandoval Soares de Azevedo, em Ibirité, Minas
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Gerais, no periodo de 1956 a 1959. A autora ndo contempla os didrios como objeto de sua
pesquisa; somente na Ultima secdo de sua dissertacdo ela faz a analise dos discursos contidos
naquela fonte. A autora discute principalmente as praticas de formacéo do professor leigo em
uma escola rural e a normatizacdo do ensino normal rural nas escolas dessa area em Minas
Gerais.

Em sua dissertacdo, Valeska Pincer (2008) buscou apreender as especificidades
dos “processos e praticas de formagdo de professores para o meio rural” nos Cursos de
Treinamento e Aperfeicoamento do Instituto Superior de Educa¢édo Rural (ISER), na Fazenda
do Rosério, em lbirité, Minas Gerais, no periodo entre 1955 e 1970. A autora teve como
objetivo compreender o significado dos processos e praticas ministradas no interior dessa
instituicdo e identificar as perspectivas e tendéncias do contexto sociopolitico e educacional
do Brasil no periodo citado. A autora considerou os diarios elaborados pelos professores-
alunos dos cursos de treinamento como fonte privilegiada para o periodo investigado. Pincer
indicou ainda que a formacao oferecida nos Cursos de Treinamento e Aperfeicoamento para o
magisterio rural tinha a preocupacao de expressar as ideias preconizadas na época pela escola
e propor a melhoria da condicdo de vida do homem do campo.

Larissa de Assis Pinho (2009) investigou os cursos de aperfeicoamento para
professores rurais na Fazenda do Rosario, em Ibirit¢ (MG), entre 1947 e 1956. A autora
utilizou conceitos - planejamento, desenvolvimento, modernizagdo, éxodo rural, educagdo,
formacdo de professores, pedagogia rural, salde, habitos, campo, cidade, urbanizacdo e
civilizacdo - que expressam um conjunto de tensdes que permearam a proposta pedagdgica de
educacdo rural em Minas Gerais. Ela aborda a estratégia de ensino aplicada ao meio rural.
Considera-se, entdo, que sua dissertacédo indica e desenvolve algumas questdes interessantes
para a problematizacdo da histéria da educacéo rural em Minas Gerais. De acordo com Pinho
(2008), na Fazenda do Rosario, foram criadas diversas instituicdes de assisténcia a
comunidade e varios outros cursos de formacao de professores, ainda ndo explorados.

A dissertacdo de Helder de Morais Pinto (2007) e a tese de Leonardo dos Santos
Neves (2015) contemplam como objeto de investigacdo a Escola Normal de Conselheiro
Mata. Ambos abordaram a formacdo docente para o meio rural mineiro e as praticas
formativas para professoras rurais e apresentaram uma analise do contexto socioecondmico do
pais em meados do seéculo XX, com énfase nas politicas publicas sobre a educacdo rural em
Minas Gerais. Helder de Morais Pinto (2007) aborda como hipotese de investigacdo a

“renovacao teorica e instrumental” na formacdo do professor priméario para o meio rural entre
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1950 e 1970. Leonardo Neves (2015), para entender a formacdo das professoras normais
rurais para 0 curso primario e o contexto em que as candidatas a normalistas estavam
inseridas, buscou a origem das alunas e seu motivo para escolher a escola de Conselheiro
Mata no periodo entre 1949 e 1963. Os dois autores utilizaram, em suas respectivas pesquisas,
varios documentos do acervo da escola (como livros de atas, registros de atividades, livros de
matriculas, pedidos de admissdo) e contemplaram ainda a anélise dos diarios das normalistas.

Esta pesquisa utiliza-se do campo de investigacao ja explorado por Helder Pinto
(2007) e Leonardo Neves (2015). Porém, pretende-se analisar a educacdo na Escola Normal
de Conselheiro Mata por meio das praticas de escrita dos diarios produzidos pelas alunas,
entre 1950 e 1962. Esses diarios se apresentam como fonte e objeto desta pesquisa, algo que
ndo foi tratado nas investigacOes anteriores.

Na andlise da producdo ja existente, observa-se a presenca de um intenso debate
acerca do problema do magistério e a necessidade de formar professores rurais especializados.
A partir de 1948, a Fazenda do Roséario em Ibirité tornou-se um importante centro de
aperfeicoamento e de formacdo de professores rurais, advindos de diversos municipios do
Estado de Minas Gerais. Para Helena Antipoff, essa estrutura se ramificaria, no futuro, através
da criacdo de vérias outras instituicbes e estabelecimentos, visando dar oportunidades de
ensino para pessoas de todas as idades e condig¢des. (PINHO, 2009, p. 79).

Segundo Valeska Pincer (2008), os cursos do Instituto Superior de Educagéo
Rural (ISER) implantados em Ibirité eram regulados pela Lei Organica do Ensino Normal,
baixada sob a forma do Decreto-lei Federal n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946. (PINCER,
2008, p. 55). Essa lei determinava que o Ensino Normal, ramo do Ensino Médio, tinha a
finalidade de promover a formacdo de professores necessarios as escolas priméarias e a
habilitacdo de administradores escolares para essas escolas. Ainda segundo a autora (2008, p.
56), a Lei Organica determinou os tipos de estabelecimentos de ensino onde seriam realizados
0s cursos: 0 Curso Regional destinava-se a oferecer somente o primeiro ciclo de Ensino
Normal; a Escola Normal se responsabilizava pelo segundo ciclo do Ensino Normal e pelo
ciclo ginasial do Ensino Secundério; o Instituto de Educacdo destinava-se a ministrar 0s
cursos proprios da Escola Normal, o curso de Especializagdo para o magistério e o curso de
habilitacdo para administradores escolares do grau primario de ensino, desde que fossem
devidamente adaptados e preparados para essa finalidade.

As pesquisas levantadas descreveram ainda um contexto de grave instabilidade

social do pais na década de 1940, principalmente acarretado pela ampliacdo do éxodo rural, e
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apontam para a necessidade de reconstrucdo do cenario agricola do pais através de uma
educacéo voltada para uma formacéo docente eficiente que fosse aplicada no meio rural.

Com relacdo a metodologia empregada nesta dissertacdo, pretendeu-se, através da
analise documental, dar um novo tratamento as informac@es contidas nos diarios, utilizando-
se de procedimentos capazes de representar o contetdo de um documento sob uma forma
diferente da original. Nesse sentido, a analise documental se fez necessaria, 0 que, no
entender de Bardin, “representa uma fase preliminar da constituigio de um servi¢o de
documentagdo ou de uma base de dados” (BARDIN, 1992, p. 40).

A andlise realizada nos diarios intencionou buscar os sentidos e as representacdes
nos escritos deixados pelas alunas durante a realizacdo do curso. Podemos considerar esses
documentos como testemunhos de pratica escolar do periodo em que foram produzidos.

Como sdo esses diarios em sua materialidade? S8 manuscritos em uma ou mais
folhas de papel almago existente na época. Isso quer dizer que possuem um formato maior
que o papel de hoje, com as seguintes dimensdes: 22 cm de largura x 33 cm de altura. Escritos
a caneta e ilustrados com desenhos do cotidiano da escola, cada diario possui no minimo
quatro paginas e no maximo oito paginas escritas.

Pretende-se apurar as praticas de formacdo desenvolvidas no interior da
instituicdo. Especificamente no curso normal rural, procedeu-se & andlise do contetdo
apresentado nas narrativas dos alunos, organizadas a partir das seguintes categorias: Praticas
para a formacdo de habitos (religiosos, morais, culturais, esportivos, civicos e sociais);
Préaticas de formacdo (aulas de educacdo fisica, leitura dos diarios, descanso, higiene matinal,
brincadeiras recreativas, clubes agricolas e grémios estudantis, filmes, teatros e apresentacoes,
mdusica, canto, analise de autores literarios e suas obras, observacao natural etc.).

A partir dessa delimitagdo, pretende-se atentar para as seguintes questdes: como as
diaristas relatavam o cotidiano educacional? Quais eram as figuras mais citadas nos relatos?
Como as alunas descreveram as aulas e ensinamentos aplicados? Qual era a sua relagdo com
as professoras, diretoras e colegas? Como era a relagdo dos professores com suas alunas na
escola? Como a instituicdo firmou os discursos politico e religioso dentro daquele contexto
educacional? Houve perceptibilidade para expor esses discursos nos didrios? Qual foi o
curriculo da escola?

O primeiro passo da pesquisa foi 0 mapeamento e a digitalizacdo dos diarios, uma
vez que sdo considerados fontes delicadas, raras e manuscritas pelas normalistas. A

digitalizacdo também objetivou que futuros pesquisadores tenham acesso a essas fontes. O
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segundo passo foi a producdo de um banco de dados para categorizar os diarios por data,
nome e série. O terceiro passo foi a elaboracdo de duas tabelas com os diarios selecionados a
partir do recorte desta pesquisa.

Esta dissertacdo apresenta-se em trés capitulos, com o objetivo de articular o
campo historiogréfico da histdria cultural, utilizando-se das abordagens de cultura politica,
cultura escrita e cultura escolar na relagdo com a instituicdo aqui analisada. No primeiro
capitulo, pretende-se analisar a relacdo entre 0 campo teorico da cultura politica com a Escola
Normal de Conselheiro Mata. Observa-se que, por meio da analise dos diarios e dos artigos de
jornais, a ambiéncia politica e religiosa foi muito forte dentro da escola. O propoésito do
primeiro capitulo foi caracterizar as questBes rurais na cidade de Diamantina e a partir dai
analisar a Escola Normal de Conselheiro Mata atraves das percepcdes contidas nos diarios das
suas alunas. Outra pretensdo do capitulo foi buscar indicios sobre a instalacdo da escola na
regido de Diamantina. Ainda foi analisada a educacédo rural na regido de Diamantina; nesse
sentido, pretendeu-se uma aproximacgéo do empreendimento de educacao rural com a cidade e
a regido em meados do século XX.

O segundo capitulo dialoga com o conceito de cultura escrita, pois acredita-se que
é possivel compreender a escola dentro das praticas de escrita dos diarios. A proposta desse
capitulo busca analisar as experiéncias vivenciadas pelas alunas da Escola Normal de
Conselheiro Mata ao longo do curso normal, a partir dos registros encontrados nos “Diarios”,
e intenciona enriquecer as discussdes sobre as praticas de escrita das normalistas, construidas
no cotidiano da escola e sobre a escola. O suporte da materialidade dos diarios é explicado
detalhadamente para se entender como os registros foram sendo configurados no decorrer do
periodo aqui analisado. A necessidade de se conhecer as experiéncias vividas e construidas no
interior da instituicdo sera agregada a preocupacdo de entender os motivos que levaram essas
normalistas a registrarem as suas narrativas.

O terceiro capitulo traz como proposta a abordagem do conceito de cultura
escolar, contemplando os preceitos didaticos e pedagogicos implantados na escola. A nogéo
de cultura escolar proposta por Dominique Julia (2001) denota atencdo as praticas e aos
aspectos internos da escola. Na compreenséo de Julia, existe a evidéncia de que a escola ndo é
somente um lugar de transmissdo de conhecimentos, mas é, a0 mesmo tempo e talvez
principalmente, um lugar de “inculca¢do de comportamentos e habitus” (JULIA, 2001, p. 14).
Nesse sentido, a intengdo do capitulo serd entender a cultura presente na Escola Normal de

Conselheiro Mata com as possibilidades de analise das fontes, por meio dos relatos
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apresentados nos diarios. Neste capitulo a trajetdria da turma de 1959 a 1962 serd delimitada

para analisar como as alunas escreveram sobre a escola em uma determinada turma.
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CAPITULO 1 - A EDUCACAO RURAL, A CULTURA POLITICA E A ESCOLA
NORMAL DE CONSELHEIRO MATA

A escola rural comeca a chamar a atencgdo para si, despertando nos 6rgéos publicos,
como nos particulares, o justo interesse pelas suas atividades. Como conhecer,
porém, estas escolas perdidas nas fazendas, sem estradas, sem conducao diretas, sem
pessoas que as visitem? Como ter conhecimento das escolinhas isoladas das quais
mal chegam noticias de sua existéncia, através de uma estatistica precaria e abstrata?
Parece-nos haver um meio nada dificil e que certamente toda escola rural pode por
em pratica: fazer apontamentos diarios sobre os fatos que interessam tanto os alunos
como a mestra. (ANTIPOFF, [1948]/1992, p. 46).

Na epigrafe acima, Helena Antipoff ([1948]/1992) mostrou as dificuldades e
condicdes precarias das escolas rurais difundidas no estado de Minas Gerais até aquele
momento. Porém, a educadora demonstrou que, através dos apontamentos diarios, as escolas
rurais conseguiriam chamar a atengdo de 6rgdos publicos e privados para as atividades que
estavam sendo aplicadas naquelas instituicdes. Segundo a autora, “O diario da escola rural
pode constituir precisamente o documentario para estudiosos deste aspecto ja tdo importante
na vida social do Pais.” (ANTIPOFF, [1948]/1992, p. 46).

Este capitulo realiza uma anélise sobre uma visdo geral acerca da educacdo rural
no Brasil e em Minas Gerais. No segundo momento, apresenta alguns apontamentos sobre as
questdes rurais na cidade de Diamantina. Pretende-se caracterizar a regido de Diamantina na
década de 1950, campo regional escolhido para acolher a instituicdo, e busca-se elucidar a
cultura politica e os personagens politicos que se fizeram presentes na instituicdo aqui
analisada. As percepcdes sobre a Escola Normal de Conselheiro Mata sdo abordadas pela
visdo das alunas sobre a instalacdo de uma escola de formacdo de professoras para 0 meio
rural. Nesse sentido, as alunas apontaram para questdes estruturais do prédio e das
dificuldades enfrentadas por elas para o funcionamento da escola. N&o se pode deixar de
ponderar que os elementos que compdem uma cultura politica podem variar entre periodos da
historia e entre sociedades diferentes. Ao final deste capitulo, pretende-se abordar a cultura
politica presente na instituicdo aqui analisada.

Para a analise das fontes e a elaboracdo deste capitulo, serd estabelecido um
didlogo com os estudos sobre a historia da educacdo rural nacional e estadual desenvolvidos
pelos pesquisadores Pinto (2007), Pinho (2009), Musial (2011) e Neves (2015). Também sera
mobilizado o conceito da cultura politica a partir das obras de Serge Berstein (1995) e Eliana
Dutra (2002). Por fim, para dialogar sobre a escola também foram utilizados Pinto (2007) e

Neves (2015), que pesquisaram a formagdo na instituigéo.
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1.1 A Educagéo rural no Brasil e em Minas Gerais

Considera-se de suma importancia para uma pesquisa com carater historico que
ocorra a definicdo do espaco que sera abordado, assim como haja um didlogo entre o local e 0
nacional. Portanto, no caso desta pesquisa, é preciso entender o processo historico da
educacdo rural no Brasil e em Minas Gerais para buscar uma maior aproximagdo com a
educacdo rural local em Diamantina na década de 1950. Esse dialogo entre o todo e as partes

pode ser proficuo, pois, conforme aponta o historiador francés Jacques Revel (1998),

[...] ndo existe portanto hiato, menos ainda oposicéo, entre historia local e historia
global. O que a experiéncia de um individuo, de um grupo, de um espaco permite
perceber € uma modulacdo particular da histéria global. Particular e original, pois o
que o ponto de vista micro histérico oferece a& observacdo ndo é uma versao
atenuada, ou parcial, ou mutilada, de realidades macrossociais: € uma versao
diferente. (REVEL, 1998, p. 16).

Observa-se que o recorte sobre a historia local apenas designa uma delimitacdo
temética mais ou menos inclusiva, em funcdo das redes de interdependéncia e sociabilidade
entre determinados atores no lugar escolhido, mas o ambito global ndo pode ser deixado de
lado para esta compreensao.

No Brasil, a educacédo rural ganhou seus primeiros contornos no final do século

XIX e inicio do século XX.

Nesse primeiro momento, a educacéo rural poderia ser caracterizada pela tentativa
de insercdo de uma instrucdo técnica e profissional agricola, com a instalagdo de
algumas poucas instituicGes de ensino agrério. Essa concepgdo de ensino estava
destinada especificamente a populacdo recém liberta e pobre do pais. (NEVES,
2015, p. 41).

Historicamente, constata-se que, até as primeiras décadas do século XX, a
educacdo era privilégio de poucos no meio urbano. Porém, sobretudo no espaco rural, onde o
Estado brasileiro ndo mostrou empenho na instalacdo de um sistema educacional que viesse
ao encontro das necessidades dos sujeitos do campo, a educacéo era ainda mais escassa.

Na década de 1920 ocorreu um forte movimento educacional que recebeu o nome
de Ruralismo pedagogico. (CUNHA, 2005). Essa corrente de pensamento teve como alguns
de seus representantes os educadores Sud Mennucci e Carneiro Ledo. Segundo esses
estudiosos, 0 movimento ampliava nacionalmente a retomada de um ideal de formacdo do

camponés e ainda refletia que, por meio do processo educacional, seria possivel a sua fixagdo
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no campo, no seu local de origem. Na concepcao de Mennucci, 0 modelo de escola da cidade

ndo se aplicava a escola rural, pois as caracteristicas se revelavam bastante distintas:

Mas, na elaboracdo das leis, na constituicdo de nossa disciplina social, é sempre a
cidade que leva a melhor. Toda a organizacdo de nossos servicos publicos ou de
utilidade coletiva é feita e processada & revelia da zona rural e como se ela ndo
existisse. E 0s nossos reformadores estdo tdo fortemente imbuidos desse conceito
fundamental da “polis” que nem siquer chegam a percebé-lo. (MENNUCCI, 1934,
p. 52-53).

Nessa afirmagdo encontra-se implicita a defesa do ensino rural com vistas a
manutencdo das origens e especificidades dos homens e criangas do campo, dotando-0s dos
conhecimentos necessarios as atividades da vida rural.

No Brasil, o periodo foi marcado pela grande imigracdo estrangeira e por uma
incitacdo que se concentrava nos incipientes centros urbanos brasileiros, proporcionada e
estimulada pelo inicio da industrializacdo e urbanizacdo do pais. Essa realidade demarca a
origem do Ruralismo pedagdgico, que surgiu como forte corrente tedrica, pois fazia mencéo e
até mesmo corroborava um ideal de educacdo nacionalista que sé seria possivel por meio do
retorno as raizes agrarias do Brasil.

A partir da década de 1920, despontaram-se duas acepcGes e proposicoes
dicotdmicas acerca da educacdo rural no Brasil. De um lado, os partidarios do “ruralismo
pedagdgico” formularam um projeto de valorizacdo da escola primaria situada no meio rural
como o caminho para desenvolver uma instrucdo que promovesse a permanéncia dos
individuos no campo. Por outro lado, aparecia ainda o movimento de renovacdo educativa,
consubstanciado no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, o qual afirmava a defesa de

uma escola de tipo Gnico, tanto no campo, quanto na cidade.™

Nessa disputa de espaco, a proposta do ruralismo pedagégico foi confrontada com as
concepcdes de educacdo “renovada”, construidas a partir do “Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova” que foi difundido no Brasil, especialmente, por Fernando
de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira, nas primeiras décadas do século XX.
Nessa concepg¢do renovada, a escola seria uma expressdao do meio social na qual
estava inserida, fosse na zona rural ou urbana. (NEVES, 2015, p. 42).

Para Cynthia Greive Veiga (2007), os movimentos de renovacdo pedagogica e da
pratica escolar estiveram sintonizados com as novas dinamicas da sociedade do inicio do
século XX: o desenvolvimento das ciéncias, a extensdo do modo de vida urbano, o trabalho

industrial, a consolidacdo do capitalismo. Franco Cambi (apud VEIGA, 2007) afirma que é

13 Cf. Azevedo (2010). As questdes que abarcam o manifesto da Escola Nova serdo abordadas no Capitulo 2.
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possivel sintetizar o movimento em sete temas basicos: procedimentos didaticos centrados na
crianca; énfase na aprendizagem pela atividade; motivacdo; estudo a partir do ambiente;
socializacdo; critica a imposicGes; critica ao verbalismo presente em muitos programas de
ensino.

Por outro lado, os ideais educacionais do Ruralismo pedagdgico preconizavam
uma mudanca na educacdo, principalmente em temas que abrangiam a questdo curricular, o
calendario escolar e a formacdo de professores em contraposicdo aos padrdes de ensino
urbano. Os defensores do Ruralismo buscavam mudancas na realidade nacional com o intuito
de fixar o homem do campo, através de uma educacdo pragmatica e que contemplasse todas
as necessidades do meio rural. Procura-se através de uma educacdo especifica para esse meio,
qualificar a méo de obra dos camponeses e resolver alguns problemas, como a escassez de
trabalhadores na lavoura, pois se supunha que através da educacdo recebida ndo haveria a
necessidade de o camponés migrar para a cidade. De acordo com Rosa Fatima de Souza
(2014), os defensores do Ruralismo pedagdgico reabilitaram o desafio civico do magistério,
que fora aclamado no inicio da Republica. Nessa perspectiva, competiria ao mestre rural
modificar ndo somente a escola, mas, especialmente, 0 homem do campo e o seu meio.
Entretanto, “o ruralismo escolar [...] ndo conseguiu impor-Se COmo representacdo dominante e
capaz de nortear as politicas publicas para a educagdo rural” (SOUZA, 2014, p. 29).

Entre 1931 e 1932, Sud Mennucci assumiu a Diregdo Geral de Ensino em S&o
Paulo, imbuido pelo compromisso e necessidade de mudancas e reforma o ensino rural
naquele Estado. Nas mudancas, ele previa a instalacdo de cinco escolas normais rurais,
organizadas em dois ciclos (curso complementar de trés anos e curso normal de quatro anos);
propunha a criagdo de grupos escolares rurais e escolas isoladas vocacionais rurais, ambos de
tempo integral; por Gltimo, estabelecia a instalacdo de uma Inspetoria Técnica do Ensino
Rural integrada por inspetores-escolares, inspetores-médicos e inspetores-agrénomos. Esse
decreto-lei, entretanto, ndo foi promulgado e o projeto permaneceu encalhado sobre a mesa da
referida Secretaria.

Como assinala Carlos Monarcha (2007), nesse momento, mais uma vez a reforma
do ensino rural passava ao largo. O programa desenvolvido era extenso, minucioso e enfatico
em relacdo a adequacao dos métodos de ensino e ao meio a que eram destinados, ou seja, era
preciso criar condigdes proprias de ensino ao homem do campo. Contudo, embora ndo tenha
conseguido desenvolver a sua proposta de forma integral, destacam-se, entre as principais

mudangas introduzidas pelo reformador Sud Mennucci, a reorganizacgdo das instituicdes e a
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criacdo de outras novas, o reajustamento do quadro do magistério, a criacdo da delegacia geral
do ensino privado, uma vez que alegava ter encontrado o ensino particular num verdadeiro
estado de anarquia. Outro problema era a disparidade entre os vencimentos de professores de
escolas rurais em relacdo ao praticado para os docentes dos grupos escolares urbanos. No
entendimento de Sud Mennucci, 0 aumento progressivo e automatico dos vencimentos se
daria em decorréncia do tempo de exercicio no magistério e “independente do lugar que o
mestre ocupasse, isso €, sem indagar se o professor lecionava em escola rural, urbana ou
grupo escolar” (MENNUCCI, 1932, p. 60).

No caso de Minas Gerais, observa-se que foi apenas no final da década de 1940
que se desenrolou um conjunto de propostas socioecondmicas por meio do Plano de
Recuperacdo Econdmica e Fomento da Producdo.’* A concretizagdo do projeto ocorreu
efetivamente no periodo de 1947 a 1951, com a chegada de Milton Campos ao governo, uma
vez que o plano tinha como perspectiva, dentre outras, a melhoria dos padrdes de vida e
trabalho da populacdo do meio rural.

Nessa posicdo estava, entre outras figuras de destaque, a professora Helena

Antipoff, que afirmava:

Aprender a solucionar os problemas do meio rural é a tarefa principal da escola em
zonas rurais. Ela exige uma aprendizagem tedrica, em aulas com professores, mas a
pratica através dos servicos deve prevalecer porque € mais fértil em ensinamentos e
mais acertada pelo controle dos seus resultados. (ANTIPOFF, [1950]/1992, p. 73).

De acordo com Helena Antipoff ([1950]/1992, p. 73), as escolas no meio rural
teriam por finalidade o ensinamento didatico voltado para solucionar dificuldades enfrentadas
da zona rural, “[...] com aprendizagem tedrica, mas a pratica deveria prevalecer para
solucionar e lidar com as situagdes do campo”. Assim escreveu M. G. M., em seu diério de 28
de agosto de 1962: "[...] na teoria sabemos muito bem como combater com as queimadas mais

" . . r s 1 .
na pratica o que diremos ao lavrador desprovidos de maquinas e recursos [...]”. > Foi um

1% A partir de 1947, com a queda de Benedito Valadares e a chegada de Milton Campos (1947-1951) ao governo
estadual, assumiu a Secretaria de Agricultura o ex-aluno da Escola de Minas, Américo Giannetti. Sua gestéo foi
marcada pela formulagdo do Plano de Recuperacdo Econémica e Fomento da Producdo. O Plano Giannetti
(como ficou conhecido) tragou um diagnostico da economia regional, buscando evidenciar o tipo de apoio que
deveria caber ao poder publico, em carater de investimento infraestrutural inclusive, definindo-se como uma
estratégia que identificasse o conjunto dos problemas e planejasse um conjunto de solugdes. Caracterizava-se
ainda por ter sido trazido para o centro das discussdes acerca do desenvolvimento regional, com a possibilidade
de se constituir um modelo integrado em que indUstria e agricultura deveriam ser incentivadas e trabalhadas
paralelamente. (GIANNETTI, 1951).

!> Diario de M. G. M., 28 de agosto de 1962, p. 4. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
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questionamento pertinente para uma aluna que enfrentaria as dificuldades préaticas quando
formada.

Para Helena Antipoff ([1947]/1992), outra frente de preocupacao estava no tipo de
educacdo oferecida no campo, uma vez que, neste momento, a situacdo da populacéo rural

era de total abandono, gerando um grande éxodo do campo para a cidade.

Faltam ali, cada dia mais, meios para suprir a populacdo, agua, alimentacéo,
combustivel, energia elétrica, transporte, assisténcia médica e escolar, empregos e
meios de ganha pao honrado por maiores esforcos que se fizessem ultimamente em
cada um dos setores da vida econdmica e cultural. (ANTIPOFF, [1947]/1992, p. 9).

Aos olhos da politica governamental desse periodo, 0 escoamento de massas
humanas para as cidades e, com isso, o desproporcional aumento das populagdes urbanas,

provocavam nos grandes centros uma concentracao demografica assustadora.

O governador Milton Campos deu todo o seu prestigio, 0 seu secretario de
Educagdo, o ilustre professor Abgar Renault, ndo poupou nem tempo nem meios
materiais para lan¢a-lo como o mais premente dos problemas de todos com o ensino
rural atual no estado. (ANTIPOFF, [1950]/1992, p. 71).

Valeska Pincer (2008) argumenta que havia anteriormente uma situagdo de
desigualdade no ensino normal no territério nacional e que esse problema foi corrigido pelo
Decreto-lei n. 8.530/46.'° As escolas normais criadas no Brasil a partir de 1933 foram entéo
reguladas por uma legislacdo Unica com a promulgacdo das Leis Organicas do Ensino e, mais
especificamente, pelo Decreto-lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946. Até essa data, cada
Estado tinha uma lei propria de ensino, 0 que provocava uma situacdo de desigualdade e
diferenca no Ensino Normal em todo o territorio nacional. O Decreto-lei n. 8.530/46 corrigiria
de forma legal essa situacdo. A promulgacdo desse decreto, denominado oficialmente Lei
Organica do Ensino Normal, regulamentou a formagdo do professor no grau primario de
ensino em todo o pais. (PINCER, 2008, p. 36).

Em Minas Gerais, em 5 de dezembro de 1947, foi publicado o Decreto n. 2.545"7,
que passou a orientar tecnicamente 0 ensino primario em zonas rurais, tendo em vista a

ampliacgdo da influéncia das escolas rurais nas comunidades.

8 BRASIL, Decreto-Lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946. A Lei Orgénica do Ensino Normal. Disponivel em:
<www.senado.gov.br>. Acesso em: 9 set. 2016.

7 Autorizacio, secretaria da educagdo, convénio, municipios, ensino primério, zona rural. Funcionamento,
curriculo, cooperacdo, normas, adaptacdo. Disponivel em: <http://www.almg.gov.br>. Acesso em: 9 set. 2016.


http://www.almg.gov.br/
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Essa proposta foi convertida na lei n.° 2.545, de 5 de dezembro de 1947, na qual o
ensino rural retornou ao &mbito da competéncia do estado, que passou a ter
autorizacdo para administra-lo e orienta-lo tecnicamente e para firmar convénios
com os municipios a fim de com eles estabelecer as condicGes de colaboracdo. Essa
lei tentaria sanar o problema do elevado nimero de ndo normalistas que atuavam
como professores em Minas Gerais. Sobretudo, quando se observa o nimero de
professores municipais sem qualificacdo, que eram responsaveis pela educacéo rural
no estado, cerca de 90% nos anos finais da década de 1940, contra 21% de
professores rurais estaduais sem qualificagdo. (NEVES, 2015, p. 76-77).

Sanar a falta de qualificacdo dos professores que atuavam na educacdo rural do
estado foi um dos objetivos da lei 2.545/47. Para Antipoff ([1950]/1992, p. 71), o preparo do
professor para uma escola rural mais eficiente preencheria as lacunas deixadas pela falta de
formagéo. Os Centros de Treinamento de Professores Rurais visavam melhorar a qualidade da
formacéo profissional, intelectual e social dos professores rurais, que, em sua maioria, eram
leigos carentes de orientacdo pedagdgica adequada. Conforme o Boletim dos Cursos de
Aperfeicoamento para Professores Rurais, “surge dai a idéia das Escolas Normais Rurais”,
que se destinavam & preparago de professores especializados para atuarem em zonas rurais.*®
Por outro lado, fazia-se necessaria a preparacao de orientadores do ensino rural para orientar
os professores. Os cursos de treinamento e aperfeicoamento, segundo Antipoff, tinham o
objetivo de “orientar o professorado de tal forma que a escola publica primaria da zona rural
pudesse tornar-se um centro de cultura brasileira e de irradiacdo de medidas concretas” com
vistas a oferecer condi¢des de vida mais digna as populacdes da zona rural.

Larissa de Assis Pinho (2009), ao estudar os cursos de aperfeicoamento para
professores rurais na fazenda do Rosario, em Minas Gerais, entre 1947 e 1956, destaca o
papel importante da formacdo dos professores na criagdo e propagacéo de novos habitos para
os habitantes do campo, possibilitando-lhes conhecimentos necessarios para a racionalizacdo
e o desenvolvimento de seus padrfes de vida e trabalho, tendo em vista a higienizacdo de seus
habitos e costumes. De acordo com Pinho (2009), foi a partir da década de 1940 que se
constituiu uma politica pedag6gica de educacdo rural com uma proposta diferenciada para a
educacdo nas escolas primarias rurais mineiras. Nesse sentido, foi implantado um projeto de
educacdo e saude para o meio rural por meio da educacédo escolar, no qual estava previsto um
conjunto de saberes e préaticas direcionadas a populacao rural.

Em 1947, na Fazenda do Roséario, em Ibirité, foi criado o curso Normal Regional,
voltado para a capacitacdo e preparacdo de professores para atuarem na zona rural
(ANDRADE, 2006, p. 37). As iniciativas voltadas para a educagdo rural na Fazenda do

8 SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE MINAS GERAIS. Escola Rural: Boletim dos cursos de
aperfeicoamento para professores rurais. Belo Horizonte, ano 111, n. 5, 1950.
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Roséario foram implantadas de acordo com o planejamento proposto por Helena Antipoff
nesse mesmo ano, quando trabalhou por um curto periodo na Divisdo de Protecdo a Infancia,
do Departamento Nacional da Crianca, no Rio de Janeiro. A perspectiva adotada partia da
ideia de que, em um pais em que a maior parte da populacao vivia no meio rural, as condi¢des
de vida ficavam cada vez mais precarias. A populacdo rural buscava na saida para as grandes
cidades condi¢fes de vida adequadas e, com efeito, tornava-se necessario o investimento na
melhoria do meio rural.

A ideia central era tornar a Fazenda do Rosario uma obra que Antipoff
denominava "cidade rural”, onde "[...] seus moradores, sem especificacdo profissional, ou
partidaria, se transformassem em cidaddos de um padrdo mais apurado, do ponto de vista
civico, econdmico e cultural”, cabendo aos educadores o papel social de contribuir para
"edificar formas mais produtivas e mais equitativas de vida coletiva” (ANTIPOFF, 1992, p.
113). A filosofia educativa rosariana enfatizava, por um lado, a necessidade de integracdo a
comunidade das criangas recebidas pela Sociedade Pestalozzi, constituida geralmente por
criancas abandonadas ou com sérios problemas de ajustamento. Por outro lado, buscava-se
levar a comunidade rural de Ibirité os beneficios civilizatorios da escola. Essas obras iniciais
da Sociedade Pestalozzi obtiveram o apoio do governo estadual, especialmente a partir da
integracdo do Complexo do Rosario a Campanha Nacional de Educacdo Rural iniciada pelo
governo federal em 1952. As obras do complexo do Rosério se iniciaram com a Fazenda do
Rosério, em 1939; o curso Normal Regional “Sandoval Soares de Azevedo”, em 1949; e a
criacdo do Instituto Superior de Educacdo Rural, em 1955. (PINTO; MAFRA, 2007, p. 1).

O ideario pedagdgico pensado para o meio rural foi pautado numa ideia de
urbanizagédo e civilizacdo do campo e de seus habitantes. A escola normal rural deveria
conter, além do espaco convencional, como salas de aula, biblioteca, refeitorio e quadra de

esportes, uma porcdo de terra que, segundo Helena Antipoff,

[...] serd transformada numa fazendinha de producdo com campos para lavoura,
pastagem, pomares e hortas, sob direcdo de um técnico competente, os alunos
internos e externos exercerao a aprendizagem de varias culturas agricolas e pequena
criacdo de animais domésticos. Os trabalhos artesanais, nas pequenas industrias
rurais, serdo ensinados de modo a produzir renda e dar ensejo para que a parte
comercial se faca através de uma cooperativa mista, servindo aos fins educativos e
econdmicos a uma vez. (ANTIPOFF, 1992, p. 103).

Na proposta da educadora, fica evidente a critica as tradigdes tanto escolares,

qguanto populares, uma vez que no mesmo argumento ela anuncia a necessidade de
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transfigurar a imagem fisica tradicional do espago escolar, como também declara a
necessidade de diversificar os costumes acerca da educacao e cultura agricolas.

A outra obra idealizada por Helena Antipoff para a formacao de professores do
meio rural foi instalada na regido de Diamantina, com a abertura da Escola Normal de
Conselheiro Mata, em 1949.

Essa escola Normal, a segunda entre as que foram criadas em lei estadual, representa
ao lado da escola normal “Sandoval de Azevedo”, na Fazenda do Rosario
(municipio Ibirité) e varios cursos e escolas rurais espalhadas por todo o estado, uma
das demonstracdes de apreco do governador Milton Campos pela causa do ensino.
Dado o cunho regional que se reveste, a Escola Normal Rural de Conselheiro Mata
beneficiard extensa zona do Estado centralizado no nosso municipio. (A ESTRELA
POLAR, ano XLVII, 24 de setembro de1950, p. 1, 4.)

O distrito de Conselheiro Mata, local escolhido para abrigar o empreendimento do
governador Milton Campos, esta localizado na zona rural, distante 39 quildmetros da cidade
de Diamantina. O local foi criado pelo decreto n. 52, de 6 de maio de 1890," entdo com o
nome de Riacho das Varas, nome do curso d'agua que corta o povoado. Em 3 de setembro de
1912, passou a receber o nome do politico diamantinense Conselheiro Mata.

Jodo da Mata Machado Junior, ou Conselheiro Mata, nasceu em 14 de novembro
de 1850, em Diamantina, e faleceu em 6 de janeiro de 1901, em Belo Horizonte. Foi médico,
conselheiro e ministro do Império, além de presidente da Camara dos Deputados Federais.
Comecou seus estudos no Rio de Janeiro. Foi eleito deputado provincial em 1878. Em 1883,
tornou-se ministro do gabinete Dantas. Por sua influéncia, foram votadas as leis que
autorizaram a construcao da estrada de ferro da Filadélfia e criou o Liceu de Artes e Oficios
do Serro, a Escola Normal de Diamantina e a navegacédo a vapor do rio Sdo Francisco. Votada
a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, em 1891, tornou-se presidente da
Cémara Federal e foi reeleito em outras legislaturas. Conselheiro Mata faleceu em 1901, na
cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais.”

O distrito de Conselheiro Mata ainda hoje é formado por um pequeno

agrupamento de casas e, no centro, esta a capela dedicada a Nossa Senhora das Dores. Muito

9 Em 1891, confirmada a criagdo da sede municipal pela Lei n. 2, de 14 de setembro, compreendia o municipio
dezessete distritos. [...] Os distritos de Tabua e Varas tiveram os seus nomes mudados posteriormente para
Joaquim Felicio e Conselheiro Mata, respectivamente. [...] Pela Lei n. 336, de 27 de dezembro de 1948, foi
novamente modificada a constituicdo do municipio, com a criagdo do novo distrito de Monjolos, com territorio
desmembrado do distrito de Conselheiro Mata, e desmembramento do distrito de Gouvéa, elevado a municipio,
com o distrito inico em que tem sede. (ENCICLOPEDIA DOS MUNICIPIOS BRASILEIROS, 1959, p. 22-23.)
20 Informagdes retiradas da reportagem “Centenario do falecimento de Conselheiro Mata Machado”. A Estrela
Polar, ano XLVII, 12 de novembro de 1950, p. 44. Acervo da Mitra Arquidiocesana de Diamantina.
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proximo a sede do Distrito estd o Riacho das Varas, de aguas tranquilas para banho e
descanso. A Escola Estadual Dom Joaquim Silvério de Souza, antiga Escola Normal de
Conselheiro Mata, localiza-se na entrada do distrito. Para quem chega ao local, o prédio fica a

direita, proximo a praca central do lugarejo.

1.2 Questdes rurais na regido de Diamantina

No periodo entre 1910 e 1950, Diamantina passou por um processo de
melhoramentos urbanos como, por exemplo, a reorganizacdo do sistema de agua, esgoto,
calcamento das ruas e instalacdo de luz elétrica. O projeto urbano modernizador abrangia
diversas areas. Uma delas, por exemplo, foi a instalacdo do ramal ferroviario da Estrada de
Ferro Central do Brasil, o qual ligava Diamantina, Belo Horizonte, Vitoria e Rio de Janeiro. O
ramal de Diamantina, que alcancava esta cidade, saia da estacdo de Corinto, sendo que a linha
do centro da estacdo ferroviaria foi aberta entre 1910 e 1913, pela Estacdo Ferroviéria Vitoria
a Minas, repassada a Central do Brasil em 1923. A estrada de ferro tinha como um de seus
pontos de parada o distrito de Conselheiro Mata, o que possibilitava a ampliacdo de circulacdo
de pessoas e da cultura material no local. Outro avanco foi a construgdo de cemitério
municipal em 1915. (ENCICLOPEDIA DOS MUNICIPIOS BRASILEIROS, 1959, p. 35.) E
importante observar, como afirma Martins (2008), que a ferrovia reordenou o sistema de
tropas, pois em diversos pontos ao norte mineiro, o transporte realizado pelos tropeiros ainda
era muito necessario, uma vez que preenchia as lacunas deixadas pela ferrovia. Dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) demonstram que a populacdo do
territorio de Diamantina, em 1950, era constituida de 56.025 habitantes, incluindo neste
namero todos os distritos ou “vilas” pertencentes ao municipio no periodo, como aponta a

tabela abaixo:
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Tabela 1 — Localizacéo da populagdo diamantinense nas zonas rural e urbana

POPULACAO PRESENTE 1° - VII - 1950
Total
LOCALIZACAO DA POPULACAO | Homens | Mulheres % sobre

Numeros o total

absolutos geral

Cidade Diamantina 4.424 5.413 9.837 17,55

Vila de Conselheiro Mata 149 149 298 0,53
Outras vilas pertencentes ao municipio 4904 5.699 10705 19,03
Quadro rural 17.397 17.790 35.187 62,89
Total geral | 26.974 29.051 56.025 100,00

Fonte: Enciclopédia dos Municipios Brasileiros (1959, p. 28).

Conforme a Tabela 1, com dados do senso realizado pelo IBGE em 1950, no
perimetro urbano a populacdo na cidade de Diamantina era de 9.837 habitantes, perfazendo
17,55% do total de 56.025 habitantes do territdério do municipio. Ja a populacdo estabelecida
na zona rural compreendia 35.187 habitantes, o que perfazia 62,89% da populacdo total. No
caso especifico do local investigado nesta pesquisa, na Vila de Conselheiro Mata, observa-se
que a populagéo registrada no censo de 1950 era composta de 298 habitantes, perfazendo
0,53% do total geral. Ao analisar a tabela, observa-se, entdo, que, na década de 1950, a
populacdo do municipio de Diamantina estava mais concentrada na zona rural.

As informacbes da Tabela 2 esclarecem dados sobre o indice de pessoas com
idade de 5 anos ou mais que sabiam ler e escrever e aquelas que ndo sabiam. A tabela esta
categorizada por género e mostra ainda o quadro de concentracdo das escolas nos ambientes

urbano, rural e geral.
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Tabela 2 — indice de alfabetizacio da populacdo diamantinense nas zonas rural e urbana em
1950

PESSOAS PRESENTES, DE 5 ANOS E MAIS
. Numeros absolutos % sobre o total
DISCRIMINAGAC Sabem ler e N&o sabem Sabem ler e | N&o sabem ler e
Total lere

escrever escrever escrever escrever
Quadro Homens 8.082 5.198 2.884 64,31 35,69
urbano Mulheres | 9.819 5.962 3.957 60,71 39,29
Total | 17.901 11.160 6.741 62,34 37,66
d Homens | 14.662 3.464 11.198 23,62 76,38
%‘;ZI " [Mulheres | 15.112 3.244 11.868 21,46 78,54
Total | 29.774 6.708 23.066 22,52 77,48
Homens | 22.744 8.662 14.082 38,08 61,92
Em geral Mulheres | 24.931 9.206 15.725 36,92 63,08
Total | 47.675 17.868 29.807 37,47 62,53

Fonte: Enciclopédia Dos Municipios Brasileiros (1959, p. 34).

Na tabela acima, do total geral de 47.675 homens e mulheres com a faixa etéaria
especificada, verifica-se que 37,47% sabiam ler e escrever e 62,53% né&o sabiam. No quadro
urbano, do total de 17.901 homens e mulheres maiores de cinco anos, cerca de 62,34% sabiam
ler e escrever e 37,66% ndo sabiam. Ja no quadro rural, verifica-se o inverso, uma vez que
77,48% do total de 29.774 habitantes da zona rural com essa faixa etaria ndo sabiam ler e
escrever, em relacdo a 22,52% que sabiam. No quadro rural, eram 11.198 homens que néo
sabiam ler e escrever e 3.464 que sabiam. As mulheres perfaziam um total de 11.868 que nédo
sabiam ler e escrever em relacdo a 3.244 que sabiam. Esses dados demonstram um ndmero
muito superior de pessoas que ndo sabiam ler e escrever no quadro da populacédo rural em
comparacao a populacdo urbana. Portanto, havia uma necessidade de refletir sobre a proposta
da educacdo rural na regido de Diamantina, no periodo que abrange esta pesquisa, uma vez
que a populacao rural era superior em nameros, mas menos escolarizada.

Em 1950, detecta-se a ampliacdo do discurso da Igreja Catdlica acerca das
questdes rurais do municipio. Neste momento, a Arquidiocese de Diamantina abrangia uma
vasta area de comunidades rurais, sendo que a maioria da populacédo estava concentrada na
zona rural. Ao se analisar as noticias do periodo em estudo no jornal A Estrela Polar de 17
de dezembro de 1950, verificou-se a republicacdo de uma circular de Dom Joaquim Silvério

de Souza® escrita originalmente em 14 de dezembro de 1926. A circular foi direcionada ao

2! Dom Joaquim Silvério de Souza nasceu em Sdo Miguel de Piracicaba, Minas Gerais, em 20 de julho de 1859.
Faleceu em 30 de agosto de 1933, em Diamantina, Minas Gerais. Foi sagrado bispo por S. Excia. Revma. Dom
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clero da Arquidiocese de Diamantina, sendo intitulada “A Igreja e a agricultura”. No texto do
jornal, o arcebispo demonstrava 0 interesse com as questbes agricolas e ressaltava a

valorizacdo do uso e manejo de maquinas agricolas para a manutencdo da agricultura local:

Alids, as experiéncias repetidas no instituto Jodo Pinheiro demonstram, diz o
EXMO. Senhor secretario de Agricultura, que 0os manejos das maquinas e selecdo de
sementes, mesmo em maus terrenos, tornam as produgdes mais abundantes de cerca
de 60% reduzindo, portanto o seu custo. “[...] pelo que trazemos dito, os
agricultores, grandes e pequenos, proprietarios de terrenos ou simplesmente
rendeiros tém, na reforma dos velhos habitos de cultura e na pratica dos métodos
aconselhados pela experiéncia e pela ciéncia, meios bem seguros de fazer lucro e
proveito”. (A Estrela Polar, ano XLVII, 17 de dezembro de 1950, n. 49. Acervo da
Mitra Arquidiocesana de Diamantina.).

Verifica-se, nessa publicacdo, que havia um interesse da Igreja local em
proporcionar a instru¢do para 0 homem do campo com relacdo ao manejo da terra e com
maquinas agricolas para a mudanca dos velhos habitos existentes. A circular de Dom Joaquim
Silvério previa ainda a obtencdo de lucros pelos agricultores da regido, mas a instrucéo
escolar ndo estava presente em seu discurso.

Por meio da anédlise do periddico A Estrela Polar, é possivel encontrar ainda
outras noticias que tratam da questdo rural local, o que propicia concluir que, na década de
1950, ocorreu uma ampliacdo desse discurso e a necessidade de republicar o artigo do
eclesiastico ja falecido. A motivacdo da republicacdo da noticia foi para reafirmar as seguintes
intencdes: mostrar o interesse da Igreja Catolica com relacdo ao destino da populacéo rural e a
sua eficiéncia produtiva no estado e na mudanca de habito no manejo com a terra, além de
apontar que um assunto que havia sido publicado ha 24 anos ainda era pertinente em 1950.

Entre 1950 e 1958, o jornal A Estrela Polar publicou uma coluna que denominou
A Estrela Ruralista. A coluna ocupava meia pagina e sempre aparecia na segunda folha do
jornal. Observa-se que foi nesse momento que a questdo rural recebeu um destaque maior do
periodico. A coluna funcionava como uma espécie de informativo educativo sobre a melhor
forma de lidar com as questdes do campo. As noticias sempre apareciam assinadas por

técnicos agricolas de instituicdes da area. Como exemplo, toma-se a noticia veiculada em 1°

Silvério Gomes Pimenta, 9° Bispo e 1° Arcebispo de Mariana, no dia 2 de fevereiro de 1902, e foi o segundo
Bispo de Diamantina. Ainda como Bispo Diocesano, fundou o jornal A Estrela Polar, érgao oficial da Mitra.
Reergueu o Seminario, criou o Colégio Diocesano, reconstruiu o Palécio Episcopal, escreveu 16 cartas pastorais,
foi membro da Academia Mineira de Letras. “Em 1917, a 28 de junho, o Santo Padre, o Papa Bento XV, pela
Bula Pontificia Quandocumque se praebuit?, elevou a Diocese de Diamantina a categoria de sede da Provincia
Eclesiastica, como Metropole, tornando-se, desse modo, Arquidiocese. E S. Excia. Revma. Dom Joaquim
Silvério de Souza foi feito o 1° Arcebispo Metropolitano de Diamantina”. Disponivel em:
<http://www.arquidiamantina.org.br>. Acesso em: 31 ago. 2016.


http://www.arquidiamantina.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=90%3Acurriculo-de-dom-joaquim-silverio-de-souza&catid=10%3Aarcebispos-anteriores&Itemid=21
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de janeiro de 1955, quando a coluna publicou um artigo que ensinava como lidar com o0s
periodos chuvosos e como construir um pluviémetro. Esse artigo foi escrito pelo técnico
agricola Moacir Gomes, professor de agricultura na Escola Normal de Conselheiro Mata.?
Verifica-se que, a partir de setembro de 1958, a coluna A Estrela Ruralista foi perdendo
espaco no jornal, tanto por passar a ocupar a quarta parte de uma pagina quanto pela
diminuicdo da frequéncia em sua publicagcdo. Depois de 1960, a coluna deixou efetivamente
de ser publicada.

As questdes rurais discutidas no cotidiano da instituicdo aqui analisada receberam
uma atenc¢do do periodico por meio da publicacdo do relato de uma normalista. A noticia foi
publicada na terceira pagina, no canto esquerdo superior da folha. Preocupada com a temética

do reflorestamento, assim a aluna escreveu para A Estrela Polar:

O papel da professora Rural no reflorestamento. O reflorestamento € hoje assunto
mundialmente discutido e pdsto em pratica em muitos paises. O brado de alerta,
dado em nossa Patria pelos agronomos e demais pessoas entendidas no assunto, nos
leva a tomar sérias medidas neste sentido. Alguém ja disse: “Se o camponés nio
reflorestar suas terras, o Brasil sera no futuro, um deserto”. E uma triste verdade e
grande verdade! [...] E necessario portanto, transmitir-Ihe determinadas nogdes, afim
de que ndo permaneca agindo de tal forma. Apontar o érro ndo basta; é preciso que
Ihe ensine a maneira de corrigi-lo. Ensinemos, pois, a0 homem rural o valor das
florestas e seu aproveitamento racional. (Maria Piedade Santos. Escola Normal
Regional Dom Joaquim Silvério de Sousa. A Estrela Pollar, anno LIII, Diamantina,
23 de janeiro de 1955, p. 3. Acervo da Mitra Arquidiocesana de Diamantina.).

E necessario apontar que a publicacio da aluna deu énfase ao ensino proposto
pelas escolas normais rurais: aprender a solucionar os problemas que seriam enfrentados por
elas quando formadas como professoras rurais. A questdo proposta pela aluna foi uma
tentativa de colocar em préatica o que aprendeu no curso normal rural, uma vez que, na sua
opinido, “Apontar o érro nao basta; ¢ preciso que lhe ensine a maneira de corrigi-lo”. Na
pesquisa nos arquivos da escola, foi possivel identificar um diario produzido por essa aluna
em 11 de maio de 1952,%° documento que confirma a sua presenca como aluna do curso
normal. A normalista era oriunda de Matosinhos, morava no distrito de Capim Branco e, em

1952, cursava a 22 série.

22 A Estrela Pollar, ano LIII, Diamantina, 1° de janeiro de 1955, p. 4. Acervo da Mitra Arquidiocesana de
Diamantina.

% Diario de M. P. S., 1952, 22 série. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza. Usou-se 0 nome completo
desta aluna por ter sido publicado no jornal.
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Em 1955, verificou-se que, naquele momento, a agricultura, ao lado da pecuéria e
da silvicultura, ndo constituia atividade predominante na economia do municipio, embora a

populacéo rural fosse superior a urbana. (IBGE, 1959).

[...] A éarea total cultivada ndo chega a representar um por cem do territrio. Mesmo
assim, figuram com indices aprecidveis algumas culturas exploradas, tais como o
milho, algodao, o feijdo, a mandioca e o arroz. E digno de mencéo o fato de que, ndo
sendo Minas Gerais, Estado grande produtor de algod&o, o municipio de Diamantina
concorre de modo aprecidvel para a producdo mineira dessa espécie cultural.

(ENCICLOPEDIA DOS MUNICIPIOS BRASILEIROS, 1959, p. 29).

Ainda em 1955, aconteceu em Diamantina a 12 Semana Ruralista Arquidiocesana,
com o incentivo da Arquidiocese de Diamantina, realizada entre os dias 12 e 19 de junho,
com a presenca de Juscelino Kubitschek, entdo governador do Estado e candidato a
presidéncia da Repblica.* Estiveram ainda presentes técnicos agricolas, o prefeito de
Diamantina, Dr. Méario Guerra Paixao (1955-1958), o governador do Estado, Cldvis Salgado
Gama (1955-1956), entre outras personalidades importantes do cenario politico. Escolas e
colégios de Diamantina participaram do evento, incluindo as alunas da Escola Normal de
Conselheiro Mata, que participaram especialmente dos eventos culturais. © Conforme
publicacdo no periédico A Estrela Polar, havia nesse momento uma preocupacdo com a
reforma rural do municipio, no sentido de ampliar as técnicas agricolas para 0 manuseio da
terra e, assim, patrocinar a permanéncia do homem no campo. Consequentemente, aparece

entdo a preocupacao com a educacéo rural.

24 «Juscelino Kubitschek de Oliveira nasceu em Diamantina, Minas Gerais, em 12 de setembro de 1902. Formou-
se médico em 1930, com especializacdo em urologia. Em 1934, foi eleito deputado federal, mas o seu mandato
foi cassado com o golpe do Estado Novo. Em 1938 foi promovido a tenente-coronel da Forca Publica. Em 1940,
foi convidado por Benedito Valadares para assumir o cargo de prefeito de Belo Horizonte. Em 20 de julho de
1950, uma comissdo executiva do PSD escolheu Kubitschek para disputar as elei¢des ao governo mineiro, cargo
que exerceu entre 1951 e 1955. Em 1955 foi eleito Presidente do Brasil e exerceu a funcdo entre 1956 e 1961. A
campanha para a presidéncia da Republica de 1955 nasceu sob o impacto do suicidio de Getulio Vargas em
agosto de 1954, que serviu de vetor para as forcas politicas no embate eleitoral. O pais, desde entdo, vinha sendo
governado pelo vice-presidente Jodo Café Filho. No cenério politico, duas correntes se defrontavam: o
vanguardismo, que ganhou novo alento com o gesto de Getllio, e a oposicdo capitaneada pela Unido
Democratica Nacional (UDN), que havia sido algada ao poder e ndo dava mostras de querer deixa-lo. O
confronto transformou a sucessdo presidencial de 1955 em um intricado jogo de xadrez, em que os lances
decisivos foram a derrota da tese de uma candidatura de "unido nacional”, sendo entdo a articulacdo da alianca
entre o Partido Social Democratico (PSD) e o Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). A eleicdo de 3 de outubro de
1955 foi uma das mais disputadas da histéria brasileira. Juscelino ganhou com uma das menores percentagens de
votos validos (33,82%), até entdo dadas a um presidente da Republica. Em 22 de agosto de 1976, Juscelino
Kubitschek faleceu em um acidente automobilistico”. (FUNDACAO GETULIO VARGAS. Biografia de
Juscelino Kubitschek. Disponivel em:
<http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/JkRumoPresidencia/Candidatura>. Acesso em: 18 ago. 2016).
A Estrela Polar, ano XLVII, Diamantina, 19 de junho de 1955, n. 24, p. 1. Acervo da Mitra Arquidiocesana de
Diamantina.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Estado_Novo_(Brasil)
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/biografias/getulio_vargas
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/biografias/joao_cafe_filho
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/glossario/uniao_democratica_nacional
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/glossario/uniao_democratica_nacional
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/glossario/partido_social_democratico
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/glossario/partido_trabalhista_brasileiro
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/JkRumoPresidencia/Candidatura
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Figura 1 — Noticia da Primeira Semana Ruralista da Arquidiocese de Diamantina, imagem de

Dom José Newton, arcebispo de Diamantina, em 1955

Fonte: A Estrela Polar, ano XLVII, Diamantina, 19 de junho de 1955, n. 24, p. 1. Acervo da Mitra
Arquidiocesana de Diamantina.

A Semana Ruralista foi uma iniciativa da Igreja Catdlica, coordenada pelo
Arcebispo Dom José Newton, representado na fotografia acima, o qual buscava um debate
acerca das questBes rurais do Municipio. No més anterior, 0 arcebispo ja havia publicado o

seguinte texto no jornal, antecipando as discussdes que seriam propostas no evento de junho:

Ao prepararmos a primeira semana Ruralista da arquidiocese sentimos o conforto de
uma entusiastica compreensao, tanto da parte do Revmo. clero, quanto autoridades e
do povo dos quarenta municipios por que se estende o arcebispado diamantinense.
Deve-se reconhecer, na verdade, que o empreendimento surge de encontro a
problemas basicos de nossa gente, que, devido a fatores histdricos e administrativos,
faz em situagdo social das mais graves e preocupantes. A despeito do territorio,
favorecido por clima e por terra que oferecem tesouros incalculaveis e ilimitadas
possibilidades agricolas, a auséncia de escolas e, pois, de educagdo e cultura, a
caréncia de meios de comunicagdo, a falta de assisténcia social levaram as
populacBes desses municipios verdadeira medula do Estado e do Pais. Situacéo
insustentavel. No setor da salde, grassam por toda a parte as mais terriveis endemias
e impera impiedosa, a mortalidade. [...] Diante déste contraste, a semana Ruralista
de Diamantina quer ser grito de esperanca e de otimismo, e um brado de alarma e
apélo as autoridades responsaveis [...] (José Newton, Arcebispo Metropolitano. A
Estrela Polar, ano XLVII, Diamantina, 1° de maio de 1955, n. 24. Acervo da Mitra
Arquidiocesana de Diamantina.).

Na publicacdo do arcebispo José Newton, foi possivel perceber que existiu uma
preocupacdo com as questdes sociais e educacionais da populagdo que vivia na zona rural dos
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municipios que pertenciam a arquidiocese. O Arcebispo também preocupava-se com a
alimentacdo deficiente, as enfermidades e as praticas precarias de manejo da agricultura e da
pecuéria. Ele justificou que a Semana Ruralista era necessaria para que houvesse um debate
das questbes que considerava preocupantes para a regido. Verifica-se entdo que a énfase na
necessidade de ampliar a educacdo rural, na regido de Diamantina, em meados do século XX,
ndo se opbe ao contexto da educacdo rural nacional, ou até faz parte de um movimento
educativo mais global, uma vez que todos devem ser mobilizados para a tematica.

Diante do que foi exposto sobre a educacdo rural na regido de Diamantina nos
primeiros anos da década de 1950, percebem-se as dificuldades enfrentadas pela populacéo
rural no periodo. A maioria da populacdo estava concentrada na zona rural e ndo possuia uma
instrucdo minima de leitura e escrita. Por outro lado, a Igreja esteve presente na discussao de
algumas questBes pertinentes ao melhoramento da vida do homem do campo. Com a
instalacdo da Escola Normal de Conselheiro Mata na regido de Diamantina, verifica-se que as
normalistas, futuras professoras rurais, possuiam a responsabilidade de instruir a populacdo
camponesa através de conhecimentos basicos de salde, higiene, boa alimentacdo e,
principalmente, técnicas agricolas, ensinando e incentivando o homem do campo a produzir

na sua terra para manter a propria subsisténcia.

1.3 Percepcdes sobre a Escola Normal de Conselheiro Mata

Conforme Abbagnano (2007, p. 753), a palavra percepcdo pode compreender trés
significados principais: primeiro, um significado generalissimo, segundo o qual esse termo
designa qualquer atividade cognoscitiva em geral; um segundo significado apresenta-se mais
restrito, o qual se refere ao ato ou a funcdo cognoscitiva a qual se apresenta um objeto real; o
terceiro tem um significado especifico ou técnico, segundo o qual esse termo designa uma
operacdo determinada do homem em suas relagbes com o ambiente. Quanto aos significados
aqui apreendidos acerca das percepcdes sobre a Escola Normal de Conselheiro Mata, entende-

se que mostram a sua funcdo cognoscitiva geral e a sua relagcdo do homem com o ambiente.
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Figura 2 — llustracdo da fachada do prédio da Escola Normal de Conselheiro Mata — Recorte
do diéario 1956°°

Fonte: Didrio 1956. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.

A ilustracdo apresentada acima refere-se ao prédio onde funcionou a instituicdo
aqui analisada e foi feita por uma aluna da quarta série, em 1956.% Trata-se de uma
representacdo da edificacdo da escola, através da percepc¢do da sua visdo e memoria do espago
no qual estava inserida. O desenho mostra a frente do prédio, com dois pavimentos, muitas
janelas e a entrada principal da escola. A aluna coloca em sua ilustragdo a cor verde, que
circunda a construcdo, provavelmente simbolizando as plantas do entorno, e utiliza tanto lapis
de escrever e de cor, quanto giz de cera para executar o desenho. Chama ainda a atencdo a
concepgdo religiosa da diarista, uma vez que coloca uma cruz acima da construgdo. A cruz
acima do prédio original existe, mas nas demais ilustracfes feitas do prédio somente esta
aluna desenha a cruz.

Luciano Faria Filho (2000, p. 31) destaca que, a edificacdo dos prédios escolares
era defendida, sobretudo, como forma de reinventar a escola, ou seja, tornar mais presente sua
contribuicdo aos projetos de homogeneizacéao cultural e politica da sociedade pretendida pelas
elites mineiras.

% A partir desta figura, as imagens dos diarios serdo recortadas devido a questdes metodolgicas e para preservar
o sigilo das fontes.
%" Diario de N. N. L., 20/05/1956, aluna da 42 série. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
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Cabe aqui destacar que, no inicio da década de 1950, quando a Escola Normal de
Conselheiro Mata foi instalada, esta passou a ocupar um prédio ja existente e que pertencera a
Igreja Catélica. Segundo informag@es retiradas do blogue da escola,?® criado por ex-alunas, o
prédio foi transferido para o governo do Estado em 30 de setembro de 1949, pelo Arcebispo
Dom Serafim Gomes Jardim, sucessor de Dom Joaquim Silvério de Souza. Além de ocupar
um prédio que pertencia ao bispado de Diamantina, a instituicdo recebeu o nome do
Arcebispo D. Joaquim Silvério de Souza através do decreto estadual n. 3.453.%° A indicacdo
de seu nome para 0 Curso Normal de Conselheiro Mata reafirmou a influéncia da Igreja e da
politica local no empreendimento de instalagdo de uma escola normal rural na regido de
Diamantina.

Com estilo “arquitetonico neoclassico, e ocupando lugar de destaque na
topografia do local”, as Escolas Normais Rurais seriam localizadas em &reas rurais, cuja
distancia das grandes cidades deveria ser levada como um dos principios da instituicéo,
conforme as orientagcdes de Helena Antipoff. Considerar-se-ia ainda, a existéncia de boas
acomodacdes residenciais para todos os professores, uma vez que estes seriam contratados em
tempo integral. (PINTO; MAFRA, 2007, p. 6).

O local escolhido para a Escola Normal de Conselheiro Mata era considerado
propicio pelos seus idealizadores, pois ficava as margens da Estrada de Ferro Central do
Brasil, que ligava Diamantina, Corinto, Curvelo, Belo Horizonte e atenderia a circulagdo das
primeiras turmas de professoras para o curso de aperfeicoamento. Além desse curso, a
instituicdo passou a funcionar, no inicio de 1950, com turmas de alunas para o curso Normal
Rural. E importante salientar que a localizagdo da escola € por si mesma uma variavel
decisiva do programa cultural e pedag6gico comportado pelo espaco.

Conselheiro Mata apresenta-se localizado aproximadamente a 250 km de distancia
de Belo Horizonte, capital politica do estado de Minas Gerais. Estad distante 39 km de
Diamantina. Fundamentado nos dizeres de Helena Antipoff, Leonardo Neves (2015) responde
ao seguinte questionamento: “Por que Conselheiro Mata foi escolhida para abrigar a escola
normal regional?” E necessario lembrar ainda que, segundo recomendacio de Antipoff, as

escolas normais regionais deveriam ser localizadas em sitios ndo demasiadamente afastados

%8 Disponivel em: <http://conselheiromata.blogspot.com.br>. Acesso em: 15 out. 2016.

2 0O decreto estadual n. 3.453, de novembro de 1950, foi publicado no jornal A Estrela Polar. O decreto
apresenta os seguintes artigos para a nomeacgéo do curso Normal da Escola de Conselheiro Mata: art. 1° - O curso
Normal Regional, situado em Conselheiro Mata, municipio de Diamantina, tera a denominacéo de Curso normal
“Dom Joaquim Silvério Souza”; Art. 2° - Este decreto entrard em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as
disposi¢cdes em contrario. (A Estrela Polar, ano XLVII, 12 de novembro de 1950, p. 44. Acervo da Mitra
Arquidiocesana de Diamantina.).
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dos centros urbanos: “[...] a distancia de 20 a 30 km ¢ a que parece ser a melhor.”
(ANTIPOFF apud NEVES, 2015, p. 83). Nesse sentido, o distrito diamantinense aproximava-
se do perimetro proposto pela idealizadora da proposta. Para esta dissertacdo, néo foi possivel
encontrar vestigios documentais que justificasse a escolha do distrito para o empreendimento
do governador Milton Campos e da idealizadora Helena Antipoff. Levanta-se a hipotese de o
distrito j& possuir um prédio que abrigaria a escola, a ligacdo com a ferrovia Central do Brasil
que possibilitava o acesso e a pouca distancia da cidade de Diamantina.

Em 24 de setembro de 1950, o periodico A Estrela Polar noticiou em sua
primeira pagina a inauguracdo do curso Normal da Escola de Conselheiro Mata. Na ocasiéo,
estiveram presentes o governador do Estado, Milton Campos; o Secretario da Educacéo,
Abgar Renault; o secretario de governo, Edgar de Godoi da Mata Machado, e demais
autoridades civis, militares, eclesiasticas e ainda jornalistas. Como a escola fazia parte das
Escolas Normais Regionais idealizadas por Helena Antipoff, ela esteve presente na ocasiao,
juntamente a Lidimanha A. Maia, diretora do Curso Normal Rural da escola, que permaneceu
no cargo nas décadas de 1950 e 1960.%

A professora Lidimanha Augusta Maia nasceu em 27 de margo de 1907, em S&o
José do Paraopeba (Brumadinho), e faleceu em Belo Horizonte, em 31 de outubro de 1989.
Iniciou sua carreira do magistério na localidade de Sapé, lecionando durante varios anos como
professora rural. Matriculou-se aos 30 anos de idade no antigo Curso de Aperfeicoamento de
Professores do Instituto de Educacdo de Minas Gerais, habilitando-se entdo como Diretora de
Escola, vindo a ser entdo a primeira diretora técnica de Brumadinho. Transferida para Belo
Horizonte, dirigiu a Escola Anexa Aardo Reis, no Parque Industrial, junto a instituicdo
beneficente Lar das Meninas, onde realizou trabalhos no setor do ensino e de assisténcia
social. Helena Antipoff, convocada pelo Governo de Minas em 1929 a participar do processo
educacional no Estado, recrutou dona Lidimanha para um trabalho pioneiro na area de
educacéo rural, por ser conhecedora de suas experiéncias nessa modalidade de ensino, do seu
idealismo e capacidade de lideranca. Dirigiu entdo o Curso Normal Regional D. Joaquim
Silvério de Souza, o curso de Treinamento para Professores Rurais Leigos e o Ginasio Padre

José de Carvalho, para alunos do sexo masculino®.

% A Estrela Polar, ano XLVII, 24 de setembro de 1950, p. 1, 4. Acervo da Mitra Arquidiocesana de
Diamantina.
3! Disponivel em: <http://conselheiromata.blogspot.com.br/>. Acesso em: 3 out. 2016.


http://conselheiromata.blogspot.com.br/
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Em 1951, a escola recebeu a primeira turma de alunas para a formacdo de
professoras rurais na regido. O fato causou muito entusiasmo a populacdo diamantinense e
regido, de onde foram oriundas muitas alunas que fizeram parte da histdria dessa instituicao.

No relato da diarista M. I. T., de setembro de 1951,** aluna normalista da primeira
turma, ela descreve o panorama de Conselheiro Mata, considerado bucélico e rural quando
visto da janela da sala de aula da escola. A diarista conseguiu ainda mostrar um pouco da
rotina da escola, que comecava bem cedo, além da valorizacdo dos habitos de higiene
instituidos e a presenca das praticas de exercicios fisicos.

A professora M. L. M., oriunda de Cordisburgo, Minas Gerais, aluna da primeira
turma do curso de aperfeicoamento, escreveu em 3 de novembro de 1950 acerca de suas

percepcOes na chegada a Conselheiro Mata:

Recebéndo do meu prezado Prefeito, a ordem de partida para o Curso de
Especializacao, tomei 0 expresso da central, na estacdo de Cordisburgo as 11hrs e
22’ com destino a Conselheiro Mata. Eram 6hrs 53. [...] Caminhamos a beira da
linha atravessando o lindo Riacho das Varas [...] Atravessando o povoado e logo
enxergamos nossa casa [...] Entramos e assentamos sobre os fardos que se achavam
na sala [...]. Quanto espanto conhecér os extensos corredbres as salas amplas e
dormitorios bem arrejadissimos. (Diario de M. L. M., 03/11/1950, p. 4. Acervo da E.
E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

A diarista apresentava no seu relato informac6es sobre o tempo gasto no trem, no
seu deslocamento da cidade onde lecionava até Conselheiro Mata (cerca de sete horas).
Descreveu ainda as salas amplas, os dormitérios arejados e 0s extensos corredores da escola.
Vale ressaltar que, posteriormente, essa diarista tornou-se professora de musica do curso
normal da referida escola. Nao foi possivel precisar a data da entrada de M. L. M. como
professora na escola, mas foram encontrados relatos com o nome da professora, que
ministrava aulas no curso normal: Dona M. L. M. “ocupa o horéario de francés ensinando-nos
um canto em francés”.

E importante salientar que a escola funcionou em regime de internato. Goffman

(1987) categoriza as escolas internas como instituigcdes totais.

Uma instituicdo total pode ser definida como um local de residéncia e trabalho, onde
individuos com situacfes semelhantes sdo separados da sociedade por um
consideravel periodo de tempo, levam uma vida fechada e formalmente
administrada. (GOFFMAN, 1987, p. 11).

%2 Diario de M. I. T., 12 série, 1951. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.

% Diario de M. F. A., aluna da 22 da série do curso normal, 1960, p. 2. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de
Souza. Optou-se por manter o0 nome da professora somente com as inicias, devido a escolha metodoldgica da
pesquisa, uma vez que o diério dela é utilizado como fonte para esta pesquisa.
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Segundo Goffman (1987), as instituicdes totais de internato tinham a intencdo de
realizar, de um certo modo mais adequado, alguma tarefa que se justificava apenas atraves
dos fundamentos instrumentais da instituicdo. As normalistas de Conselheiro Mata seguiam
regras e horérios rigidos para levantar, alimentar e estudar, o que foi possivel comprovar

conforme o seguinte relato:

Sao seis horas! O sino ja nos convida a deixar as camas, fizemos as oracdes da
manha e eis que todas procuram levantar-se. Aqui e ali algumas ficam com vontade
de permanecer quietas, mas, a D. Maria Pedrosa de mansinho entra em nosso
dormitorio e convida-as a levantar. [...] Depois de fortalecer nossos organismos com
o0 desjejum dispersamos em turmas para varios setores de trabalho... J& sdo nove
horas da noite. Agora depois de uma Xxicara de cha com pao vamos dormir. (M. D.
B., 42 série, 1960, p. 1-3).

Verifica-se que a diarista acima confirma a percepcdo de Goffman (1987) com
relacdo ao controle do tempo e das atividades, ao informar os fundamentos instrumentais da
instituicdo. O horério de levantar as seis horas da manha, com a supervisdo de uma professora
para que todas cumprissem as regras; os trabalhos praticados durante o dia; por fim, o horario
de deitar.

Algumas questdes de dificuldades estruturais e de funcionamento da escola foram
apontadas em relatos de ex-alunas por meio da pesquisa de Leonardo Neves:

Embora o prédio existente e as adaptagdes realizadas para seu funcionamento
atendessem as especificidades da Escola Normal, sdo apontados alguns problemas
estruturais, tais como a falta de iluminacdo elétrica, falta de 4gua e falta de
adequacao hidraulica para o segundo pavimento do edificio e nimero limitado de
sanitarios e chuveiros quentes. Problemas que foram sendo sanados ao longo do
tempo e, principalmente, com a construgdo de um segundo prédio no final da década
de 1950. (NEVES, 2015, p. 81).

Com relacdo a falta de energia elétrica na instituicdo, a aluna R. O. M. relata, em
um diério datado de 1956, o empreendimento da prefeitura de Diamantina para a construcao
de uma usina local, na Cachoeira das Fadas, localizada préxima do distrito de Conselheiro
Mata:

Acabaram de chegar a nossa escola O Sr° Silvio Felicio dos Santos, 0 Sr° Mozart, e
0 Sr. Moacir Vieira dos Santos funcionérios do departamento de &gua e energia
elétrica, atendendo um pedido de D. Lidimanha, para medir a capacidade de agua da
cachoeira das fadas a pedido do departamento. [...] A 2% indagava de Doutor Silvio e
do Sr. Moacir em que ficou o projeto da cachoeira das fadas para por luz na escola
ficando o seguinte: a cachoeira tera forga para por luz na escola e para a localidade
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durante o periodo de chuva e no periodo de séca apenas para escola. Portanto, para a
realizacdo de nosso sonho depende da aquisicdo de uma verba do estado para tal fim.
(R. O. M., 42 série, 1956, p. 3-5. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

Embora a preocupacgéo fosse constante, observa-se que, em 1958, a escola ainda
passava por dificuldades decorrentes da falta de energia. O jornal A Estrela Polar publicou a

seguinte noticia:

Ha mais de dois meses esta sem luz aquela Escola Normal, modélo de sacrificio de
amor a trabalho. Na luta pelo trabalho e pelo estudo 3 cursos, mais de 150 alunas
rezam, trabalham e estudam, até as 21hs. a luz de querosene e de velas (até estes
produtos ja estdo escassos na vila) aspirando fumaca e esgotando as vistas. [...]
Também sabemos que prefeito Mario Paixdo, o deputado Carlos Murilo e o Dr.
Silvio Felicio dos Santos estiveram em entendimento com a comissao do vale de S.
Francisco sobre a eletrificacdo dos distritos. O projeto e orcamento serdo elaborados
e realizados pela CEMIG [...]. (A Estrela Polar, ano LVI, 24 de agosto de 1958, n.
33. Acervo da Mitra Arquidiocesana de Diamantina.).

Alguns anos apo6s a publicacdo da noticia transcrita, M. H. M. denunciou, em 28
de agosto de 1961, direcionando-se aos futuros leitores de seu diario, a falta de agua na

escola:

Leitor do futuro, digo isso s& para vocé, pois 0s que meus ouvintes ndo s6 sabem,
como também compartilham minhas atribulagBes, jA estamos quase igual aos
flagelados do nordeste. [...] Se vocé ainda ndo sabe, fique sabendo que a turma de
decoracéo do lar da 22 est4 reformando os banquinhos da saleta do jornal. (M. H. M.,
1961, p. 1-3. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

As percepcdes sobre a Escola Normal de Conselheiro Mata descritas neste topico
contemplam a instalacdo da escola e questdes da estrutura do prédio, além de um pouco da
visdo das normalistas sobre o cotidiano do internato.

Conforme Larissa Pinho (2009), nos discursos produzidos pelos intelectuais e
autoridades em Minas Gerais nas primeiras décadas do século XX, a ma qualidade de vida da
populacéo rural era atribuida ndo s6 ao atraso econdmico e educacional em que se encontraria
essa populagdo, mas também as precarias condigdes sanitarias e de higiene, bem como as
praticas vivenciadas pela populagdo em relacédo a saude.

Desde o final do século XIX, apds a solidificacdo da medicina académica,
diversas pesquisas abordaram a construcdo de um pais civilizado de acordo com os ideais
positivistas, enfatizando sobretudo o discurso higienista e a educacao sanitéaria, elaborado pela
medicina, nas areas “ditas urbanas” e posteriormente nas areas rurais. (PINTO, 2007).

Ocorreu uma ampliacdo de politicas publicas para conter o homem no campo. Em todo esse
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processo, a escola atuou como intermediaria da validacdo, negacdo ou imposi¢do de saberes e
discursos dominantes. “Urge acabar com o 'curandeirismo’ antipedagogico e proceder com
medidas planejadas e humanitaristas a assisténcia educacional a criangca desvalida”.
(ANTIPOFF, [1947]/1992, p. 16).

Desse modo, os professores deveriam atuar na difusdo dos modos de preservacao
da satde de seus alunos e da comunidade, de maneira que 0s sujeitos pudessem se prevenir de
doencas. Nessa direcdo, Larissa de Assis Pinho (2009) destaca que os professores das
disciplinas relacionadas a salde geralmente eram médicos, o que reforca a presenca do
discurso médico na producdo do discurso pedagdgico. O médico higienista era especializado
em saude publica e administracdo sanitaria, ndo s6 responsavel por prescrever condutas
higiénicas, mas também considerado um educador.

Na Escola Normal de Conselheiro Mata, ndo foi diferente, como pode ser
comprovado no relato de M. J. C., de 1960: “A 4* série teve aula de puericultura ministrada
pelo senhor Dr. Dirceu. O contetdo foi alimentacdo da crianga que € um assunto muito vasto
e interessante”. >* Doutor Dirceu foi um médico diamantinense que, uma vez por més,
encaminhava-se até a escola para fazer consultas e ministrar aulas de puericultura. O posto de
puericultura se constituiu um espaco de aprendizado para as alunas dos cursos de formacéo de
professores da Escola Normal de Conselheiro Mata. Esperava-se que ele fosse, inclusive, um
meio de estreitar o contato da instituicdo com a comunidade. Em agosto de 1960, foi relatada,
por uma diarista, a falta de normalidade das aulas, devido ao baixo atendimento médico e
dentario para os clientes mais necessitados.

Os livros direcionados para a formacédo de futuros professores foram importantes
instrumentos para identificar e analisar os contetdos aprendidos pelos professores sobre sade
e higiene e quais representages circulavam sobre esses saberes. Henrique Furtado Portugal®
(1949), no livro Nogdes de higiene rural, publicado pelo Servico de Informacgdo Agricola do
Ministério da Agricultura, em 1943, dedica uma secdo a puericultura, considerada “uma
ciéncia independente” que visava aos cuidados com criangas ainda no ventre, nascimento e
pOs-nascimento, seguindo preceitos de puericultura preconizados pelo Departamento Nacional

da Crianga (Decreto-lei n. 9.017, de 23 de fevereiro de 1946).% Os conhecimentos citados s&o

% Diéario de M. J. C., 18/08/1960, p. 1-3. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.

% No se tem indicios se o livro era usado pelas alunas na escola.

% O decreto referia cuidados com o recém-nascido: “imediatamente ap6s o nascimento da crianca deve-se pingar
duas gotas de nitrato de prata a 1%, [...] Nas primeiras 12 a 24 horas ap0s 0 nascimento a crianga ndo precisa
mamar. Entretanto convém dar de 2 em 2 horas uma ou duas colherinhas de agua fervida, levemente agucarada.
A melhor de maneira de criar uma criancinha é alimenta-lo com leite materno, pelo menos até seis meses. Dé
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vacinacdo, amamentacgdo, cuidados com a higiene do recém-nascido e criangas maiores, com a
pesagem das criangas, dentre outros.

Henrique Furtado Portugal (1949) considerava que, dentro de varios aspectos
apontados para a manutencdo da vida saudavel do homem do campo, era necessario realizar
um apanhado sobre as condi¢cdes ambientais que o cercavam. O livro possui uma escrita
explicativa que se assemelha a uma cartilha, ensinando como manter os principios basicos de
condicdes sanitarias para a habitacdo e prevencdo de doengas comuns em ambiente insalubre.

As professoras e as alunas do curso faziam inspecao e visitas as comunidades
proximas a escola a fim de pesquisar sobre as condi¢cdes de saude e higiene da populacéo.
“Esteve aqui um funcionario do servigo nacional da Malaria e encontrou a larva das andfeles
(agente transmissor da maldria) nas aguas que sdo fornecidas para a escola”.®” A formacéo de
professores rurais incluia, assim, praticas que se aproximavam da formacdo de um
profissional da saude. Essa estratégia de formacdo estava relacionada a necessidade de tornar
o professor um agente na comunidade voltado para o combate as praticas e aos modos de vida
das populacgdes rurais que estivessem atrelados a habitos, saberes e praticas considerados ndo

cientificos.

A escola publica priméria rural esteve voltada para necessidades diversas, entre elas
habitos de higiene e cuidados com a salde. O professor nessa perspectiva era
responsavel por criar ou modificar culturas préprias do meio rural. Suas praticas de
trabalho eram alicergadas nos processos de fiscalizacdo que visavam teoricamente a

regulacdo de condutas. (BARROS, 2004, p. 5).

J& a recreacdo era considerada um fator indispensavel & educagdo e a higiene
mental. Os corpos discente e docente e a diretoria se encarregariam de proporcionar
divertimentos culturais e atividades esportivas, jogos dramaticos e de saldo, musica e sessGes
de cinema.

Outro ponto que visava bons habitos na escola era a alimentacdo das alunas. A
maioria dos alimentos era produzida pelas proprias alunas, através do plantio de hortas,
pomares e na lida com a granja de porcos e galinhas. O objetivo era ensinar as alunas acerca
de uma alimentacdo saudavel e de como produzir o proprio alimento para que, quando
formadas, levassem essas praticas para as escolas das quais seriam professoras. Nos diarios de

1951, as alunas colocavam o cardépio servido na escola:

banho, diariamente, no seu filhinho, pois o asseio, assim como o ar livre, 0 sol, séo indispensaveis a salde da
crianca”. (PORTUGAL, 1949, p. 152).
% Diério de M. E. S., 1960, p. 1. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
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12 refeicdo- mingau de trigo, café, pdo com manteiga, Merenda- Banana, Almogo-
feijdo, arroz, carne de porco e nhoque, Sobremesa- café, leite e goiabada, Lanche-
café com péo e bolo de fub4, Jantar- tutu, galinha, macarronada, salada e tomate,
Sobremesa- café, e goiabada. (V. N. A., 1951, p. 4. Acervo da E. E. Dom Joaquim
Silvério de Souza.).

O cardapio ilustra a alimentagdo em 1951, com cinco momentos para as refeicdes.
Acredita-se que a alimentacgéo foi nutritiva, pois eram servidos carne, fruta, leite, salada, entre
outros. O recorte feito sobre as condi¢Ges de habitacdo, alimentacdo, educacdo e higiene no
curso Normal de Conselheiro Mata fundamentou-se no ideario pedagdgico previsto nas
escolas normais rurais idealizados por Helena Antipoff, com a finalidade de formacéo para as
alunas atuarem quando formadas, como “agentes civilizadoras” de novos habitos de
alimentacédo, higiene e, para os habitantes do campo, propagadoras do que aprenderam na
escola.

1.4 A cultura politica e a relagdo com a Escola Normal Regional de Conselheiro Mata

Nossa casa hoje se rejubila e enche nossas esperangas com a grandiosa visita que
nos seré proporcionada na pessoa ilustre e dindmica de mais alta autoridade do pais,
S. Ex® Dr. Juscelino Kubistchek de Oliveira. [...] D. Lidimanha contou-nos que
conseguiu do senhor presidente a autorizacdo para o empreendimento em varias
obras: renovacdo de nosso prédio, construgdo do ginasio, etc. (M. G. M., 1959, 3?
série, p. 1. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

A citacdo acima deixa explicitas as relacBes politicas que tiveram curso no
contexto da Escola Normal de Conselheiro Mata no periodo que abarca esta pesquisa. Na
analise das fontes podem ser observados os processos de negociacdes entre a instituicdo e o
poder publico e religioso, e ressaltam ainda a ambiéncia politica dentro da prépria escola.
Naquela citagdo, a aluna escreveu em seu diério a alegria de receber a visita de autoridade tdo
ilustre quanto o presidente da Republica, Juscelino Kubistchek. Com essa visita, a diretora
Lidimanha Maia buscava obter ainda alguns beneficios para a escola. Percebe-se, entdo, a
importancia de compreender a cultura politica que perpassava a instituicdo aqui analisada.

Dentre os teoricos que fundamentam o conceito de cultura politica, j& mobilizado
na introducdo deste trabalho, estd Serge Berstein (1995), que entende esse conceito por meio
da organizacdo de certos pontos de referéncia, quais sejam: a interacdo e a pertinéncia das
culturas politicas; os usos das culturas politicas por quem aderiu a elas; as a¢6es, 0s simbolos

e o0s rituais que mobilizam os atores; as sensibilidades e afetividade que as mensagens
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politicas mobilizam; as instituicGes-chave, como escolas, partidos e sindicatos, que seriam
necessarias para a difusdo das culturas politicas (consideradas algumas das familias politicas);
as estruturas de temporalidade; as gramaticas de autoridade que as relacGes civicas e politicas
colocam em jogo; as logicas de atuacdo, as situacdes dos atores e a constituicdo dos universos
politicos. Dentre todos os referenciais pertinentes a cultura politica apontados por Berstein,
observa-se que a escola é um locus de reproducdo de valores em geral; no tocante a Escola
Normal de Conselheiro Mata e aos atores que marcaram sua historia, observa-se que 0s
valores politicos foram sendo configurados ao longo de sua existéncia.

Segundo Berstein (1995), a cultura politica teria essa forca enquanto conceito pelo
fato de avancar em relagdo a investigacdo dos comportamentos politicos no decorrer da
historia, oferecendo respostas mais satisfatdrias acerca daquilo que motiva tanto um homem
guanto um grupo a optarem por determinado comportamento politico. O autor cita a definigcdo
do termo na visdo de Jean-Francgois Sirinelli: "Pode-se admitir, com Jean-Frangois Sirinelli,
que se trata de 'uma espécie de codigo e de um conjunto de referentes, formalizados no seio
de um partido ou, mais largamente, difundidos no seio de uma familia ou de uma tradicédo
politicas.™ (BERSTEIN, 1995, p. 350).

A cultura politica entendida por Serge Berstein (1995) revelaria apenas um dos
elementos da cultura de uma sociedade, qual seja, aquele que permite compreender as
motivacOes dos atos dos homens em um dado momento da historia. Ainda na avaliacdo de
Berstein (1995), a cultura politica deve ser diferenciada de tradi¢éo politica por se consolidar
de forma evolutiva. Conhecer uma cultura politica permitiria identificar as razdes que levam
um grupo de homens a se sentirem mais proximos de uma forga politica mais que de qualquer
outra, tendo, por causa disso, de forma espontanea, leituras semelhantes diante de eventos
tanto do passado quanto do presente e, ainda, aspiracdes semelhantes, posto que se torna entédo
uma cultura politica.

A ambiéncia politica na escola foi fato muito recorrente, conforme é comprovado
no relato da diarista M. L. S., aluna da 3? serie de 1955, a respeito da eleicdo presidencial de
1955, que teve, como candidato a presidente, Juscelino Kubitschek. “Como estamos na
semana das elei¢Ges, D. Lidimanha, ao despedir-se aconselhou aquelas que véo votar escolher
bons candidatos e a votar com consciéncia”.*® O que chama a atencdo nesse relato é a

preocupacao da diretora com a responsabilidade por um voto consciente das alunas votantes.

% Diario da aluna M. L. S., 3% série, oriunda do municipio de Serro, setembro de 1955. Lidimanha Maia foi
diretora da escola no periodo desse relato. Segundo a diarista, a diretora estava se despedindo para votar em Belo
Horizonte. (Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.)
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Em 1956, Juscelino Kubitschek chegou a presidéncia e prometeu realizar,
segundo ele, um governo de cinquenta anos nos cinco anos que duraria 0 seu mandato. Para
isso, Kubitschek havia estabelecido, enquanto governador de Minas Gerais (1951-1955), uma
reputacdao desenvolvimentista, centrada no binémio transporte/energia. De fato, 0s setores de
energia, transporte e industria de base foram bastante beneficiados nesse periodo, recebendo a
maior parte dos investimentos, em detrimento dos setores sociais, dentre eles a educagéo.

Maria Elisabete Santos e Maria Beatriz Santos (2013) apontaram algumas
questdes do plano desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek, o qual apresentou uma grande
expansdao, dando a inddstria uma proeminéncia sobre as demais areas, especialmente a

agricultura, até entdo dominante:

Para execu¢do do seu projeto, Juscelino dava crédito financeiro & chamada
“burguesia nacional”, enquanto que aos grandes proprietarios rurais assegurava o
sistema em vigor, isto é, nada propunha em relagdo & reforma agraria. J& aos
trabalhadores urbanos concedia generosos aumentos salariais. Suas propostas
recebiam a natural oposicdo do Rio de Janeiro, pois a cidade perdia a sua condicéo
privilegiada de ser a capital nacional. Mas era com a classe média urbana que o seu
governo desenvolvimentista encontrava dificuldades, pois era questionado quanto a
corrupgdo, ao favoritismo politico, ao exagero dos projetos e outras acusacfes que
encontravam eco especialmente no seio da grande imprensa e de alguns partidos, em
especial da UDN. (SANTOS; SANTOS, 2013, p. 61).

Quando se tornou presidente, Juscelino Kubitschek (1956-1961) passou a tratar a
educacdo como pré-investimento necessario ao desenvolvimento do pais. Neste momento, a
Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), criada em 1952, passou a ser um
instrumento de fixacdo do homem no campo através de melhorias na sua qualidade de vida.
Terezinha Andrade (2006, p. 48) destaca que a educacdo priméria estava sendo utilizada em
outros paises com o intuito de recuperar as populacGes de areas subdesenvolvidas, cujos
problemas de caréncia, desnutri¢do, baixos niveis de vida, baixa produtividade, rotina de
trabalho, alta mortalidade infantil, constituiam empecilho a organizacdo social e econémica de
grandes regides. A Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) contribuiu para acelerar o
processo de desenvolvimento do homem rural, com o objetivo de despertar nele o espirito
comunitario, o senso de responsabilidade, a sua valorizagdo pessoal e social, procurando
assim diminuir as discrepancias entre o rural e o urbano.

De acordo com lIraide de Freitas Barreiro, a campanha tinha o0s seguintes

propositos.
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Difundir a educacéo de base no meio rural brasileiro, [...] levar aos individuos e as
comunidades os conhecimentos tedricos e técnicos indispensaveis a um nivel de
vida compativel com a dignidade humana e com os ideais democraticos, conduzindo
as criancas, os adolescentes e os adultos a compreenderem os problemas peculiares
ao meio em que vivem, a formarem uma ideia exata de seus deveres e direitos
individuais e civicos e a participarem eficazmente do progresso econdmico e social
da comunidade a que pertencem. (BARREIRO, 2010, p. 16).

Tratava-se de um projeto com vistas ao desenvolvimento sustentavel, a educacédo
como um todo, buscando a melhoria dos padrdes de salde, higiene, alimentacéo, além da
alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos. O projeto teve o apoio da Igreja Cat6lica nos
varios Estados onde foi implantado. Tanto o plano de governo mineiro quanto o Plano de
Metas de Juscelino Kubitschek foram elaborados com base em estudos e diagnosticos
realizados desde o inicio da década de 1940 por diversas comissfes e missfes econdmicas.

A politica desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek estava de acordo com os
planos de desenvolvimento da América Latina pretendidos pelos Estados Unidos, sendo que,
nesse discurso, era latente a necessidade de superar o atraso do Brasil. Para isso, o referido
presidente promoveu uma nova fase de industrializacao.

No que concerne ao campo educacional, Sonia Mendonga nos fornece as

seguintes informacoes,

Entre 1957 e 1958, em plena gestao “desenvolvimentista” de Juscelino Kubitschek e
do ministro da Agricultura Mario Meneghetti, foi publicado nimero especial
contendo a sintese das atividades realizadas pelo Escritério Técnico de Agricultura
Brasileiro-Americano (ETA), tendo por eixo a consagragdo daquilo que passou a se
denominar “outro tipo de a¢éo educativa”, mais ampla e menos dispendiosa do que a
Educacdo Rural escolar: a Extensdo Rural. Na ocasido, o ministro enalteceu a
participacdo de sua Pasta no processo de implantacdo da Associagdo Brasileira de
Crédito e Assisténcia Rural (ABCAR), encarregada de fornecer crédito agricola
supervisionado a pequenos produtores, tida como uma das “deficiéncias” do
subdesenvolvimento, mediante a intermediagdo de seus técnicos, sempre em parceria
com 0 ETA. (MENDONGCA, 2009, p. 154).

Conforme Mendonga (2009), a sintese das atividades realizadas pelo Escritério
Técnico Agricola no plano “desenvolvimentista” de Juscelino Kubitschek previa metas com
custos mais baixos que a Educacdo Rural escolar propunha a extensdo rural. Ainda conforme
a autora, outra pratica privilegiada nos projetos implementados pelo binémio — ETA — do
Ministério da Agricultura foi a multiplicacdo de Missdes Rurais Ambulantes, encarregadas de
ministrar Cursos de Treinamento para lideres rurais e organizar cooperativas de consumo.

Juscelino Kubitscheck se mostrou uma figura politica muito presente em

Diamantina como um “bom filho da terra”, que nunca esqueceu suas raizes. Na sintese do
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diério da normalista I. M. O., de 14 de marc¢o de 1959, segunda seérie, a diarista discorre sobre

a grande expectativa na escola para a visita do Presidente & instituicéo:

Ele chega de Helicoptero com a sua Mae Jalia Kubistchek. As pessoas de
Conselheiro Mata os recebem com jogos. A aluna, da 32 série, faz um discurso,
falando em nome da Escola e dos Conselheirenses, da alegria de sua visita. O aluno
Marcos falou em nome dos ginasianos, disse “que eram os primeiros alunos do
ginasio e deu-lhes boas vindas e dizendo que contava com sua ajuda financeira, pois
o ginasio era novo ainda”. O Presidente agradece e fala de sua alegria de estar ali
junto de seus velhos amigos de politica. Disse que “atenderia aos pedidos da Escola
Normal ¢ do Ginasio”. (I. M. O., 1959, 22 série, p. 1-2. Acervo da E. E. Dom
Joaquim Silvério de Souza.).

Na hora da partida do presidente, a normalista indicou que nem todos cantaram 0
Hino Nacional e também alguns ndo ficaram em posicdo de sentido. A mée do presidente,
Julia Kubistchek, doou a Igreja de Nossa Senhora das Dores, de Conselheiro Mata, o valor de
CR$ 700.00. A diretora Lidimanha disse que pediu verbas para a reforma do prédio da Escola
Normal, um auxilio para a construgdo da casa do Ginasio Padre José de Carvalho, a aprovagédo
da realizacdo de um convénio da escola com os americanos, para que os alunos pudessem
fazer cursos fora do Brasil, e os papéis foram assinados pelo presidente. A diretora informou
ainda que entregou 0s papéis ao presidente, mas ndo sabia se todos os pedidos seriam
atendidos, pois isso dependia de ele entregar os papéis aos ministros para estudarem o caso.*

Em 1962, o entdo ex-presidente Juscelino Kubitschek recebeu o convite para ser
paraninfo da turma de formandas da instituicdo, presenteando-as com uma viagem para
Brasilia. A viagem foi nomeada de “Caravana JK - Diamantina - Brasilia”, como consta nos
diarios de viagem escritos por duas formandas e que serdo analisados posteriormente nesta
pesquisa.*

Verifica-se que a cultura politica, teorizada por Serge Berstein (1995), permite,
justamente, compreender as motivacdes dos atos dos homens num dado momento da historia,
bem como se aplica, de certa forma, as questdes de ambiéncia politica da escola. Observa-se a
importancia da diretora Lidimanha, que exerceu uma influéncia politica local, expressiva
tanto com os politicos que passaram na escola, quanto com as normalistas, conforme foi

verificado nos relatos aqui expostos.

¥1. M. 0., 1959, 22 série, p. 1-4. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
.M. 0.e M. G. S., 1962. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
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CAPITULO 2 - “NOSSO DIARIO”: OS REGISTROS DAS ALUNAS DA ESCOLA
NORMAL DE CONSELHEIRO MATA

Este capitulo analisa as experiéncias vivenciadas pelas alunas da Escola Normal
de Conselheiro Mata ao longo do periodo em que permaneceram na instituicdo, a partir dos
registros encontrados em “Nosso Diario”. Buscar-se-a4 enriquecer as discussdes sobre as
praticas de escritas das alunas, construidas sobre a instituicdo e a partir da vivéncia na escola.

A prética da elaboragdo dos diarios representou uma das marcas identitarias das
escolas normais rurais idealizadas por Helena Antipoff j& na inauguracdo dos primeiros
cursos, em 1949, em Ibirité, Minas Gerais. Os diarios da Escola Normal de Conselheiro Mata
também faziam parte dessa proposta pedagogica, pois a analise do material aponta que €
possivel encontrar neles as observacdes diarias de varias alunas que passaram pela referida
instituicao.

A necessidade de se conhecer as experiéncias vividas e construidas por esses
atores no interior do educandario foi agregada a uma preocupacédo de entender 0s respectivos
contextos em que esses textos foram construidos, o momento historico e educativo, 0s
motivos que levaram essas normalistas a registrarem suas narrativas, as finalidades e a
proposta pedagdgica de Helena Antipoff para a escrita desses diarios.

Para a realizacdo deste capitulo, foram utilizados como fonte, especialmente, 0s
diarios produzidos pelas normalistas entre 1950 e 1962. Para complementar, serdo utilizados
outros documentos do acervo da escola. Além disso, é importante observar a necessidade de
mobilizar os textos produzidos por Helena Antipoff (1992) através da coletanea de suas obras.

Para a analise das fontes, foi estabelecido um didlogo com estudos sobre a historia
e 0 conceito da cultura escrita, a partir de algumas obras de Roger Chartier (2001, 2002,
2014), Ana Maria Galvéo (2010) e Anne-Marie Chartier (2011). Sobre as questdes referentes
a escrita de si, apropriou-se dos escritos de Angela de Castro Gomes (2004). Por fim, para
compreender sobre o cotidiano e as praticas escolares, foram mobilizados Michel de Certeau
(1998) e Maria Teresa Cunha (2002).
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2.1 A cultura escrita no processo de producao dos diérios

Figura 3 - Diario da aluna M. J. A. G., 3 série

Fonte: Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
Nota: A opcdo feita por esta figura foi para preservar o sigilo da fonte, pois nesta pagina ndo aparece o nome da
escritora.
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Historicamente, a disseminacdo da escrita trouxe consigo o surgimento de novas
comunidades de interpretacdo; mais do que isso, novas praticas marcaram a construcdo de
NOVOS grupos, com suas proprias conexdes e apropriacdes identitarias que, como qualquer
grupo recém-estabelecido, buscaram e buscam a sua afirmacdo em relacdo as préaticas ja
estabelecidas. A Figura 3 mostra a imagem de um diario produzido em 1959, na Escola
Normal de Conselheiro Mata, prética estabelecida através da escrita e que se firmou como
uma marca identitaria da instituicdo.

Dentre os diferentes processos culturais que caracterizam a historia da escrita esta
a presenca do humano e suas potencialidades interpretativas, que aparecem ligadas ndo s6 ao
suporte de registro, mas prioritariamente ao conteido e aos fendmenos que movem a
conjuncao de fatores que os definem ou orientam. Segundo Roger Chartier (2002, p. 220), o
primeiro tipo de materialidade textual sdo os suportes em que o0s textos sdo inscritos, sendo
que “nenhum texto existe fora do contexto que lhe confere legibilidade”. O autor afirma que,
conforme o suporte de registro chega até o leitor é possivel remeter a ideia do texto, revelando
gue este sO se tornara um suporte de acordo com o objeto que se comunica.

Roger Chartier (2001) aponta elementos que, segundo ele, devem estar presentes
quando se trata da Historia da cultura escrita. O primeiro dos trés elementos necessarios a
histéria da cultura escrita ¢ cunhado pela “[...] pluralidade das operagdes usadas na publicagao
de textos”. (CHARTIER, 2014, p. 38). Roger Chartier afirma que os “livros [...] s@o resultado
de multiplas operagdes que supdem uma ampla variedade de decisdes, técnicas e habilidades”.
(CHARTIER, 2014, p. 38-41). O autor descreve 0s processos complexos pelos quais os livros
impressos ganham existéncia, pois em suas pesquisas ele se dedicou a compreender o trabalho
de revisores, criticos, editores, diagramadores, distribuidores, além de autores e leitores.

O segundo objeto para os estudos da histdria da cultura escrita é a instabilidade
dos significados ou, em outras palavras, as inumeraveis formas de recepcdo dos textos por
parte dos leitores empiricos. (CHARTIER, 2014). Esse é um ponto que é possivel chamar de
historia da leitura e que caminha proximo a teoria literaria. Nesse contexto, a leitura é
encarada como um processo de producdo de sentidos aberto, criativo, interdiscursivo,
dialdgico e que ndo depende exclusivamente das palavras escritas.

O terceiro e ultimo objeto que Roger Chartier considera importante na histéria da
cultura escrita diz respeito as “autoridades”. Esse € um objeto amplo, que se desdobra em
varias possibilidades. (CHARTIER, 2014). O autor trata principalmente da linguagem escrita

como um tipo de comunicagdo que ganha materialidade e exige um saber especializado para a



64

sua producdo, que perfazem em técnicas que foram controladas pelas elites em boa parte da
historia humana. A trajetoria dos textos escritos atribui uma autoridade especial e faz dos
livros, mesmo quando ndo sdo lidos, amuletos ou simbolos de status social, riqueza e
erudicdo, que sao passiveis de exibicao.

Em outra obra, Chartier (2002) aborda a relacdo que as pessoas mantém com a
escrita, como as praticas exercidas pelo escritor, pelo leitor e pelos diversos agentes
envolvidos na producdo e distribuicdo de textos através de impressos em papel ou editados,
gravados e visualizados nas novas formas da tecnologia. Chartier aponta as maneiras pelas
quais o documento manuscrito, antes e apds, possa ter sobrevivido ao surgimento da
imprensa. Para cada uso, um suporte e uma grafia diferente, atendendo a politica, a religido, a
literatura, as construcbes monumentais, aos monumentos funerarios das igrejas, as
reproducdes feitas por copistas de livros, aos apontamentos de estudantes e professores nas
margens dos livros impressos, ao preenchimento de formularios impressos, a escritura
contabil, as corre¢des tipograficas e tantas outras utilidades.

Ana Maria Galvdo (2010), dialogando com Chartier (2002), aponta “cinco
entradas” para se estudar a cultura escrita em uma perspectiva historica. Na primeira, a autora
se refere as instancias ou instituicbes que ensinam ou possibilitam a circulagdo do escrito. A
autora cita a familia e a escola como as primeiras responsaveis pelo ensino da leitura e da
escrita. A segunda possibilidade de apreender o lugar ocupado pelos escritos em outros
tempos e lugares é contar a histdéria dos objetos que lhe ddo suporte. A autora afirma que,
nessa possibilidade, a historia da cultura escrita é também a histéria do livro. A terceira via
pela qual a cultura escrita possui entrada é o estudo do suporte, por onde ela é ensinada e
difundida. Nesse sentido, ganham relevancia os estudos sobre o lugar ocupado pelos
impressos, pelos manuscritos e sobre o suporte que lhe confere materialidade. A quarta “via”
diz respeito aos sujeitos e suas vivéncias cotidianas, construindo a partir delas lugares
simbdlicos e materiais que o escrito ocupa dentro dos grupos sociais que o produzem. Por
fim, a investigacdo dos meios de producdo e transmissdo das mdaltiplas formas que a cultura
escrita assume. De acordo com a autora, € importante investigar os modos de leitura de
determinados grupos e sociedades que serdo estudados. (GALVAO, 2010, p. 221-223).

Ana Maria Galvao define o conceito de “cultura do escrito” e afirma que este

conceito ndo possui uma simples definicéo:

[...] como toda e qualquer producdo material e simbolica produzida a partir do
contato dos seres humanos como a natureza, cCOmo 0s outros seres humanos e com
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os préprios artefatos criados a partir dessas relagdes, podemos considerar que a
cultura do escrito € o lugar — simbdlico e material — que o escrito ocupa em/ para
determinado grupo social, comunidade ou sociedade. (GALVAO, 2010, p. 218).

Conforme a definicdo de Ana Maria Galvao (2010), o conceito sofre algumas
consequéncias, entre elas, diz respeito a cultura escrita em sociedades complexas, ndo é
homogéneo, quer dizer, ndo existe um dnico lugar para o escrito em determinada sociedade ou
em um determinado grupo social. A autora prefere utilizar a expressao “culturas do escrito”,

pois essa definicdo refere-se ao papel ocupado pelos sujeitos na producdo da cultura escrita.

O uso da palavra “escrito” em lugar de escrita, por sua vez, serve para destacar que
estamos nos referindo ndo apenas a habilidade de escrever como se poderia supor, a
primeira vista, ao se usar o feminino “escrita”, mas a todo e qualquer evento ou
pratica que tenha como mediago a palavra escrita. (GALVAO, 2010, p. 219).

Galvdo considera que o termo “escrito” ndo abarca somente a habilidade de
escrever. Ja a escrita serve para destacar todo e qualquer evento ou prética que abarca a
palavra escrita. Porém, nesse estudo de 2010, que recebe o nome de Historia das culturas do
escrito, a autora utiliza-se de “cultura escrita” por entender como os individuos e/ou
sociedades se inserem na cultura escrita ou tem acesso a ela. Portanto, “seres humanos
produzem materiais simbolicos em vérias fases da vida. Toda essa producédo diéria, ao longo
do tempo, vai demarcar o lugar do escrito em seu grupo social e na sua comunidade”.
(GALVAO, 2010, p. 219).

Esta dissertacdo concorda com Roger Chartier (2001) e Ana Maria Galvao (2010)
em seus estudos sobre cultura escrita e suas potencialidades em dar sentido a escrita em uma
perspectiva historica, seja como “tradigdo social e cultural”, ou como “produgdo material ou
simbolica”. A cultura escrita procura dar voz ao individuo ou grupo social do qual faz parte,
marcando o lugar da escrita na sociedade. Por meio da analise dos diarios manuscritos das
alunas da Escola Normal de Conselheiro Mata, busca-se entender o que caracteriza esse tipo
de suporte, pensando na possibilidade de captar vozes ausentes no contexto social da escola,
para a partir dai constituir-se em instrumento de formac&o, afirmacdo e regulacéo coletiva.
Considerando os diarios como suporte, eles podem remeter o pesquisador ao registro
historico, em que se pode apontar para sua intencionalidade, a conversa que 0 escritor
estabelece consigo mesmo, com elementos da sociedade e do tempo em que vive. A
importancia do entendimento da cultura escrita, em consonancia com a pesquisa sobre 0s

diarios, esta na possibilidade de entender a materialidade do suporte, o autor, o cotidiano dos
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individuos produtores dessa escrita, e de como uma cultura especifica foi difundida e
ensinada.

O uso da escrita dos diarios foi introduzido na Escola Normal de Conselheiro
Mata na época da criacdo dos seus primeiros cursos, em 1950: o curso de aperfeicoamento
para professoras ja formadas e o curso Normal Rural. Helena Antipoff acreditava que a escola
rural merecia ser documentada da forma mais objetiva possivel, partindo da observacéo dos
alunos e suas impressdes sobre a rotina escolar. Para ela, esse registro se faria a partir dos
diarios, considerados “um excelente instrumento pedagdgico” (ANTIPOFF, 1992, p. 45). E
necessario observar que a pratica de escrever diarios ja era utilizada nos cursos para formacédo

de professores rurais da Fazenda do Rosério desde 1948.

Sob forma singela duma narracéo reflete o passatempo de um grupo de alunos e
professores que ali estudam [...] Eis que um simples diario mantido a bordo de uma
viagem pela Fazenda do Roséario, poderd alcancar através de singelas narracdes,
fiéis as coisas observadas e geradas pelo coracdo sensivel & vida do campo.
(ANTIPOFF, [1948]/1992, p. 53-54).

Lidimanha chama as alunas para ouvirem o diario e explica as alunas do admisséo o
que é um diario dizendo que ele serve para desenvolver a redacéo e desenho. [...]
Lidimanha nos chamou para ouvirmos o diério. Antes Dona Lidimanha explicou
para as meninas da admissao o que é um diério. O diério estava bom teve algumas
retificagdes. (A. R. D., 22 série, 1959, p. 2. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério
de Souza.).

Em 1948, Helena Antipoff escreveu acerca de uma das finalidades da narrativa do
diario para a formacdo de professoras rurais. Ao refletir sobre o que escreveu a educadora,
percebe-se uma ambivaléncia a respeito das orientacbes da escrita, uma vez que 0 autor
deveria ser fiel ao que narrava, mas ainda era motivado pela subjetividade das coisas geradas
pelo “coragdo sensivel” do narrador. Na citagdo seguinte, observa-se que a diretora Lidimanha
reafirmava que dentro da Escola Normal de Conselheiro Mata a potencialidade do diério,
como suporte de registro, usava ndo somente a habilidade de escrever, quando explicava o
gue era um diario. Desta forma, a diretora determinava como seria desenvolvida a cultura

escrita na instituicéo.
2.2 Os diarios e sua materialidade
Valeska Pincer (2008) demonstrou no seu trabalho de pesquisa que os diarios

escritos na Fazenda do Rosario apresentavam, em sua estrutura, o0 nome da diarista e sua

cidade de origem; na ultima folha, eram colocados alguns fatos comicos, noticias, anedotas,
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curiosidades, quadras, pensamentos e ilustracfes. Para efeito de comparacdo dos dados da
pesquisa de Pincer (2008) com os diérios de Conselheiro Mata, observou-se que 0s primeiros
ndo apresentavam a série que a aluna cursava, e, até 1955, os titulos tinham a denominacéo
“Meu diario” ou "Diario". Ja os didrios de Conselheiro Mata contém, além dos elementos
estruturais ja citados, os nomes e origens das escritoras até o ano de 1952. Quanto a variacdo
do titulo, somente a partir de 1958 os diarios da Escola Normal de Conselheiro Mata
apresentaram um anico titulo: “Nosso Diario”. Como nos diarios da fazenda do Rosario,
naqueles da Escola Normal de Conselheiro Mata foi possivel observar fatos comicos, noticias,
anedotas, curiosidades, quadras, pensamentos e muitas ilustragoes.

Em sua materialidade, os diérios da Escola Normal de Conselheiro Mata eram
manuscritos em uma ou mais folhas de papel almaco pautadas, na dimensdo existente na
época (22 x 33 cm). Isso quer dizer que possuia um formato maior do que aquele apresentado
pelo papel atual (20 x 27,5 cm). O diério totalizava um nimero de quatro a seis paginas cada
um. E ainda importante dizer que a folha de papel utilizada na época possuia uma boa
qualidade, uma vez que os diarios ainda estdo em bom estado de conservacdo. Ao analisar 0s
diarios da Escola Normal de Conselheiro Mata produzidos pela turma composta por
professoras matriculadas no curso de aperfeicoamento em 1950, observa-se que esses

receberam o titulo de “Méu Diario”.

Figura 4 — Titulo dado a fonte em 1950: “Méu Diario”
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Fonte: Didrio da aluna M. L. M., 20/09/1950. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza (1950-1962).
Edicdo de imagem: Alessandra Geralda Soares Dias.

Nesses diarios, as assinaturas da diarista e 0 nome da escola apareciam ao final da
explanacdo. Nos diarios de 1951, observa-se uma mudanca na indicacdo do titulo, uma vez

que, na maioria dos documentos, eles aparecem apenas como “Diario”, como segue abaixo:
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Figura 5 — Titulo dado a fonte em 1951: “Diario”
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Fonte: Diario da aluna N. P. S., 08/09/1951. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
Edicao de imagem: Alessandra Geralda Soares Dias.

Porém, a partir de novembro de 1951 algumas alunas intitularam suas producdes
como ‘“Nosso Diario”. No material produzido em 1952, o nome da autora aparecia logo
abaixo do nome da escola, seguido pela data de sua producdo, a série que a aluna cursava e a
cidade de sua origem. Em 1956, todos os diarios produzidos na instituicdo voltaram a receber
o titulo de “Diario”, porém, o nome da escola e das alunas apresentam-se seguidos por data,
série e origem da diarista, tudo isto em um cabecalho na primeira folha. A partir de 1958,

todos recebem o titulo “Nosso Diario” e cabegalhos iguais aqueles utilizados em 1956.

Figura 6 — Titulo dado a fonte a partir de 1958: “Nosso Diario”

Fonte: "Nosso Diario”, de M. J. A. G., 22/03/1959. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
Edicdo de imagem: Alessandra Geralda Soares Dias.
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Observou-se uma varia¢do bem significativa nos titulos dos diérios no decorrer da
década de 1950. Na gramatica, “meu" e "nosso” pertencem a classe dos pronomes possessivos
e referem-se as pessoas do discurso, atribuindo-lhe a posse de alguma coisa. (CEGALLA,
2008, p. 182). Nas fontes aqui analisadas, foi possivel perceber que os documentos intitulados
“Meu diario" e "Diario” possuiam narrativas mais pessoais e usavam com muita frequéncia o
“eu”. Ja o “Nosso Diario” possuia uma narrativa mais coletiva e apresentava com
regularidade as seguintes palavras: “as turmas”, ‘“nossas colegas”, “vamos”. N0 caso aqui
analisado, pode-se perceber que “as préaticas de escrita de si podem evidenciar, assim, como
muita clareza, como uma trajetoria individual tem um percurso que se altera ao longo do
tempo, que decorre por sucessdo”. (GOMES, 2004, p. 13).

Os diarios foram escritos a caneta, com tinta a base de agua e pigmentos. As cores
usadas na escrrita eram em tons de azul ou preto. Como possuem ilustragdes, observa-se que
alguns desenhos foram feitos com a prépria caneta, mas na maioria utilizou-se giz de cera e
lapis de cor. Os textos apresentam letras muito bem tracadas, respeitando os limites da folha.

Anne-Marie Chartier afirma que

O que permite datar um texto é, inicialmente sua aparéncia: pena e tinta roxa, caneta
azul, “canetinha hidrocor”, preta. Para ser adotado, alias, ndo é suficiente que um
instrumento esteja disponivel. A caneta esferogréfica, utilizada na Franga desde o
pos guerra, entrou no estojo dos alunos apenas em 1968. (CHARTIER, 2011, p. 42).

A escrita de um texto produz em cada época habitos dominantes. O que é comum
nos tempos atuais, como a exposi¢do da escrita de “primeiro impulso”, ndo 0 era em 1950,
quando a escrita acontecia em “dois tempos”, quando era inevitdvel o processo de passar a
limpo e depois corrigir. Segundo Anne-Marie Chartier (2011), para dar aparéncia a um texto,
a andlise dos instrumentos utilizados é essencial. Escrever sem a preocupagdo com a caligrafia
perfeita nos dias atuais € comum. Porém, na década de 1950, escrever e reescrever era fato,
pois muitos dos instrumentos usados para a escrita provocavam transtornos, como borrdes.

As diaristas da Fazenda do Rosério, assim como aquelas de Conselheiro Mata,
sempre tiveram uma regularidade na estrutura de suas escritas: inicialmente, contavam sobre a
higiene matinal e faziam observagdes do tempo; posteriormente, relatavam acerca das aulas
tedricas e praticas dentro dos respectivos educandarios. Entende-se que os diarios, como
documentos de uma pratica escolar, foram recursos pedagogicos propicios para expressar as

experiéncias escolares vivenciadas no interior da instituicdo, vinculadas pelas palavras
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escritas e desenhos, que expressavam oracgdes, pensamentos, quadrinhas, poemas, observagoes
do tempo, provérbios, entre outros. Verifica-se que a préatica de redigir diarios era obrigatoria
a todas as alunas da escola, seguindo um esquema de rodizio que funcionava da seguinte
forma: todas as turmas escreviam seus diarios, porém, cada dia uma aluna era escolhida por
sorteio, para ler o seu. A turma escolhida em um dia ndo entrava no sorteio do dia seguinte,
até que todas as turmas fossem contempladas. A leitura era feita logo apos o jantar, quando a
diretora tocava um sino e a diarista do dia levantava-se e direcionava-se ao centro do
refeitdrio e comecava a leitura. (PINCER, 2008, p. 73).

A prética de relatar o clima foi pertinente em todos os diéarios analisados.
“Registrando os fatos da maneira mais objetiva possivel: anota o tempo, a temperatura dos
dias, e das noites, meditara sobre tudo que a natureza, 0 homem, a escola que comunicam com
seu espirito.” (ANTIPOFF, [1948]/1992, p. 54). Somente os diarios de 1950 a 1954, possuiam

tabelas sobre a observagao do tempo.

Figura 7 — Recorte do Diario de 1951 com a observacgédo do tempo.
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Fonte: Diario da aluna N. P. S., 08/09/1951. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza (1950-1962).
Edicdo de imagem: Alessandra Geralda Soares Dias.

Conforme a Figura 7, com a observacdo do tempo, a aluna demonstra um
conhecimento apurado nas suas colocagcdes como, por exemplo, apontar a direcdo do vento.
Depois desse periodo, as observactes do tempo passaram a ser feitas no corpo do texto e/ou
no final, contendo somente a temperatura do dia.

Os diarios da Escola Normal de Conselheiro Mata possuiam subitens na Gltima
folha, como pensamentos, curiosidades, fatos censuraveis, noticias, quadrinhas, fatos comicos
e/ou anedotas que serdo melhores especificados abaixo. A partir de 1954, os fatos comicos
gue aparecem na ultima folha foram chamados de anedotas; os fatos censuraveis receberam a

denominagdo noticias tristes e alegres. As quadras apareceram somente a partir de 1954.
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Figura 8 — Recorte do Diario de 1958 com os seguintes subitens: Pensamento, quadra e
curiosidades

Fonte: Diario de M. A. F., 13/08/1958. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
Edicdo de imagem: Alessandra Geralda Soares Dias.

Na éarea dos pensamentos, as normalistas usavam a escrita para transmitir 0s
juizos de valores proprios em cada escrita. Como exemplo, é possivel citar o seguinte trecho
do diario de M. E. C., de 1962: “O Brasil sera uma grande nagdo quando em cada Brasileiro,
palpitar um cérebro culto e pulsar um coracdo patriota.”** A aluna coloca no pensamento
questBes civicas e valoriza o patriotismo. Na secdo das curiosidades, as diaristas relatavam
alguns contetidos estudados nas diversas disciplinas que cursavam, como geografia e histdria,
portugués, agricultura, ou ainda apresentavam experiéncias e descobertas realizadas nas
atividades praticas. A aluna M. S. S., em 1961, relatou uma descoberta na aula de
geografia/historia: “No ano de 640 A. C. o grego Tales de Mileto dividiu a terra em 5 zonas
de climas diferente, afirmando que ela era uma esfera.”*?

Ja as quadras eram compostas geralmente por trechos de poemas. A diarista A. P.
escreveu no seu diario um trecho sobre "O Gltimo poema", de Manuel Bandeira:** “Assim eu

queria meu ultimo poema que fosse terno dizendo as coisas mais simples e menos

*! Diério de M. E. C., 23/08/1962, 42 série, p. 4. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.

*2 Diério de M. S. S., 31/08/1961, p. 4. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.

# 0 (ltimo poema"”, de Manuel Bandeira: “Assim eu quereria 0 meu Gltimo poema / Que fosse terno dizendo as
coisas mais simples e menos intencionais / Que fosse ardente como um soluco sem lagrimas / Que tivesse a
beleza das flores quase sem perfume / A pureza da chama em que se consomem os diamantes mais limpidos / A
paixao dos suicidas que se matam sem explicagdo.” "O dltimo poema", de Manuel Bandeira, é considerado um
metapoema, pois 0 autor tematiza a propria poesia. Disponivel em: <http://www.releituras.com>. Acesso em: 4
jan. 2017.


http://www.releituras.com/
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intencionais”.** Nas quadras dos diarios analisados, foi possivel identificar algumas obras
literarias que, provavelmente, eram utilizadas no periodo em que as normalistas frequentaram
a instituicao.

A secdo de noticias trazia informagdes do cotidiano da escola, como avisos de
entrega dos resultados de provas, viagens realizadas pela diretora, professores e alunas que
chegavam ou voltavam para casa, em visitas aos distritos préximos ou a Diamantina; doengas
de alunas e professores; visitas de familiares, médicos, dentistas; andncios de tiragens do

jornalzinho da escola e outros. Como exemplo, é possivel citar o seguinte diario:

[...] Saiu no Minas a reportagem sébre nossa escola. Embora ndo sendo muito
apreciada pelo exagéro de exaltacdo a nossa escola, e o desmerecimento que faz a
outras, agradecemos muito aos senhores reporteres. (M. A. M., 29/09/1960. Acervo
da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

J4 as anedotas funcionavam como um recurso humoristico e apareciam em alguns
diarios como uma breve histéria, de final engracado e as vezes surpreendente, com o objetivo
de provocar risos nas pessoas que ouviam. Com a intencdo de provocar ndo somente risos,

conforme a Figura 9, aaluna A. D. R., de 1959, escreveu:

Um candidato a deputado durante um discurso: Senhores votem em mim que lhes
darei aquela ponte que vocés tanto necessitam: Uma voz: desculpe mas nem temos
rio. O candidato ndo faz mal, eu lhes darei também o rio. (A. D. R., 1959, p. 4.
Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

Figura 9 — Recorte do Diéario de 1959 com o subitem Anedota

Fonte: Diario de A. R. D., 23/02/1959. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
Edicdo de Imagem: Alessandra Geralda Soares Dias.

“ A P., 22/10/1960, p. 4. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
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A aluna atentou as promessas feitas por candidatos nas campanhas politicas.

Além da escrita & mado, os diarios apresentavam desenhos ilustrativos. Eles
aparecem no inicio, no corpo ou nas ultimas folhas do texto, e pressupde-se que ndo havia
uma regra para a sua localizacdo no diario. As alunas faziam questdo de ilustra-los com
desenhos de aulas tedricas ou praticas, principalmente de exercicios fisicos, imagens da igreja
de Nossa Senhora das Dores de Conselheiro Mata, do prédio da escola, com paisagens locais,

frutas, entre outros.

Figura 10 — Recorte do Diario de 1959, desenho das alunas em uma aula de Educacéo Fisica

Fonte: Diario da aluna N. L. S., 31/03/1959. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
Edicdo de imagem: Alessandra Geralda Soares Dias.

Considera-se que as ilustracfes também refletiam a percep¢do das alunas quanto
ao ambiente em que estavam, devidamente desenhados com l&pis de cor ou sob forma
esfumacada por giz de cera. Muitas ilustracbes possuiam dimensdo de profundidade,
demonstrando o dominio técnico da desenhista. No exemplo acima, a diarista N. L. S. (1959)
mostrou a pratica de ginastica na aula de educacdo fisica, com exercicios de alongamento. O
espaco usado assemelha-se a um gramado. Helena Antipoff aponta que “[...] o diario ganhara
se for ilustrado por desenhos espontaneos dos alunos, geralmente tdo expressivos como
ingénuos.” (ANTIPOFF, 1992, p. 46).

Contudo, na sua proposta educativa, os diarios possuiam ainda uma funcéo
pedagodgica socializadora, visando desenvolver nos alunos a capacidade de observacéo,
aprimoramento da escrita, linguagem, redagdo e leitura. A leitura dos diarios como préatica
socializadora causava um certo desconforto, pois era realizada em voz alta logo ap6s o jantar,

para todas as alunas e para o corpo docente da escola. R. C., aluna da 4? série, escreve:
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Vocé estudante de hoje professéra de amanha porque néo faz jus a perfeicdo em seus
atos? A sua mao essa ferramenta sagrada de Deus Ihe deu, vocé a emprega para as
escondidas, apanhar objetos de sua colega? Vocé ndo se sente envergonhada de que
entre fatos ocorridos numa vida de estudante tenha uma lembranca de um fato tao
triste. (R. C., 21/08/1960, p. 1. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

O relato acima serviu para denunciar um roubo ocorrido na instituicdo. A aluna
ndo cita nomes; porém, quando a leitura era proferida, provavelmente depreciava todas as
colegas. Ao analisar as narrativas encontradas nos diarios, é possivel averiguar que a leitura
em voz alta era monitorada pela presenca da diretora, Dona Lidimanha.

A leitura e a analise dos diarios enquanto documentos historicos demonstram que
eles estavam imbuidos de significados, representacdes, valores, comportamentos, sentimentos,
respeito, responsabilidade, cumprimento de deveres, equilibrio, vocacBes para a profissao de
educador, disciplina, organizacao, asseio, valorizacdo do meio rural, obediéncia as regras,
exaltacdes a natureza, disposicdo ao trabalho, virtudes, civismos, religiosidade, capacidade de
liderancas, formacGes de carater, coragem, eloquéncia, rotina, emoc¢des e sentimentos
sublimes, realizacGes, éxitos, desobediéncias e punicdes. Todas as caracteristicas apontadas
aqui serdo abordadas no terceiro capitulo, na tematica que abarca a cultura escolar.

E importante observar que, no momento da leitura do diario, a relaco do texto
com 0 seu autor gerava expectativas devido a selecdo feita daqueles diarios considerados
melhores: "Ficamos muito alegres hoje porque tivemos noticia da nossa D. Helena Antipoff
foi uma carta dirigida a todas as alunas déste educandario. Deu os parabéns as melhores
diaristas [...]." (N. N. L., 1955, p. 3. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

Em seu diario de 1955, a normalista de Conselheiro Mata, N. N. L., chamou a
atencdo para a selecdo dos melhores diarios, feita por Helena Antipoff. Depois de corrigidos,
os melhores diarios eram encaminhados para Ibirité, cidade onde estava situada a Fazenda do
Rosario, para que Helena Antipoff pudesse conferir a qualidade da escrita e das observacoes
cotidianas das normalistas.

Segundo Helena Antipoff ([1952]/1992), “Nem todos os diarios possuem o
mesmo valor, dependendo a sua qualidade do autor, da inteligéncia, da capacidade de
observagdo e julgamento, da coragem e lealdade com que ele relata os fatos e os interpreta.”
(p. 78).

Nas anélises de Roger Chartier (2001), as nogdes de texto e de leitor se mostram
problematicas. A critica sempre o tomou como algo universal, abstrato, como uma invariante
histérica, como um conceito evidente por si mesmo e isento de questionamentos. Sempre foi a

partir dessa suposi¢cdo que se procurou explicar os textos, vistos como expressdes da autoria.
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Para o historiador, faz-se necessario reconstruir o autor na sua descontinuidade, determinada
pelos diferentes “lugares sociais” que 0s autores ocupam ou ocuparam nos diferentes periodos
historicos e pelas diferentes maneiras com que 0s textos se relacionam com 0s autores: “0S
lugares sociais ou as instituicdes nas quais os autores produzem obras sdo muito variaveis (0
mecenato, a corte, a universidade, as academias, 0 mercado, os meios de comunicagéo, etc.)
[...]” (CHARTIER, 2001, p. 90). A longa tradigéo de explicar a obra pelo autor, de buscar o
sentido oculto de um texto na vida de quem o escreveu, se mostra problematica, uma vez que
essa relacdo indissociavel, originaria entre um e outro, longe de ser universal e estavel, como
se supunha, mostra-se apenas como uma construcdo historicamente datada. Nao se pode,
portanto, explicar um texto a partir unicamente daquele que se considera seu autor; ao
historiador cabe a tarefa de analisar as multiplas intervencdes, os maltiplos autores, inclusive
aqueles responsaveis por dar uma materialidade ao texto.

Acredita-se que a confec¢do do “Nosso diario” continha, no minimo, dois
objetivos principais: informar sobre a rotina da escola para os seus gestores e desenvolver nas
diaristas as habilidades necessarias a pratica da escrita.

O diario seria, entre outras coisas, o0 saldo por escrito de uma triagem feita de
acontecimentos cotidianos, segundo as convicg¢des da autora e as condi¢des postas pela sua
situacdo social e institucional. (NEVES; PINTO, 2012). Na producdo das normalistas, é
possivel observar a preocupagdo delas em relatar o cotidiano escolar: “Sendo eu diarista,
tenho o prazer de trazer a tona noticias do dia, para que na historia de nossa escola, conste
mais uma pagina... s6 de noticias boas, é o meu desejo, mas... veremos™**. O cotidiano dentro
da escola foi uma realidade inserida dia a dia, fazendo dos diarios uma narrativa das préaticas
fundamentadas por esse cotidiano. Vale ressaltar que, através dos diérios, o cotidiano narrado

pelas alunas era arraigado pelos horarios rigidos, regras e rotina vigiada.

O cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos
pressiona dia ap6s dia, nos oprime, pois existe uma opressdo no presente. [...] O
cotidiano ¢é aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. [...] E uma
histdria a caminho de n6s mesmos, quase em retirada, as vezes velada. [...] O que
interessa ao historiador do cotidiano é o Invisivel... (DE CERTEAU, 1998, p. 31).

Michel de Certeau aponta para um plano de analise que se baseia em estudar
praticas cotidianas como modos de acdo, como operacdes realizadas pelo individuo no

processo de interacdo social. O autor parte do pressuposto de que é a relacdo social que

A P., 1960, p. 1. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
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determina o individuo e ndo o inverso. Por isso, s6 se pode apreendé-lo a partir de suas
praticas sociais. Como lembra De Certeau (1998, p. 105), “o estudo de algumas taticas
cotidianas presentes ndo deve, no entanto esquecer o horizonte de onde vém e, no outro
extremo, nem o horizonte para onde poderiam ir”.

Com relagdo as préticas, Michel de Certeau afirma que

Os relatos de que se compde essa obra pretendem narrar praticas comuns. Introduzi-
las com as experiéncias particulares, as frequentagdes, as solidariedades e as lutas
que organizam o espaco onde essas narragdes vdo abrindo um caminho, significara
delimitar um campo. Com isso, sera preciso igualmente uma “maneira de caminhar”,
que pertence, alids, as “maneiras de fazer” de que aqui se trata. Para ler e escrever a
cultura ordinéaria, é mister reaprender operacGes comuns e fazer da analise uma
variante de seu objeto. (DE CERTEAU, 1998, p. 35).

As invencdes cotidianas representam as diferentes formas como o0s atores
inseridos nelas se reorganizaram nas suas praticas. Tais inven¢des do cotidiano produzem
gradativamente uma “cultura”, saberes pedagoégicos da escola, saberes produzidos por

professores e alunos, dialeticamente da vida cotidiana, na concretude do cotidiano escolar.

2.3 “Nosso Diario” e a escrita de si

Sucessivamente vao se desenrolando as partes de uma comédia realmente vivida
nesta escola no dia 16 de novembro de 1960. Contrastando uns com 0s outros 0s
atos desta comédia sdo ora comicos, ora profundos necessitando de uma boa
dosagem de massa cinzenta e um molho de senso préatico para ser bem entendidos
Para 1* nimero vemos um palco variadissimo. Por todos os lados “povos” estudam
aprofundando mais seus conhecimentos em diversas partes da cultura. [...] Os
cadernos e os livros, sdo os benquistos atualmente nesta casa! Ndo sdo deixados um
sO instantes! (M. F., 16/11/1960, p. 1. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de
Souza.).

A diarista acima utiliza-se de um recurso literario: a comédia. Assim ela inicia a
escrita de seu diario e elucida 0 momento que vivenciava na escola, o periodo das provas
finais. Em sua estrutura, a comédia consiste em uma situacdo conflituosa inicial, mas, ao final,
tudo acaba bem. O cémico ilustra o cotidiano como tematica, satirizando os defeitos humanos
e a sociedade como um todo, a qual é representada por personagens. E sempre um erro, uma
solucdo irracional dada a uma expectativa de solugdo. "O rigido, o ja feito, 0 mecanismo em
oposic¢do ao &gil, ao que € perenemente mutavel, ao vivo, a distracdo em oposicao a previsao,

enfim o automatismo em oposi¢do a atividade livre, eis 0 que o riso destaca e gostaria de
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corrigir." (ABGGANANO, 2007, p. 157). A normalista termina o seu relato mostrando a
inquietacdo da escola motivada pela dedicacdo aos estudos no periodo do final do ano.

Dentre muitos vinculos estabelecidos através do uso da escrita, € importante
salientar que esta pode se manifestar em formas muito variadas quando se leva em conta a
concepcdo ampliada de escritos autobiograficos. H& escritos autobiogréficos de diversos tipos
que interessam a historia da educacéo, como fonte ou objeto de estudo. Quando se pensa em
escrita autobiogréafica, ndo é raro, porém, a lembranca dos livros de memorias, dos diarios, das
cartas e dos bilhetes. No caso do diario, este é considerado como género discursivo por meio
do qual é possivel registrar pensamentos, sentimentos, sonhos, anseios, acoes, fatos e eventos,
de modo a apresentar um olhar pessoal para os acontecimentos. Esse género ainda apresenta
uma pluralidade de finalidades discursivas e de possibilidades de registro de informacdes,
como € o caso dos diarios da Escola Normal de Conselheiro Mata, que detém uma relevancia
cultural e histérica na possibilidade de relatar acontecimentos cotidianos da instituicdo aqui
analisada. No entanto, esse tipo de escrita, também designada escrita autorreferencial ou
escrita de si, tem sido entendida de um modo mais amplo pelos pesquisadores.

Lejeune (apud NEVES, 2015, p. 124) define autobiografia como ‘“narrativa
retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua propria existéncia, quando focaliza sua
historia individual, em particular a histéria de sua personalidade. Nessa definicdo entram em
jogo elementos pertencentes a quatro categorias diferentes”. Tais categorias sdo definidas
como: forma de linguagem (narrativa ou prosa); assunto tratado (vida individual ou historia de
uma personalidade); situacdo do autor (identidade); posicdo do narrador (identidade-
perspectiva da narrativa). Lejeune (apud NEVES, 2015) afirma que, para outros géneros que
circundam essa definicdo de autobiografia, como a memodria, a biografia, o romance pessoal, 0
poema autobiogréafico, o diario e o0 autorretrato ou ensaio, o texto deve ser principalmente uma
narrativa. Afinal, ela é estruturante nessa escritura. Além disso, destaca-se o carater
retrospectivo desse género e “isso nao exclui nem se¢des de autorretrato, nem diario da obra
ou do presente contemporaneo da redacdo, nem constru¢des temporais muito complexas”
(NEVES, 2015, p. 124).

O estudo de diarios esta inserido em um ramo de pesquisas historicas recente no
Brasil denominado “escrita de si”, na qual a producao desse tipo de fonte ainda esta em
processo de fortalecimento. (GOMES, 2004).

Para Angela de Castro Gomes (2004), a escrita de si seria um género que abarca

diarios, correspondéncias, biografias e autobiografias, entendendo-se, essas Ultimas, como
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memdarias ou como entrevistas de histdria de vida. Além disso, a autora vé as memorias, as
autobiografias, os diarios e as cartas como alguns dos componentes da escrita autorreferencial
ou escrita de si que integram 0 que se convencionou chamar de producdo de si, isto é, um
conjunto de praticas culturais das sociedades ocidentais, constituidas especialmente a partir do
século XVIII, ligadas a difusdo da leitura e da escrita e, sobretudo, & emergéncia do individuo
moderno nessas sociedades.

A relevancia da escrita dos diarios como recurso privilegiado pode fornecer
subsidios tedricos para a compreensao e valorizacdo da escrita de si, bem como evidenciar 0s
referenciais e as estratégias que séo utilizados na escrita dos diarios. O diario produzido pelas
alunas da Escola Normal Conselheiro Mata objetivava a reflexdo sobre a sua préatica docente e
sua formacdo. Escrito a mdo em um suporte escolhido para esse fim, ele compde os relatos de
uma pratica prazerosa, inquietante, complexa, formativa. Neles é verificada uma escrita sobre
si mesmo para si mesmo, um momento de intimidade, aqui entendido conforme define o
Dicionario Houaiss: “relagdo muito proxima, convivéncia fraterna” (HOUAISS, 2012, p.
447). Nos diarios, as narrativas trazem tracos singulares de como foram representadas as
vivéncias no acompanhamento da escrita com as questdes praticas, mas também questdes
subjetivas em que emergiram sentimentos e emocdes. Vale lembrar que todas as alunas
escreviam 0s seus respectivos didrios - uma escrita de si coletiva, no ambiente institucional
onde as diaristas estavam inseridas. Embora as escritas fossem institucionalizadas,
demonstravam um momento delas com seus diérios. E entender o momento de intimidade da
escrita de si, ndo como algo secreto, particular, privado, embora, o dicionario assim também
defina a intimidade. Nesta dissertacdo, a intimidade é vista com relatos de situagdes muitas
vezes questionadoras, como no exemplo acima citado dos fatos censuraveis ou tristes, de um
fazer pedagogico de momentos lembrados para pontuar como proceder em sua pratica. Ao
escreverem o diario, as diaristas refletiram sobre suas préaticas, apontando para uma potencial
desconstrucéo e reconstrucdo das proprias experiéncias.

Conforme Maria Teresa Cunha, a “escrita de si” constitui um ramo de pesquisas
sobre 0s registros intimos que engloba todo tipo de suporte caracterizado como tal, como os
diarios intimos, as cartas, os bilhetes, os arquivos pessoais ou de familias e demais formas de
registros individuais. (CUNHA, 2009, p. 253).

Como o diario € uma escrita privada, ndo comporta o pacto preestabelecido entre
autor e leitor, como na autobiografia, deixando o género sem obedecer a qualquer modelo,

pois, ao narrar o que fez, a diarista esta na verdade em busca de dizer quem ela é através da
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linguagem. Assim, é possivel encontrar o seguinte relato de M. A. M. (1960): “A vida ¢ uma
representacdo teatral ndo importe o quanto dure, mas, o quanto se represente. [...] Esse
pensamento me chamou atencdo quando procurava no além algo que iniciasse meu diario.”.*®
Para Chartier (1991, p. 182), as representacdes siao entendidas como “as classificacOes,
divisbes e delimitacbes que organizam a apreensdo do mundo social”; as apropriagcdes sdo
tomadas como os diferentes processos através dos quais “é historicamente produzido um
sentido, diferenciadamente construida de uma significacdo”. Roger Chartier (2001) afirma
que a cultura é concebida como as significacdes que os homens atribuem a sua realidade, as
suas praticas e a si mesmos. E dentro desse arcabouco que a narrativa citada configura-se em
uma construcao historica de sentido que se da entre a representacdo e a producdo de uma cultura
escrita como pratica. A escrita de si trata de uma pratica estimulada por varias razdes, entre as
quais é possivel destacar: a consciéncia de ruptura com um determinado passado, despertando
saudade e nostalgia; 0 medo de se perder por alguma razéo; o pavor de perder o controle sobre
si, levando a construcdo de uma identidade; a proximidade da morte aliada & vontade de dar
um sentido a prépria trajetdria; a ideia de possuir uma histéria interessante para o
conhecimento publico. “Uma ideia que confere a vida individual uma importancia até entdo
desconhecida, tornando-a matéria digna de ser narrada como historia que pode sobreviver na
memoria de si e dos outros.” (GOMES, 2014, p. 12). Conforme Angela de Castro Gomes
(2014), a ideia da producédo de si remete diretamente ao debate com a representagdo e/ou
invencdo de si, situando esse tipo de escrita como um palco onde a encenacgdo dos multiplos
papéis sociais e das maultiplas temporalidades do individuo moderno encontraria espaco

privilegiado.

A escrita auto-refencial ou escrita de si integra um conjunto de modalidades do que
se convencionou chamar de producdo de si no mundo moderno ocidental. [...] Essas
praticas de producbes de si podem ser entendidas como englobando um
diversificado conjunto de a¢des, desde aquelas mais diretamente ligadas a escritas de
si propriamente dita - como é o caso das autobiografias e dos diérios, até a da
constituicdlo de uma memoria de si, realizada pelo recolhimento de objetos
materiais, com ou sem intenc&o de rotular. (GOMES, 2014, p. 11).

Nesses termos, a “escrita de si” ¢ apropriada como estatuto de documento
historico, observando a fragmentagdo do individuo e as multiplas transformacdes politicas e
sociais do periodo em que sdo escritas. Como documento, a “escrita de si”’ recupera o tempo

real e permite a identificacdo historica dos fatos e personagens, através da énfase a dimenséo

*® Diario de M. A. M., 19/08/1961, p. 1. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
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individual desse processo. Desvendam-se, entdo, os caminhos de uma memoria que, de forma
voluntaria ou involuntaria, registra a recordacdo de si mesma e de um outro, dando sentido a
representacdo de um tempo histérico.

No campo das pesquisas historicas, o diario intimo passou a ser considerado uma
importante fonte, especialmente a partir da renovacéo historiogréafica francesa da Escola do
Annales durante a primeira metade do século XX. Os diarios passaram a ser vistos como
possibilidades de “compreender praticas culturais de uma €poca, ressaltar elementos para o
entendimento de vidas comuns e/ou entre cruzar fatos e tempos e analisar os diferentes
sentidos que os marcaram” (CUNHA; MIGNOT, 2002, p. 52).

Segundo Maria Teresa Cunha e Ana Chrystina Mignot (2002, p. 52), apesar de 0s
diarios intimos serem fontes consideradas de escritas ordinarias, eles permitem “aos
historiadores rastrearem muitas das maneiras de viver e de pensar de determinada época,
dadas a ver, no tempo presente”. Uma potencialidade das escritas ordinarias, considerada sem
qualidade cientifica, é a cobertura de fatos corriqueiros ndo exclusivamente profissionais,
assumindo caracteristicas mais distantes de uma escrita intima, sem deixar de ser uma escrita
pessoal. E uma escrita de si que busque cobrir um periodo de tempo ordinario como aquele do
trabalho, dos sentimentos intimos ou do lazer e do cotidiano. Segundo a autora, 0s registros
ordinarios podem abranger hoje os campos de saber tanto da Histéria Cultural, quanto
Historia da Sensibilidade, da Histéria do Tempo Presente, da Histéria dos Costumes e da
Historia das Mentalidades.

Para Maria Teresa Cunha (2009, p. 253), os diarios se constituem enquanto
portadores de sensibilidades, antes que qualquer caracteristica, pois eles possibilitam a
“compreensdo de vidas cotidianas, repletas de gestos de amor e ressentimentos, mas que
também sdo marcados pelos freios morais de determinada época”.

Cunha ainda aponta maneiras de abordar os diarios intimos, de forma que o
pesquisador n&o seja apanhado pelas armadilhas da subjetividade ou do efeito de verdade. E
preciso fazer uma primeira leitura de forma livre sem apontamentos, observacdes e apenas ler
sem julgamentos. Essa abordagem foi essencial para a primeira leitura dos 174 diarios
utilizados nesta dissertagdo. A autora chama a atencdo para o fato de que, em uma segunda
leitura dos diarios, 0 pesquisador deve perceber como os “atos de memoria” e a existéncia de
“redutos de expressodes de sensibilidades que, mesmo em seus tragos descontinuos, sio modos

de fazer e compreender a vida do dia a dia” (CUNHA, 2009, p. 259).
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Também cabe ao pesquisador estar atento para as formas de registro dos
acontecimentos nas paginas dos diarios. E preciso problematizar o registro e perceber em que
medida as experiéncias individuais sdo experiéncias compartilhadas por um coletivo.
(CUNHA, 2009, p. 260). Anne-Marie Chartier (2002) argumenta que o registro da escrita no
diario foi utilizado como um instrumento de ensino nas escolas francesas no final do século
XIX:

Em vez de escrever em seu proprio caderno, uma crianca a cada dia diferente
registra todas as suas producdes em um “caderno de rodizio”, no qual elas serdo
normalmente corrigidas. Um s6 caderno permite, assim, consultar todas as
atividades que, ordenadas cronologicamente, deixaram um trago escrito. Um
observador exterior pode ai, ler, num relance, os rituais diarios de escrita, 0
desenvolvimento semanal, as progressdes no decorrer do ano, as corre¢des do
professor. Ele pode também ver nesse caderno os desempenhos gréficos de cada
crianca e ter indicios acerca das suas diferengas. (CHARTIER, 2002, p. 17).

A prética de registros didrios poderia oferecer aos alunos, professores e “um
observador exterior” um embasamento Sobre como as atividades foram desenvolvidas dentro
da escola. Ao analisar os diarios manuscritos da Escola Normal de Conselheiro Mata, foi
possivel perceber que todas as turmas escreviam seus diarios, mas somente um era lido diante
de toda a escola. M. J. O. (1959), aluna da 22 série, confirma esse dado: “A tarde ja é chegada.
Jantamos e o diario lido foi o da 32 série, foi um diario relativamente bom”.*’

Deve-se considerar o diario como um registro de experiéncias pessoais e
observagdes passadas, identificado como um documento pessoal a partir do momento em que
a aluna se apropria de seu diario para fazer seus apontamentos sobre o cotidiano institucional;
em que o0 sujeito que escreve inclui interpretacdes, opinides, sentimentos e pensamentos.
Além disso, para a escrita nos diarios, a normalista escolhida deveria observar e registrar suas
impressdes sobre os fatos ocorridos, experiéncias vividas e demais atividades, sendo
reservados de dez a quinze minutos, por dia, para esse registro. (ANTIPOFF, [1948]/1992, p.

45).

*" Diario de M. J. O., 21/03/1959, p. 4. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
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CAPITULO 3 - O OLHAR DAS NORMALISTAS DA ESCOLA DE CONSELHEIRO
MATA POR MEIO DE SUAS PRATICAS DE ESCRITA DOS DIARIOS

A escrita produzida por alunos apresenta indicios acerca da vida escolar, suas
praticas, seus valores e seus simbolos, gerando entdo uma cultura especifica. Dentro de uma
abordagem histérica, Dominique Julia (2001, p. 2) define a cultura escolar como sendo uma
mescla de normas e praticas, aquelas “que definem conhecimentos a ensinar ¢ condutas a
inculcar” e como um conjunto “que permite a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo de comportamentos”.

A perspectiva de Dominique Julia combina a atencdo as normas e ao interesse
pelas préticas, tentando perceber como professores e alunos traduzem as regras em fazeres,
expurgando diretrizes que consideram inadequadas e selecionando dispositivos em detrimento
de outros, numa verdadeira triagem e reconversdo do que lhe é proposto. Para tanto, esses
sujeitos valem-se das experiéncias que sdo construidas social e historicamente, o que
comporta escolhas nem sempre conscientes e expressa multiplas diferencas sociais, sejam elas
de género, geracao, etnia, classe ou grupo social. (VIDAL, 2009, p. 29).

Para Vifiao Frago (apud VIDAL 2005), a cultura escolar recorre as diferentes
manifestacBes das praticas instauradas no interior das escolas, além de transitar entre alunos,
professores, normas e teorias. Ainda segundo esse autor, o conceito engloba todo o ambito da
escola e varia de acordo com a instituicdo investigada. (VIDAL, 2005, p. 35). Existem
inimeras caracteristicas que aproximam os comportamentos das escolas, bem como as
investigacOes sobre ela, e ha uma infinidade de outras que as diferenciam. No entanto, parece
ndo haver inconvenientes em considerar a escola como uma instituicdo com cultura propria.

A Escola Normal de Conselheiro Mata produziu uma cultura escolar propria, onde
a escrita diaria das alunas estabeleceu relagdes com as normas e praticas escolares, juntamente
com os principais elementos que configuraram o cenario institucional com a participacdo de
professores, gestores e alunos, com o0s seus discursos e as suas linguagens (modos de
conversacdo e comunicacdo) que delinearam essa cultura. O objetivo deste capitulo é
compreender a préatica da escrita inserida no interior da Escola Normal de Conselheiro Mata e
a forma como a cultura escolar pode ser compreendida através dessa pratica.

Neste capitulo foram mobilizados autores que tratam da temaética da cultura
escolar - Frago e Escolano (1998), Dominique Julia (2001) e Diana Vidal (2005) - para
dialogar com as fontes. O curriculo da institui¢cdo foi um tema muito relatado nos diarios. Para

analisar o curriculo e suas implicagOes, trazemos Sacristan (1998), Silva (2014) e GOmez
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(1998). O contexto da histéria da educacdo no periodo pesquisado passou por questdes
referentes a inovacdo pedagogica. Para entender como elas operam na escola, foram
abordados os autores Saviani (2004) e Veiga (2007).
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3.1 A cultura escolar percebida por meio da escrita dos diérios

A nocdo de cultura escolar proposta por Dominique Julia (2001) denota atencao as
praticas e aos aspectos internos da escola. Nos seus estudos sobre a cultura escolar, o autor
convida os historiadores da educagdo a se interrogar sobre as préticas cotidianas e sobre o
funcionamento interno da escola. O autor estabelece que a historia da escola ndo seja diferente

da historia de outras instituicdes da sociedade, como as judiciais ou as militares.

Poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que definem
[...] um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). (JULIA, 2001, p. 10-11).

Conforme Julia (2001, p. 10), “a cultura escolar ndo pode ser estudada sem a
andlise precisa das relacfes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua
historia [...]”. Nessa compreensdo, 0 autor evidencia que a escola ndo é somente um lugar de
transmissdo de conhecimentos, mas €, ao mesmo tempo e talvez principalmente, um lugar de
“inculcag@o de comportamentos e habitus” (JULIA, 2001, p. 14).

Para Julia (2001), a cultura escolar € constituida por trés elementos essenciais: “O
primeiro, a construcdo do espacgo escolar especifico; o segundo, a implementacdo de cursos
graduados em niveis; o terceiro, o corpo profissional especifico.” (JULIA, 2001, p. 14). Sendo
a cultura escolar composta dessa maneira, 0 estudo sobre esse conceito apenas € possivel,
como ja mencionado anteriormente, se 0 pesquisador ultrapassar 0s muros das instituicdes
escolares e fizer emergir desse espago as normas e as praticas ai estabelecidas. A necessidade
de conformacdo dos objetivos educacionais aos limites apresentados pela sociedade, em cada
periodo da historia, também tem impacto decisivo no estabelecimento da cultura escolar, pois
ela ¢ uma “cultura conforme, e seria necessario tragar, a cada periodo, os limites que tracam a
fronteira do possivel e do impossivel” (JULIA, 2001, p. 25). As fontes e objetos de estudos
mais peculiares desse sistema sdo o material didatico, tais como cadernos de anotacdes de
professores, programa das disciplinas, recursos didaticos, cadernos dos alunos e outros. No
entanto, interroga-se sobre as mudancas, as mais sutis, introduzidas no cotidiano da escola.

Para André Chervel (apud VIDAL, 2005, p. 26), a escola fornece a sociedade uma
cultura constituida de duas partes: os programas oficiais, que explicitam sua finalidade
educativa, e os resultados efetivos da ac¢do da escola, os quais, no entanto, ndo estdo inscritos

nessa finalidade. Além disso, Chervel interroga-se sobre o sentido a dar ao conceito de



85

“cultura escolar”, cujo uso se tem ampliado ultimamente, quer no dominio da Histéria da
Educagéo, quer nas Ciéncias da Educagéo em geral. Dito de outro modo, esse autor entende a
cultura escolar como cultura adquirida na escola e encontra nela ndo somente o seu modo de
difusdo, mas também a sua origem. André Chervel confia na capacidade da escola em
produzir uma cultura especifica, singular e original. Para ele, a instituicdo escolar seria capaz
de produzir um saber especifico, cujos efeitos estender-se-iam sobre a sociedade e a cultura, e
que emergiria daquelas determinantes do préprio funcionamento institucional. Nas suas
conclusBes sobre cultura escolar, o autor apontou dois aspectos que a escola legava a
sociedade: no primeiro, ela traduzia os resultados esperados pelos programas oficiais
instaurados para o seu funcionamento; no segundo aspecto, a escola revelava os efeitos
imprevisiveis e engrenados pelo sistema escolar. (VIDAL, 2005, p. 28).

Ja Augustin Escolano (apud VIDAL, 2005) propds outra concepcao de cultura
escolar, recorrendo a terminologia culturas da escola. Escolano distingue trés culturas da
escola: a primeira, empirica, produzida pelos docentes na pratica cotidiana; a segunda,
cientifica, elaborada pela investigacdo académica; por fim, a politica ou normativa, referindo-
se a organizacdo das escolas. Da cultura escolar empirica, Escolano defende que os docentes
produziam praticas ou materiais no cotidiano do exercicio da profissdo. Sobre a cultura
escolar cientifica, ele afirma que as universidades produzem uma pedagogia propria através
das investigacdes cientificas. Por fim, sobre a cultura escolar normativa, o autor refere-se ao
conjunto de regras que conduzem as institui¢oes. (VIDAL, 2005, p. 32).

Vifiao Frago (apud VIDAL, 2005, p. 34) lembra que a cultura escolar tem sido
entendida como uma das “caixas pretas” da historiografia educacional. No conceito de cultura
escolar veem-se 0s modos de pensar e atuar que proporcionaram a seus componentes, como
estratégias e pautas para desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas, no resto do recinto
escolar e no mundo académico, e ainda integrar-se na vida cotidiana das escolas. Vifiao Frago
concebe a cultura escolar como aquele conjunto de praticas, normas, ideias e procedimentos
que se expressam sob 0s modos de fazer e pensar o cotidiano da escola.

A escola tem sua cultura estabelecida, ndo sendo o sistema educacional diferente,
isto é, também tem uma cultura institucionalizada que se expressa como aquele conjunto de
habitos. Segundo Vifiao Frago (apud VIDAL, 2005, p. 35), “No Hay dos escuelas, colegios,
institutos de ensefianza secundaria, universidades o faculdade exactamente iguales, aunque
peuedan establecerse similitutes entre ellas”. Além de abarcar o cotidiano escolar, o autor

afirma que a cultura escolar pode variar de acordo com a institui¢éo investigada.
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Os tedricos Dominique Julia (2001) e André Chervel (1998) reconhecem o0s
elementos perenes da cultura escolar, principalmente em torno da constituicao das disciplinas
escolares e dos efeitos sociais da escolarizacdo. Refletindo sobre a constituicdo das disciplinas
escolares na Europa, o renomado historiador francés Dominique Julia (2001) afirma que, até
h& pouco tempo, a historia da educagdo focalizava, em suas linhas gerais, uma historia politica
e educacional dos grandes feitos, dos tempos de lutas travadas entre Igrejas e Estados, em
que, por exemplo, no século XVIII, a educacdo necessitava posicionar-se a favor ou contra os
jesuitas ou a Revolucdo Francesa. Para esse historiador, s6 mais recentemente, a partir dos
anos 60 do século XX, periodo que marca 0 avanco do processo de democratizagdo do ensino
secundario, é que as pesquisas em historia da educacao passam a centrar-se nas relagdes entre
éxito escolar e heranca sociocultural. No entanto, ainda mais recentemente é que os olhares
historiograficos comecaram a se dirigir para os processos de ensino das diferentes disciplinas
escolares, para as praticas reais de ensino de diferentes tempos, para o funcionamento do
ensino dos diferentes contelidos e a expressdo de uma cultura escolar. Ao buscar novas
compreensdes e significacdes diferenciadas acerca dos fazeres e finalidades cumpridas pela
escola, os pesquisadores dessa Ultima vertente historiografica embrenham-se, cada vez mais,
em produzir uma histéria comprometida com a circulacdo de objetos culturais, com o
estabelecimento de relacBes entre os saberes escolares, com representacdes construidas pelos
sujeitos em diferentes tempos e espacos escolares. Os estudos desenvolvidos por esses
intelectuais revelam que, embora a instituicdo escolar seja estruturada pela sociedade na qual
ela se insere, “os professores dispdem de uma ampla liberdade de manobra” (JULIA, 2001, p.
33). Para esses intelectuais, a escola ndo ¢ o “lugar da rotina ¢ da coagédo e o professor ndo ¢ o
agente de uma didatica que seria imposta de fora”, pois, mesmo sob pressao, o professor
“sempre tem a possibilidade de questionar a natureza de seu ensino” (JULIA, 2001, p. 33).

Ao utilizar os termos cultura escolar ou cultura da escola, constata-se que 0s
conceitos acabam evidenciando praticamente a mesma coisa, isto é, a escola € uma instituicdo
da sociedade, que possui suas proprias formas de acéo e de razdo, construidas no decorrer da
sua historia, tomando por base os confrontos e conflitos oriundos do chogue entre as
determinacOes externas a ela e as suas tradigdes, as quais se refletem na sua organizacdo e
gestdo, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aula, nos pétios e
corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado ou ndo. Dominique Julia

ressalta que as normas e as praticas sdo determinadas pelas finalidades que sdo postas as
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escolas, as quais variam de acordo com o momento histérico a que pertencem, viabilizada
pela singularidade da cultura escolar e por sua permeabilidade. (VIDAL, 2009, p. 29).

Dessa forma, por meio da leitura dos diarios, é possivel conhecer alguns aspectos
da cultura escolar da instituicdo aqui analisada. Com apontamentos diarios, as alunas
mostraram as préaticas, habitus, comportamentos, seja atraves da sua gestdo, dos discursos
produzidos, dos professores e das colegas, enfim da instituicdo em geral.

Na Escola Normal de Conselheiro Mata, a diarista M. H. P., aluna da 3? série,

escreveu em 17 de marco de 1959:

Lidimanha fala para as alunas estudarem em grupo devido ser pouco o nimero de
livros de estudo que a escola possui assim todas terdo os mesmo direitos. Lidimanha
divide os grupos de estudo e diz: “o grupo devera estudar, expor e discutir as
dificuldades para depois formar uma ficha, que depois de corrigida pelo professor,
sera passada a limpo”. (M. H. P., 17/03/1959, p. 1-4. Acervo da E. E. Dom Joaquim
Silvério de Souza.).

Lidimanha avisa que do dia 12 ao dia 20 do més, as carteiras devem ficar em grupos
e do dia 20 até o fim do més, devem ficar em fila por causa das provas. Padre
Aleluia chega a escola em companhia de 33 [...] Logo Lidimanha diz &s alunas para
colocarem saias porque 0s seminaristas voltariam a escola para lanchar e os
macacdes que muitas usavam estavam muito apertados (M. J. E., 31/03/ 1959, p. 1-

3. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

No relato da diarista, é possivel observar, por meio das praticas realizadas na
escola, o cotidiano escolar, seja na influéncia sobre os seus ritos ou sobre a sua linguagem,
seja na determinagédo das suas formas de organizacdo e de gestdo, seja na constituicdo dos
sistemas curriculares. O uso do livro (porém poucos) e o estudo em grupo para depois propor
um suporte para o registro das experiéncias determinam as préaticas exercidas no interior da
instituicdo. Carteiras em grupo, mudancas de lugares por causa das provas, distribuicdo dos
alunos no espago apontam para a permanéncia de elementos estruturantes na sala de aula e
que demarcavam a cultura desta escola.

Contudo, a Escola Normal de Conselheiro Mata configurou-se como uma
instituicdo singular, que se estruturou sobre processos, normas, valores, significados, rituais,
formas de pensamento constituidores da propria cultura escolar. Dentre as singularidades, é
possivel citar: a religiosidade através das rezas ensinadas por um padre catélico; uma unica

gestora durante de 1950 a 1960; os estudos em grupos em épocas de provas, entre outras.
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3.2 O “Nosso diario” como recurso pedagogico

Nesta secdo, este estudo se debruca sobre a percepcdo dos diarios enquanto
recursos pedagogicos utilizados na instituicdo aqui analisada. Para tanto, observa-se que é
necessario compreender acerca da pedagogia empregada na escola no periodo de 1950 a 1962.
Sendo assim, focaliza-se no conceito de praticas pedagdgicas. Por meio das préticas, tenta-se
analisar o método pedagdgico e os recursos empregados na instituicao.

O estudo acerca das praticas escolares na constituicdo da cultura escolar surgiu
pela curiosidade dos investigadores em desvelar o cotidiano escolar e seus fazeres ordinarios.
Investigacdes sobre as praticas de ensino da leitura e da escrita, por exemplo, revelam que a
materialidade da escola pode ser fator preponderante na constituicdo de determinadas praticas
escolares.

Para Vidal (2005, p. 55-56), a realizacdo de um estudo que tome como objeto de
investigacdo a cultura escolar, com énfase na andlise das préaticas escolares enquanto praticas
culturais, impde um duplo investimento: identificar os lugares de poder constituidos,
inventariando estratégias; dar visibilidade as acbes dos individuos, nas relagdes que
estabelecem com os objetos culturais que circulam no cotidiano escolar, detalhando as taticas
e observando a formalidade das praticas. Atentar para as duas dimensdes pressupde considerar
que os sujeitos internalizam representacdes produzidas em situagdes concretas dos seus
fazeres ordinarios.

Dentre outras defini¢des, entende-se que o significado de recurso seria um “meio
para resolver algo; remédio, solucdo; auxilio, ajuda”. (HOUAISS, 2012, p. 662). Ja o termo
pedag6gico, por sua vez, remete ao que possui caracteristicas ou finalidades educativas que
visem assegurar a adaptacao reciproca do contetudo informativo aos individuos que se deseja
formar. (HOUAISS, 2012, p. 586). Compreende-se, entdo, que um recurso pedagdgico é um
processo intencionalmente organizado que auxilia na aprendizagem, de quaisquer conteudos,
intermediando o ensino e a aprendizagem preparados por educadores na escola, ou fora dela.

Estudos sobre a histéria das praticas pedagdgicas costumam considera-las a partir
de alguns marcos de circulagdo em determinados contextos, vinculando-as as tendéncias
filosoficas ou sociais a fim de tracar a linha de continuidade ou de inovagdo. No entanto,
quando considerados na perspectiva da influéncia que os recursos exerceram sobre as praticas
pedagdgicas, marcos de inovacdo baseados nas concepgdes doutrindrias se tornam menos

precisos e emergem outras questdes importantes para a compreensédo da relagcdo entre esses
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elementos da pedagogia, como as diferentes interpretagdes dadas aos principios tedricos; a
relativa autonomia das atividades praticas ancoradas em esquemas de atuacdo profissional
consolidados; a organizacdo de um discurso consensual no qual interferem politicas publicas
para a formacdo de professores e objetivos sociais postos para a escolarizacdo em seus
diferentes graus; a adaptacdo dos principios aos diferentes contetidos a serem ensinados e a
criagédo de dispositivos mediadores para sua efetivacdo, entre outros aspectos.

A compreensdo desse processo de transformacdo de proposicdes tedricas em
prescricdes para a pratica pedagogica requer fontes de estudos especificas, sendo que manuais
didaticos produzidos para uso de professores sdo documentos pertinentes a essa investigacao,
pois tém como objetivo influenciar a pratica pedagogica por meio da formacdo escolar e
incorporam as discussfes conceituais do periodo de sua producdo a fim de se legitimar no
campo pedagogico. Para melhor entender os recursos pedagogicos e 0 método de
ensino/aprendizagem mais significativo utilizados na Escola Normal de Conselheiro Mata e
aplicados na formacdo das futuras professoras, torna-se necessario realizar uma breve
contextualizacdo dos principios pedagdgicos implementados na instituicdo, uma vez que se
compreende que la havia indicios de uma proposta escolanovista.

A Escola Nova é um dos nomes dados a um movimento de renovacdo do ensino
que foi especialmente forte na Europa, na América e no Brasil. O grande inspirador do
movimento Escola Nova nas Américas foi o filésofo e pedagogo norte-americano John
Dewey (1859-1952). O psicologo Edouard Claparéde (1873-1940) e o educador Adolphe
Ferriere (1879-1960), entre muitos outros, foram os expoentes mais significativos na Europa.
No Brasil, as ideias foram introduzidas, em 1882, por Rui Barbosa (1849-1923).

Nas décadas de 1920 e 1930, a possibilidade do esclarecimento do povo brasileiro
surgia como uma alternativa na solucdo dos grandes obstaculos nacionais. O Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, lancado em 1932, marcou um momento de grande significado
histérico na educacdo brasileira, condensando a insatisfagdo e a critica da jovem
intelectualidade brasileira ao sistema educacional. O manifesto foi inspirado nas ideias
filosoficas e pedagogicas mais avancadas da Europa e Estados Unidos, com as concepcdes de
John Dewey e Emile Durkheim. A corrente formada por Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira, Lourenco Filho, entre outros, totalizando os 25 signatarios que assinaram o
documento, teve a finalidade de propor diretrizes a reconstrucdo educacional do Brasil. Do
movimento resultaram conquistas historicas, tais como o ensino laico, publico e gratuito em

todos os niveis; a responsabilidade do Estado e direito de todos os brasileiros; o fundo
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financeiro da educagdo; a estrutura escolar e o programa de ensino, de acordo com o
desenvolvimento psicolégico do individuo (pré-escolar, primeiro grau, segundo grau,
superior); a diversificagdo do ensino no segundo grau entre humanas e profissional; o
desenvolvimento da area de ciéncias exatas na universidade e sua diversificacdo em ensino e
pesquisa. Nesse contexto, a Pedagogia da Escola Nova, ou Pedagogia Progressiva, passava a
ser disseminada com estrutura discursivamente no campo pedagdgico, estruturado a partir de
um conjunto de informacg6es cujos referenciais estariam, principalmente, na sociologia, na
biologia e na psicologia, divulgado por meio de colecGes bibliograficas disponibilizadas aos
professores a partir das quais seria possivel a derivacdo para préticas diferenciadas.

No século XX, vérios educadores se destacaram como adeptos desse ideario,
especialmente apos a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932.
Nesse quadro, é possivel mencionar Lourenco Filho (1897-1970) e Anisio Teixeira (1900-

1971), nomes importantes para a histéria da educacao no periodo.

Em suma, pela leitura global do manifesto, pode-se perceber que a ideia do plano de
educacdo se aproxima, ai, da ideia de sistema educacional, [...] trata-se, no caso em
questdo, do conceito de plano de entendimento como um instrumento de introducéo
da racionalidade cientifica no campo da educa¢do em consonéncia com o ideério
escola novista [...]. (SAVIANI, 2004, p. 34).

Saviani aponta que o manifesto cumpriu um papel de ampliacdo do sistema
educacional a partir da racionalidade cientifica, que possuia visdo ancorada nos métodos de
analises conceituais e de experimentos.

Segundo Veiga (2007, p. 217), expressdes como ‘“pedagogia cientifica” e
“didatica experimental” passaram a dar visibilidade a inovagGes e a proporcionar o
aprendizado das criancas de acordo com suas potencialidades, de adaptacdo ao ambiente e
integracdo ao meio social. O alvo da Escola Nova foi sua propria antecessora, a assim
chamada pedagogia tradicional. Para os revisores, a realidade anterior foi entendida como a
sintese de muitos vicios pedagdgicos de uma educacdo na imposicdo da disciplina como parte
fundamental para o sucesso educacional, na memorizacdo dos contetdos como forma de
apropriagéo dos conhecimentos tidos como essenciais.

De acordo com Campos (2003, p. 150), Helena Antipoff, em sua formagdo como
psicologa, estagiou inicialmente no laboratorio de Psicologia da Universidade de Paris. Entre
1912 e 1916, morou em Genebra e frequentou o Institut des Sciences de I'Education Jean-
Jacques Rousseau, onde obteve o diploma de psicdloga, com especializa¢do em Psicologia da

Educacio. Sob a orientacdo de Edouard Claparéde, um dos grandes precursores do
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escolanovismo, Helena Antipoff fez parte do primeiro grupo de professoras da Maison des
Petits, escola experimental anexa ao Institut Rousseau, onde os novos métodos educativos
preconizados pela equipe do Instituto seriam elaborados e testados, resultando, assim, na
proposta da Escola Ativa, segundo a qual as atividades educativas deveriam acompanhar o
movimento dos interesses do educando.

Helder Pinto (2007, p. 135) afirma que Eduoard Claparéde tornou-se um
personagem simbélico da Fazenda do Rosario, chegando a ter seu nome ligado a publicacfes
da Fazenda, como o Boletim Claparéde. O suico Claparéde teve grande influéncia nos
estudos de Jean Piaget, que defendia a ideia de escola "sob medida”, mais preocupada em
adaptar-se a cada crianca do que em encaixar todas no mesmo molde. E importante dizer que
a direcdo da Fazenda do Rosario, em 1948, foi assumida por Helena Antipoff, o que
caracterizou a sua relacdo com Claparede, bem como a introducdo de suas ideias no meio
educacional mineiro.

Dentre os educadores que desenvolveram materiais para o trabalho pedagdgico e
que contribuiram para o pensamento escolanovista, é possivel citar a médica italiana Maria
Montessori (1870-1952).%8 Os materiais pedagdgicos que ela criou com a finalidade de
propiciar as criancas a aprendizagem a partir de experiéncias concretas sdo conhecidos e
utilizados nas escolas, especialmente na Educacdo Infantil, até os dias atuais.

De acordo com a educadora italiana Montessori (apud LOURENCO FILHO,
1929, p. 183), “deve-se colocar a crianca num ambiente adequado, assim atividade se
coordenara pelos interesses naturais”. Porém, Campos (2010) aponta que ¢ possivel encontrar
uma critica feita por Helena Antipoff sobre os materiais didaticos produzidos na Casa dei
Bambini por Montessori, quando afirmou, em uma palestra proferida por ocasido da

reabertura das aulas na Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte, em 1939:

Mesmo Montessori, que se distinguiu na teoria pedagdgica pela tese da liberdade,
ndo pratica esta, sendo em forma bem limitada. Os limites do que pode e ndo pode
ser feito sdo estabelecidos de antemdo, formam um regimento interno que logo sera
imposto a crianca: saber conduzir-se de tal maneira que ndo prejudique o trabalho do
vizinho, usar o material didatico desta e ndo daquela forma etc. As lindas
cadeirinhas de uma “Casa dei Bambini” de Monterossi jamais poderdo ser usadas

*8 Maria Montessori nasceu em 1870, em Chiaravalle, Italia. Formou-se médica em 1894, na Universidade de
Roma. Em 1904, tornou-se livre-docente pela mesma Universidade, obtendo uma cadeira no Departamento de
Antropologia. No mesmo periodo, trabalhou na educagéo de criangas, em uma creche para filhos de operéarios no
bairro de San Lorenzo, em Roma. Em 6 de janeiro de 1907, foi inaugurada a primeira Casa dei Bambini (Casa
das Criancas), germe e modelo de todas as instituicGes montessorianas. Ja em 1909, publicou O método da
pedagogia cientifica, obra que tornou seu trabalho conhecido internacionalmente, conhecido como o Método de
Montessori. Morreu em Noordiwijk, na Holanda, em 6 de maio de 1952. (Fragmento adaptado.) Disponivel em:
<https://mmontessori.wordpress.com>. Acesso em: 8 dez. 2016.


https://mmontessori.wordpress.com/
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como vagdes de um trem de ferro, embora a crianca tenha uma propensao enorme a
dar-lhes este destino. (ANTIPOFF apud CAMPOS, 2010, p. 90).

Em sua fala, Helena Antipoff alegava que muita ciéncia nova e muitos
instrumentos novos de trabalho, como mdveis, manuais, material didatico, testes, instituicdes
extraescolares, jornais etc., pouco serviriam para a verdadeira reforma do ensino e da
educacdo do povo se ndo fossem os educadores, eles préprios, crescendo, a medida que
aumentassem todos esses recursos profissionais. Também todos esses recursos poderiam ser
elementos de desarmonia se ndo mediados e compreendidos no seu conjunto visceral com a
obra educativa. (CAMPOS, 2010, p. 97). Do ponto de vista pedagogico, Helena Antipoff
acreditava que consistia em estender ao ensino rural o carater cientifico experimental e este
era um aspecto que 0 governo mineiro buscava imprimir aos processos educativos nas escolas
urbanas desde a década de 1920.

Em Minas Gerais, as escolas urbanas tomavam como referéncia os métodos e
processos recomendados pela Escola Nova, introduzidos no sistema escolar pela Reforma
Francisco Campos e Mario Casasanta, e que, no periodo, predominavam no discurso
educacional brasileiro.*® A reforma educacional foi proposta pelo governo do presidente
Antbnio Carlos de Andrada, quando Francisco Campos assumiu o cargo de Secretario dos
Negocios do Interior e da Justica, que incluia os servicos de Educacdo. A reforma foi
realizada com a participagdo efetiva de Méario Casasanta na organizagdo e convocagdo dos
professores para o0 Primeiro Congresso de Instrucdo Primaria do Estado de Minas Gerais, em
maio de 1927, no qual foram consagrados os principios da Reforma. (VEIGA, 2007).

Helena Antipoff (apud CAMPQOS, 2010, p. 87-90) afirmou: “Dr. Francisco
Campos elaborou pouco a pouco seus modos de trabalho, seu programa, visando este um fim
concreto: melhorar a escola primaria de Minas, tornando a estada nela da crianca brasileira,

mais proveitosa para o futuro do pais”. Dentro das melhorias apontadas, Antipoff acreditava

* Mério Casasanta nasceu em 1898, em Camanducaia, no Sul de Minas Gerais, e faleceu em Belo Horizonte, em
1963. Desempenhou diversas fung@es: professor, pesquisador, escritor, advogado, promotor de justica, inspetor
de ensino, gestor de 6rgdos publicos. Todas essas experiéncias permitiram a sua insercdo numa rede de
sociabilidades a partir da qual divulgou suas ideias e concepcBes sobre 0 homem e a vida social. O pensamento
de Casasanta foi disseminado em livros e na imprensa periddica que circulou no meio educacional mineiro entre
as décadas de 1920 e 1960.

Francisco Luis da Silva Campos nasceu em Dores do Indaia (MG), em 1891. Advogado e jurista, formou-se pela
Faculdade Livre de Direito de Belo Horizonte, em 1914. Em 1919, iniciou sua carreira politica elegendo-se
deputado estadual em Minas Gerais na legenda do Partido Republicano Mineiro (PRM). Dois anos depois,
chegou a Camara Federal, reelegendo-se em 1924. Em 1926, com a posse de Antonio Carlos no governo de
Minas Gerais, assumiu a secretaria do Interior do estado. Morreu em Belo Horizonte, em 1968. (Fragmentos
adaptados.) Disponivel em: <http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/biografias/>. Acesso em: 18 jan.
2017.
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na formacéo do professor, principalmente o professor rural, aguele disposto a trabalhar neste
meio. Para tanto, preconizava uma pedagogia diferenciada, na qual "O papel do mestre
consiste, neste caso, apenas em estimular a crianca e oferecer-lhe oportunidades para alargar
suas experiéncias.” (ANTIPOFF, [1948]/1992, p. 45).

Leonardo Neves (2015) esclarece que o governador Milton Campos, assessorado
pelo secretdrio de Educacdo Abgar Renault, autorizou a criagdo da Escola Normal de
Conselheiro Mata com preceitos que previam uma renovacdo pedagdgica, oferecida as

criancas, através da formacao de futuras professoras rurais na instituicao.

Dentre as “novidades pedagogicas” recomendadas pela escola pode-se destacar 0s
clubes e grémios estudantis, a elaboracéo de diarios escolares e as palestras regionais
proferidas e organizadas pelas normalistas. Essas praticas de cunho escolanovistas
representam o imagindrio cientifico para essa escola normal. (NEVES, 2015, p. 77).

A Escola Normal de Conselheiro Mata ndo atuava diretamente com criangas, mas
objetivava formar futuras professoras para trabalhar com criangas. Conforme M. A. M.
escreveu em 1961: “No clube de recreacdo infantil fazem-se mascaras e fantoches™.*® A
fabricacdo de materiais pedagdgicos idealizados para 0 meio para o qual fosse Gtil era uma
das pretensdes de formacdo didatica do professor rural na Escola Normal de Conselheiro
Mata. A imagem abaixo ilustra os fantoches produzidos pelas normalistas, objetos que

trajavam como o ruricola - chapéu de palha, roupa xadrez - e animais como o porco e o burro.

Figura 11 — Teatro de fantoches produzido por alunas da Escola Normal de Conselheiro Mata

Fonte: Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza, s/d.

%0 Diario de M. A. M., 19/08/1961. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.
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Além da preocupacdo com a reproducdo do meio rural, a pratica na criacdo de
mascaras e fantoches seria interessante para 0 uso nas escolas rurais onde as normalistas
lecionariam no futuro, especialmente para relacionar com o ensino de teatro, para contar
historias, ou ainda para o ensino de artes. Observa-se, pela imagem acima, que os fantoches
foram confeccionados com panos e papel. Esses trabalhos foram realizados nas aulas de

trabalhos manuais e nos clube de recreagéo infantil.

Figura 12 - Fotografia das alunas na recreacdo infantil

Fonte: Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza, s/d.

A fotografia acima apresenta uma montagem acerca das praticas de recreagédo
infantil. A imagem mostra as normalistas concentradas nos trabalhos com um material que se
parece com argila, sendo que, enquanto algumas praticavam, outras observavam. A fotografia
mostra ainda uma crianga proxima aos trabalhos. Foi possivel constatar nos relatos
informagdes acerca das experiéncias realizadas em sala de aula, consideradas como 6timas

aliadas como recursos pedagogicos:

C. M. F. fez uma experiéncia para demonstrar 0 movimento da respiragdo, usando
um copo de matéria plastica, funcionando como a caixa toracica, um vidro de
comprimido, sendo a traqueia, uma bisnaga o pulmdo e uma matéria plastica
amarrada na boca do copo, sendo o diafragma. (C. M. F., 04/03/1959. Acervo da E.
E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).
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Também foi realizada uma experiéncia sobre Fototropismo pela 12 série®. A
experiéncia mais apreciada, segundo a aluna, foi a realizada pela aluna, M. J. O,
feita para demonstrar as substancias organicas e inorganicas. Usando tampinha de
guarand, vidro com acucar, vidro com sal, tampa de batom, vidro com farinha de
trigo, alcool e algoddo, As substancias organicas queimavam e as inorganicas ndo.
(M. L. S., 29/03/1959, p. 2-3. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

A professora Lourdinha em classe levando um microscopio, porque estdo fazendo
estudo das células. Foi observada a agua filtrada e pretendiam observar as aguas em
diversos modos. Trés alunas ficaram encarregadas de desenhar, num papel, diversos
tipos de células, para montar um album. Na economia doméstica, as alunas fazem
sabdo. (E. T. F., 06/03/1959, p. 2-3. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de
Souza.).

A utilizagdo de materiais diversos e do cotidiano das alunas, como vidros,
bisnagas, acucar, farinha e outros, foram os recursos utilizados nas experiéncias supracitadas.
As alunas possuiam oportunidades de irem além da teoria e tinham espacos livres para se
movimentarem de acordo com 0s seus interesses.

O diario configurou-se como um recurso pedagdgico importante dentro da escola,
como Helena Antipoff confirma: “o diario é um excelente instrumento pedagdgico para a
propria escola”. (ANTIPOFF, [1948]/1992, p. 45).

Embora ndo fosse possivel encontrar documentos que ligavam diretamente a
Escola Normal de Conselheiro Mata ao Escolanovismo, é possivel inferir acerca da sua
importancia para a instituicdo, seja a partir da propria formacdo de Helena Antipoff, ou das
praticas preconizadas por ela e os relatos acerca da préatica escolar presentes nos diarios, uma
vez que apresentam um ensino diferenciado, recursos pedagdgicos inovadores e que se

aproximam dos principios escolanovistas.

3.3 Os curriculos e as praticas: a escrita de ""Nosso Diario™ e a relacédo das alunas com o

cotidiano escolar

D. Lidimanha ainda nos fala da nossa responsabilidade como futuras professoras
rurais; como podemos influenciar tanto na sociedade, como na religido ou qualquer
outro meio. Diz ela: o individuo culto e com tendéncia para o mal é ainda pior do
que ignorante analfabeto e sem nenhuma cultura. (M. A. O. A., 30/ 04/1959, p. 2.
Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.)

Segundo o relato acima, a diretora Lidimanha Augusta Maia, figura mais influente

dentro da escola, informava as alunas, com discurso firme e consistente, sobre a

5! Fototropismo ou fitotaxia é a designagdo dada ao movimento dos seres vivos em reacdo a estimulos
luminosos, especialmente das plantas, com destaque para o girassol. Em sentido oposto aos estimulos luminosos,
héa a fitotaxia negativa; em sentido perpendicular a direcdo da luz, a fitotaxia transversal.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Girassol
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responsabilidade de se formarem como professoras rurais. Dona Lidimanha dizia que as
pessoas cultas que se apropriavam da instrugdo para o bem ocupavam um lugar de destaque
na sociedade. A diretora demonstrava ainda as interfaces que a escola possuia com o
curriculo. O curriculo formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino. No
caso aqui analisado, especialmente aquele proposto para a formagdo de uma professora rural
ideal. O curriculo real é aquele que acontece a cada dia dentro da sala de aula com professores
e alunos, em decorréncia de um projeto pedagogico, dos planos de ensino e da cultura escolar.
Por fim, existe ainda o curriculo oculto, termo usado para denominar as influéncias que
afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores. O diario acima citado
demonstra como a figura da diretora Lidimanha Maia, como uma personagem atuante dentro
da instituicdo, consequentemente influenciava na formacdo dos curriculos real e oculto das
alunas que se formariam como futuras professoras rurais.

Tomaz Tadeu da Silva (2014) analisa a contribuicdo e as interferéncias que as
teorias de curriculo apresentam, dependendo do contexto histérico onde eram aplicadas. O
autor busca elucidar as compreensdes sobre o curriculo e afirma que “curriculo é texto,
discurso, documento de identidade”. O autor afirma que ao aportar num discurso sobre o
curriculo, mesmo que pretenda apenas descrevé-lo “tal como ele ¢”, 0 que efetivamente faz é
produzir uma noc¢do particular de curriculo. (SILVA, 2014, p. 12). O curriculo real é a
transposicdo pragmatica do curriculo formal, é a interpretacdo que professores e alunos
constroem juntos, no exercicio cotidiano, sejam conceituais, materiais ou na interacdo entre
professor e alunos. Séo as sinteses construidas por professores e alunos, a partir dos elementos
do curriculo formal e das experiéncias pessoais de cada um. O curriculo oculto é aquele que
escapa das prescri¢des, sejam elas originarias do curriculo formal ou do real. Diz respeito
aquelas aprendizagens que fogem ao controle da prépria escola e do professor, passando
quase despercebidas, mas que tém uma forca formadora muito intensa.

Na analise critica, o curriculo ndo pode ser compreendido longe de suas condi¢des
reais de construcdo, mas sim em sua dimensao pratica, tendo, como sujeitos protagonistas no
processo educacional, os educadores e os educandos da instituicdo. A dimensdo pratica do
curriculo ajuda a entendé-lo como um processo historicamente situado, resultante de uma
série de influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditdrias, geradoras de uma
acao pedagogica que integra a teoria e a pratica, com certo grau de flexibilidade, enquanto
campo legitimado de intervencdo dos professores. Dessa forma, esta pratica ndo € neutra. E

por estar historicamente situada, a configuragdo pratica do curriculo depende do contexto, dos
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sujeitos, dos interesses e das intengdes que estdo em jogo e dos diferentes &mbitos aos quais
estd submetido. Nesse sentido, o contexto de realizacdo do curriculo se configura enquanto
um contexto especifico de decisdo “dos professores e dos alunos, tdo marcantes e decisivos no
desenvolvimento do curriculo. Os professores pelo seu papel de construtores diretos de um
projeto de formacgdo os alunos, pelas suas experiéncias que legitimam e modificam este
mesmo projeto.” (PACHECO, 2001, p. 101).

E com essa intencdo que o contexto em que a pratica é desenvolvida assume um
papel primordial na compreensdo da construcdo do curriculo, sobretudo porque o valor de
qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a pratica educativa, se comprova na
realidade na qual se realiza e na forma como se concretiza em situacg@es reais. O curriculo na
acao é a ultima expressao de seu valor, pois, enfim, € na pratica que todo projeto, toda ideia,
toda intencdo, se faz realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire significado e
valor, independentemente de declaragbes e propositos de partida. As vezes, também, &
margem das intencBes, a pratica reflete pressupostos e valores muito diversos. (SACRISTAN,
1998, p. 201). Ao denominar a préatica pedagdgica desenvolvida por professores no interior da
sala de aula como curriculo em acdo, Sacristan (1998) imprime um carater nessa pratica que
estad para além do fazer técnico. Sendo o curriculo em acdo a expressdo de valores e de
intengdes, ele ndo é determinado, mas construido também a partir dos elementos constituidos
na profissionalidade do professor ao longo de sua trajetéria, podendo configurar-se como
pratica reprodutora ou préatica inovadora.

Da mesma forma, ao interpretar a pratica pedagdgica de um professor como “uma
rede viva de troca, criagdo e transformagéo de significados” (GOMEZ, 1998, p. 85), este autor
esta a dizer que esta pratica deve ser capaz de orientar, preparar, motivar e efetivar, por um
lado, as trocas entre os educandos e o conhecimento cientifico, de modo que esses construam
e reconstruam os seus significados autonomamente. Por outro lado, a pratica do professor
deve favorecer as trocas das elaboracBes construidas no préprio grupo a fim de que
compartilhem seus conhecimentos. A proposicdo de Gomez (1998) nos aproxima da
compreensdo de um curriculo que pode ser construido com indicativos emancipatérios, na
medida em que os professores possam contribuir com suas praticas pedagdgicas em sala de
aula que sirvam de instrumentos para estabelecer as bases de uma a¢do mais autbnoma no
processo de construcdo de aprendizagem. A concepcdo de educacdo e de curriculo presente
nas praticas curriculares se expressa nos principios que norteiam o curriculo, interferem na

pratica de uma instituicdo e nas escolhas que se fazem em termos curriculares - inicialmente,
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a cultura, na qual devem-se considerar as interferéncias e referéncias do grupo; a instituicéo
educacional onde se inserem, como também a propria cultura da instituicdo; sem perder de
vista a cultura do educando, que tem o seu modo proprio de olhar e interferir, seja como
consumidor ou produtor desta. Em um segundo momento deve-se considerar a ideologia,
perceber o sistema de valores, crengas e ideias que sustentam ou que servem de base ao
sistema curricular. Tendo definida a ndo neutralidade do curriculo, fica mais facil a percepcéo
de qual ideologia esta presente nele. Ainda é importante considerar os educandos: que sujeito
¢ esse, ou seja, quais caracteristicas o identificam, as suas posturas ideoldgicas, marcadas por
suas identidades profissionais e praticas investigativas. Além desses elementos, a analise de
uma pratica curricular pressupde formular, a partir do que € visivel, um panorama para 0
confronto entre as intengdes e 0 que se concretiza em termos de curriculo.

A tabela abaixo ilustra o curriculo formal da escola, com as disciplinas e seus
respectivos professores no decorrer da década de 1950. A tabela foi construida a partir do
cruzamento de dados presentes nos relatos dos diérios analisados entre os anos 1950 a 1962.

Tabela 3 — Curriculo da Escola Normal de Conselheiro Mata — Professor e disciplina (1950-
1952)

Ano | Data do diario dS_er_le Qa Aluno Professor Disciplina
isciplina
1950 | 3 de novembro -- A.S. M. Dona Cleonice Ginastica e Biblioteca
1951 | 8 de setembro -- N. P. -- Trabalhos Manuais
1. Dona Maria Candida | 1. Economia
2. Padre Aleluias Doméstica
3. Dona Ménica 2. Religido
4. Dona Maria Candida | 3. Ginastica
N. P,; 5. Dona Maria de 4. Civilizacdo
A.M.S.; |Lourdes Moura 5. Canto e musica
8 de setembro a C.T,; 6. Dona Eremita 6. Aritmética - Matematica e
1951 21 de -- E.M.S; 7. Dona Araci Ciéncias
novembro M. C.C,; 8. Dona Cleonice 7. Portugués
M.E.C.T.; |9. Dr. Ferdinando 8. Educacdo Fisica,
V.N. A S. |10. Dona Conceicao Ginastica, Alimentacdo e
11. Doutor Jodo Geografia
9. Agricultura
10. Desenho e caligrafia
11. Higiene
1. Dona Maria de 1. Desenho
Lourdes Moura 2. Ginastica e Educacéo
M. C. N. M.: 2. Dona Cleonice Fisica _
_ M. G C M. Proenga _ 3. Ggografla
6 de maio a 22 12e 28 _" 1 3. Dona Maria Pedrosa 4. Biblioteca
1952 o M. I.T,; s
de outubro séries ! 4. Dona Estela 5. Religido
M. I.T,; - .
V. M 5. Padre AIeIL_uas 6. Portugu/e_s
6. Dona Araci 7. Matematica 8. Canto
7. Dona Eremita 9. Socializacdo
8. Dona Maria de 10. Caligrafia
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Ano | Data do diério Ser_le gla Aluno Professor Disciplina
disciplina
Lourdes Moura 11. Ciéncias e Matematica
9. Dona Estela Toledo
10. Dona Conceicédo
11. Dona Eremita
1953 -- - - - --
1. Pe. Aleluias 1. Religido
2. Dona Maria Candida | 2. Economia Doméstica
3. Doutor Ferdinando 3. Agricultura
4. Sem identificagdo 4. Educacéo Fisica
5. Sem identifica¢do 5. Higiene
a ranna | A-G. T, |6.DonaMariaPedrosa |6.Geografia
1954 1237d§en;gg%ctnoa 1 éézrieesg J.L.C; 7. Doutor Ferdinando 7. Agricultura
Z.M.S. |8.DonaZilda 8. Ciéncias
9. Dona Estela 9. Portugués
10. Sem identificagédo 10. Biblioteca
1. Prof. Moacir 1. Agricultura e
2. Dona Zilda 2. Ciéncias
Nascimento 3. Francés
3. Sem identificacdo 4. Psicologia
4. Sem identificacéo 5. Trabalhos manuais
5. Dona Conceigédo 6. Portugués
6. Dona Dirce Trindade | 7. Mdsica
7. Dona Lourdes Moura | 8. Geografia
8. Dona Maria Pedrosa 9. Contabilidade Rural
9. Sem identificacdo 10 Msica e Canto
G.B.C; 10. Dona Maria de 11. Matematica
4 aaeaa | M.L.S; Lourdes Moura 12. Francés
1955 gg /gst:ﬁﬁmbm ié'r iise ¥ Imc N 11. Maria Gisele 13. Ciéncias
M.A.S,; 12. Maria Pedrosa 14. Agricultura prética
M. C. N. 13. Cacilda Fernandes 15. Pedagogia
14. Doutor Ferdinando 16. Portugués
15. Sem identificagdo 17. Gramética Funcional
16. Padre Aleluias 18. Educacéo Fisica
17. Dona Maria Gisele 19. Leitura
18. Sem identificagéo
19. Sem identificacdo
1. D. Conceigéo 1. Desenho
2. Professor Moacir 2. Agricultura e Agricultura
3. Padre José Marques de | Préatica
N E M. Aleluias _ 3. ReligiéoA
19 de maio a 38 e 48 M. D. S.: 4. Dona Mar!a Neves 4. qutgg_ues _
1956 . L ! 5. Dona Maria Pedrosa 5. Historia, Geografia e
30 de maio séries N.F. M.; n
M. A 6. Dona llca o Franc_es _
7. Dona Conceigéo 6. Psicologia
8.Dona Maria de Lourdes | 7. Desenho
Moura 8. Educacdo Fisica e Musica
9. Dona Ivone 9. Puericultura
1957 |- -- -- -- --
AD.S: 1. D. Maria Neves 1. Portugués o
C. £ .S N 2. Dona Maria Pedrosa 2. Geografia e Historia
Y . Prof. Moacir 3. Agricultura e Agricultura
C.G.G. |3 Prof.Mox Ag 9
6 de marco a 12 22 36 |E G O 4. Dona Maria de Pratica
1958 |[20de o N Lourdes Moura 4. Francés e Canto
42 séries D.M.S.; .
dezembro ) 5. Dona Arlete 5. Educagéo Fisica
N.O.S; - o
ST M. 6. Dona Conceigao 6. Dona Conceigao

7. Dona Verdnica
8. Dona Dirce

7. Contabilidade
8. Ciéncias




100

Ano | Data do diério Ser_le gla Aluno Professor Disciplina
disciplina
9. Sem identificagdo 9. Matematica
1. Sem identificacdo
2. Dona Maria Pedrosa 1. Desenhos e Trabalhos
A.P.A; 3. Dona Dauria manuais
M. E.C,; 4. Dona Lourdes 2. Histéria e Geografia
M. C. V., Fernandes 3. Portugués
C.F.S; 5. Dona Ragosina 4. Ciéncias
1959 21 demarcoa |13 22e3* |[M.C.C; Malaquias 5. Matematica
28 de agosto séries C.M.F,; 6. Sem identificacdo 6. Zootecnia
D.A A, 7. Conego José Marques | 7. Religido
G.A A, das Aleluias 8. Musica
. M. 8. Dona Olga 9. Educacdo Fisica
9. Dona Arlete 10. Socializacéo
10. Sem identificagéo 11. Economia Doméstica
11. Dona Mariinha
1. Sem identificacdo 1. Socializacio
. 2. Dona Maria de ' 12acao
. M,; 2. Francés, Musica e Canto
. Lourdes Moura R
M.E.C,; 3. Educagdo Fisica
) 3. Dona Arlete N
M. O. A; P, 4. Portugués
5 de agosto a an Aa ) 4. Dona Déuria . .
28e 4 M.F. A, . 5. Agricultura e Agricultura
1960 |26 de - ' 5. Professor Moac ir o
séries M.G. S, . Pratica
novembro . 6. Doutor Ferdinando .
. M.; . 6. Zootecnia
. 7. Doutor Dirceu .
Z.H.P.C; . 7. Puericultura
8. Dona Maria Pedrosa . s
M. J. A G. . 8. Geografia e Historia
9. Dona Terezinha Coo
9. Didatica
Franga
1. Sem identificacdo 1. Desenho
M.E.C.- 2. Dona Mirtes Franca 2. Ciéncias
M. G. S'f 3. Dona Maria Pedrosa 3. Histdria e Geografia
11dejunhoa |18 3e4® |I.L P. 4. Conegq Jose Marques |4. Rellglag B
1961 ) ) das Aleluias 5. Educacdo Fisica
agosto séries M. A. M.; "
AP A 5. Dona Arlete 7. Portugués
| .M. ' 7. Dona DAuria 8. Agricultura e Agricultura
T 8. Professor Moacir e Prética
Ferdinando
1. Dona Maria Pedrosa 1. Historia
2. Sem identificacdo 2. Metodologia
3. Dona Maria Pedrosa 3. Geografia
L. H.S. M.; |4. Conego José Marques |4. Religido
M.G. S, das Aleluias 5. Portugués
S.M. M 5. Dona Déuria 6. Canto e Francés
1962 18 de setembro | 12 e 42 . M.; 6. Dona Lourdes Moura | 7. Matematica
a novembro séries T.A,; 7. Dona Ragosina 8. Psicologia
Z.M. M 8. Dona llca 9. Economia doméstica
M.E.C,; 9. Sem identificacdo 10. Inglés
A.P. A 10. Dona Maria Pedrosa

e Dona Maria Luiza
Mendes

Fonte: Cruzamento de dados dos Didrios do Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza (1950-1962).

Segundo os dados da Tabela acima, a distribuigéo das disciplinas e de professores

foi se formando a partir de 1951, com a entrada da primeira turma de normalistas. Veiga

(2007, p. 237-283) apontou que a distribui¢do de disciplinas nas escolas normais, em 1946,
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categorizou as escolas em: Escola Normal Regional e Escola Normal (2° ciclo). Segundo a
autora, a divisdo do curso em dois niveis se destinava a formacéo de dois tipos de professores:
0 primeiro, regente de ensino primario (que correspondia ao nivel de ginasio nas escolas
normais regionais); o segundo, com extensdo de trés anos para a formacdo de professor
primario (escolas normais). A autora aponta que a lei de 1946 reforcou a historia da dualidade
na formag&o de professores, o que implicou ndo somente nos curriculos diferenciados, mas na
variacdo salarial e qualidade de ensino nas escolas. (VEIGA, 2007, p. 283).

Segundo Veiga (2007, p. 284), as disciplinas Portugués, Educacdo Fisica, Canto
Orfednico, Desenho e Caligrafia, utilizadas para a formagdo em uma escola normal regional,
como € o caso da Escola Normal de Conselheiro Mata, eram ministradas no decorrer dos
quatro anos de formacdo (ou seja, nas quatro séries). Por sua vez, Matematica e Trabalhos
Manuais eram ministradas em trés séries. As demais - Geografia Geral, Geografia do Brasil,
Historia Geral, Histéria do Brasil, Ciéncias Naturais, Anatomia e Fisiologia Humanas,
Higiene, Psicologia e Pedagogia, Didatica e Prética de ensino eram ministradas em uma série
do curso.

Cruzando as informacdes da Tabela 3 com o que foi proposto em 1946, conforme
Veiga (2007), para a formagdo dos professores regentes das escolas normais regionais, as
disciplinas da Escola Normal de Conselheiro Mata foram acrescidas daquelas necessarias para
a formacdo de professoras rurais, como exemplo, Agricultura e Agricultura Prética,
Zootecnia.

Em 1955, as alunas citaram um maior namero de disciplinas. Além daquelas ja
apontadas, apareceram: Trabalhos Manuais, Psicologia, Contabilidade Rural, Francés,
Leitura, sendo que neste ano uma turma ja estava cursando a 4% série. A disciplina
Puericultura apareceu pela primeira vez nos diarios de 1956, nos relatos das turmas de 32 e 42
séries. Zootecnia foi citada em 1959, tendo sido analisadas as turmas de 12, 22 e 3% séries. Em
1962, com bastante recorréncia nas fontes de turmas de 42 série, novas disciplinas foram
citadas: Didatica e Pedagogia. A disciplina Religido, com o ministrante Padre Aleluias, foi
sendo citada desde 1951 até 1962. Quanto a Geografia e Histdria, tem-se a impressdo de
terem sido duas disciplinas em uma s6 aula, sempre com a mesma professora, Dona Maria
Pedrosa. Os trechos dos diarios citados abaixo confirmam o curriculo real da escola com e
conteudos ensinados de 1955 a 1960. Conforme o relato de M. L. S., de 1955: “Na parte de
agricultura foram feitos os seguintes trabalhos e confec¢do de laminados para o transplante de
mudas” (M. L. S., 02/09/1955, p. 1- 4. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza). Foi
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percebido no relato, que as alunas estudavam a funcionalidade dos conhecimentos
apreendidos atraves da pratica, como no caso do transplante de mudas. O uso do transplante
permite selecdo de mudas mais vigorosas e sadias, 0 que viabiliza a producdo uniforme das

melhores mudas.

Na aula de Portugués, ouvimos a leitura de varias boas composicoes. Certo € que em
nossa sala ha meninas que detestam o arcadismo e por isto adotam o modernismo
ex; [...] o lirismo podemos averiguar nas composicoes de [...], e por fim ha colegas
que estdo bastante evoluidas que chegam até empregar termos que o dicionario
nunca viu. (M. A. M., 19/08/1960, p. 2. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de
Souza.)

Nas aulas de Portugués, as alunas demonstraram liberdade no uso dos estilos
literarios através das composicdes. No caso citado acima, a aluna declarou que muitas colegas
ndo gostavam do Arcadismo. O marco do Arcadismo no Brasil se deu com a publicacdo de
Obras poéticas, de Claudio Manuel da Costa, em 1768, escritor mineiro. O género
caracteriza-se pela composicdo filosofica e literaria baseada na natureza e no elogio ao
homem em estado natural. A aluna afirmou o gosto das colegas pelo Modernismo, utilizando
do lirismo. Os textos do género lirico, que se expressam por sentimentos e emogdes, sdo
permeados pela funcdo poética da linguagem. Neles ha a predominancia de pronomes e

verbos na primeira pessoa do singular, além da exploracdo da musicalidade das palavras:

Na aula de E. Fisica as alunas da 4% aprenderam jogos faceis e interessantes, que
seria bom para ensinar aos futuros alunos no C. Primario. “D. Terezinha leva para
nos as provas parciais que o 1° e 2° anos primarios fizeram. Por elas podemos tirar
uma noc¢do de como organizar provas para nossos futuros alunos. Faremos ainda um
trabalho com tais provas, como: apreciacdo e um grafico com a melhora que os
alunos apresentaram durante este 2° semestre.” [...] na aula de religido continuamos
os estudos das diversas religides especialmente o protestantismo e seus ramos. D.
Maria Pedrosa leu um telegrama de D. Lidimanha que estava no Rio tomando parte
de um Congresso de diretores de Ginasios. (A. M. O. A., 27/08/1960, p. 1-4. Acervo
da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.)

A. M. O. A,, de 1960, citou as praticas exercidas nas aulas de Educacdo Fisica
com ensino de jogos; Didatica para organizar, avaliar provas; Religido com ensino do
protestantismo, lembrando que o professor de Religido era um padre e que as alunas de 1960
cursavam a 42 série.

Dentre os relatos apontados nos diarios, o contexto religioso da escola foi um dos

temas mais recorrente. Em 1959, M. G. S. escreveu em 27 de margo:
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Dia da Paixdo de Cristo e a professora Lourdes Moura avisa que as alunas que ja
tem 21 anos devem fazer jejum e as que ainda ndo tem 21 anos tera que fazer o
sacrificio de tomar s6 0 mingau ou comer sé o pdo. (M. G. S., 27/03/1959, p. 1.
Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.)

O periodo relatado data da Semana Santa, festividade catdlica com as celebracGes
da paixd0 e morte de Cristo. Dentre os rituais da Semana Santa, existe a pratica do jejum.
Segundo o relato, a préatica era exercida na escola para as alunas que ja possuiam maioridade
civil. Segundo Romanelli (1991), as mudancas no campo educacional ocorridas apos o
lancamento do Manifesto dos Pioneiros, em 1932, preconizavam os principios defendidos
pelos pioneiros como: a laicidade, a obrigatoriedade e a gratuidade da educagéo publica. Esses
principios foram requisitos reivindicados como pressupostos essenciais para a reestruturacdo
educacional. A Escola Normal de Conselheiro Mata era uma instituicdo publica e gratuita,
porém, regida por uma forte influéncia da igreja catdlica.

Ainda a diarista M. G. M. escreveu em 1960:

Com o Padre Aleluias tivemos varios esclarecimentos sobre o Protestantismo, sua
origem, e as caracteristicas da implantacdo desta idéia na Alemanha por Martinho
Lutero. Vimos alguns argumentos que os protestantes apresentam para garantir essa
ideia e chegamos a conclusdo que sdo simplesmente ilogicas e sem nenhuma base.
(M. G. M., 13/08/1960, p. 2. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.)

Segundo Silva (2002, p. 2), nenhum discurso € absoluto por mais que se torne
hegeménico; ndo elimina o outro, mas busca desqualifica-lo; também ndo é autbnomo, ja
nasce a partir de outros discursos e dele sofre influéncia. Além do mais, pressupde a forca
formadora da Igreja através do curriculo oculto. O nome “protestante” provém dos protestos
dos cristdos do século XVI contra determinadas praticas da Igreja Catolica. O movimento
protestante surgiu na tentativa de reformar a Igreja Catdlica e foi iniciado pelo monge
agostiniano Martinho Lutero, no século XVI. Os motivos para o rompimento entre luteranos e
catolicos incluiram principalmente praticas consideradas ilegitimas da Igreja Catdlica. O
discurso contra o protestantismo proferido dentro da escola por um padre catolico busca
desqualifica-lo e reafirma assim os ideais catdlicos que eram instituidos na escola.

Assim escreveu C. M. R., aluna da 42 série, em 9 de setembro de 1962:

Neste dia todas as meninas vdo 4 missa, que é celebrada pelo Sr. Cénego José
Marques das Aleluias, e 0 evangelho ensina a serem gratas pelos favores que o
proximo presta. A classe é entregue a novas catequistas. Uma parte do “Catecismo
anticomunista publicado por D. Geraldo Proenca, na Estrela Polar é transmitido
através da leitura feita por D. Maria Pedrosa: “Achei 6tima a leitura e acho mesmo



104

necessario lermos sobre o comunismo para sabermos evita-lo." (C. M. R., 09/09/
1962, p. 1-4. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.)

A arquidiocese de Diamantina neste periodo era conduzida por Dom Geraldo
Proenca Sigaud (1961-1980). Segundo Germano (apud OLIVEIRA, 2014, p. 22), esse bispo
pregava que o “comunismo ¢ uma seita internacional, que visava destruir a sociedade divina
alicergada no evangelho”. Dom Geraldo Sigaud (1963) combateu as ideias comunistas locais
e ndo mediu esforgos para proclamar as suas criticas com o catecismo anticomunista. Para D.
Sigaud, a maleficéncia comunista na busca total do poder é capaz de persuadir os catélicos de
gue ndo ha oposicao entre 0s objetivos da seita e a doutrina da Igreja. O cdnego José Marques
das Aleluias, professor de Religido da Escola Normal de Conselheiro Mata (1950-1962),
ministrou aulas no Seminario de Diamantina em 1960, com disciplinas de Italiano,
Matemaética, Historia Sagrada e Doutrina (OLIVEIRA, 2014, p. 77). Segundo afirma Romano
(1979), a Igreja é reflexo da sociedade em que esta situada. Assim, “nédo ¢é possivel esquecer
que o discurso da Igreja é teoldgico-politico” (ROMANO, 1979, p. 20). Com efeito, talvez, o
maior trunfo do catolicismo é permanecer heterogéneo, mesmo que tenha grupos
hegemonicos. A hipotese que se tem sobre o contato do cénego Aleluias e Dom Geraldo
Sigaud fica subentendida através do discurso que o conego reproduz.

Sobre a rotina da escola, o horério era anunciado pela secretaria dos cursos através
da campainha. As aulas eram de 50 minutos, intercalados com horéario livre de um a 10
minutos, durante o qual os professores ndo poderiam prender os alunos nas salas. Os horérios
deveriam ser observados, rigorosamente, a fim de se evitar a perda de tempo, 0 cansaco e a
desordem. (ANTIPOFF, 1992). As aulas tedricas eram ministradas pela manha, e as praticas
na parte da tarde depois de repouso, que, segundo os relatos, acontecia apds o almocgo. As
atividades encerravam-se por volta das 21h30min, conforme indica a Tabela 4, elaborada

através do cruzamento de dados dos diéarios.
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Tabela 4 — Cronograma de atividades da Escola Normal de Conselheiro Mata (1950-1962)

Hora Atividade
Até as 6:00 Levantar e arrumar o leito/ Higiene matinal/ Oracao;

6:15 Pratica de exercicios fisicos ou Ginastica;
6:45 Desjejum no refeitorio;

700 &5 11:00 Estudos, aulas e atividades dirigidas, intercaladas de 10 minutos para o

lanche as 9:00;

11:00 Banhos;
11:30 Almoco no refeitério;
12:30 Repouso e siléncio;
13:00 Atividades livres, grémios, clubes, bibliotecas, cooperativas, jornal,
13:30 Estudos e atividades dirigidas;
15:40 Café no refeitorio;

15:00 &5 17:20 | Atividades e estudo;
17:35 Banhos, atividades esportivas e livres;
18:30 Jantar no refeitorio/ leitura dos diarios;
19:00 Horaério livre e recreacdo;
20:00 Estudos individuais e em grupo;
21:00 Cha no refeitorio;

21:00 as 21:30 | Recolhimento nos dormitdrios, leituras, siléncio, luzes apagadas.

Fonte: Coletdnea de obras Helena Antipoff (1992) e cruzamento de informagdes dos diarios de 1950 a 1962.
Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.

Trechos de quatro didrios do ano de 1951 a 1960, transcritos abaixo,
demonstravam a rotina dentro da escola: "[..] As 6 horas, ouvimos as badaladas do sino,
convidando-nos para levantar." (Diario de E. M. S., 06/09/1951, p. 1. Acervo da E. E. Dom
Joaquim Silvério de Souza.) As regras relacionadas ao horario seguiam uma rotina rigida. As
alunas levantavam bem cedo, ao som de um sino tocado para que todas deixassem suas
camas. Possuiam um intervalo de 15 minutos para higiene e orag¢Ges, 30 minutos de educacéo

fisica em jejum, pois a primeira refeicdo era feita as 6:45.

[...] As 9 horas, fomos merendar. [...] 1 hora &s 3 horas cada grupo cuidou em seus
afazeres sendo que o 2° grupo, foi para a aula de trabalhos manuais, onde
terminaram diversos trabalhos e outros adiantou. O 4° grupo foi para a carpintaria
[...]- O 3° grupo no Clube Artistico [...]. O 1° grupo na costura, 0 5° grupo na cozinha
[..]- (A. M. S., 02/11/1951, p. 2-3. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de
Souza.)
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Durante a parte da manhd aconteciam as aulas tedricas com intervalo de 10
minutos para o lanche as 9 horas. O almoco era servido depois da ultima aula, por volta das
11h30min. Depois do almogo era a hora do repouso. Na parte da tarde, conforme o relato de
A. M. S., de 1951, seguiam as atividades praticas e/ou atividades dirigidas. Havia um
revezamento nas turmas, que se organizavam em grupos, pois todas as alunas deveriam passar
por essas atividades.

Depois de 16 horas de estudos, as atividades finalizavam na escola. "[...] Estudo
até as 21 horas € o que se segue, hora que eu, diarista [...] aluna da 22 série, dou término ao
registro dos fatos mais importante do dia.". (M. F., 16/11/1960, p. 3. Acervo da E. E. Dom
Joaquim Silvério de Souza.) Conforme os relatos acima e a Tabela 4, é possivel perceber que
0s horarios estavam bem distribuidos e deveriam ser mantidos pelas alunas para o bom
andamento das atividades no interior do educandario. Sobre a higiene matinal, ndo foi
possivel encontrar muitos detalhes sobre como era feita; apenas detectou-se um desenho de
M. G. S., de 1961, indicando uma aluna escovando os dentes. Ao lado, a seguinte citacéo:
“[...] dispersarmos para os patios onde podiamos fazer a higiene matinal” (Diario de M. G. S.
25/08/ 1961 p. 01- acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.) N&o foi possivel trazer o
recorte com o desenho por questbes metodoldgicas, pois o desenho esta no inicio do diério,
em uma pagina em que se registram os nomes de duas alunas sobre o desenho.

Aos sabados, todas as alunas faziam uma faxina nos dormitdrios e nas outras
partes da escola. Aos domingos, pela manha, as alunas seguiam para participar da missa na
Igreja de Nossa Senhora das Dores, localizada no povoado de Conselheiro Mata. No segundo
domingo de cada més, recebiam visitas conforme o relato de A. P. A., de 1960: “Hoje ¢
domingo [...] algumas colegas tem o prazer de receber visitas, pois é o segundo domingo e
tddas aguardam éste dia, em que possam encontrar com suas familias” (Diério de A. P. A,,
11/09/1960, p. 1. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.) Logo depois, a rotina
seguia com recreacdo, aulas praticas e reunides dos clubes e grémios aos quais fossem
pertencentes. Em dias festivos, a refei¢do servida era um ajantarado, um almoco servido mais
tarde, por volta das 13:30 até as 15 horas. Vale ressaltar que a Tabela 4, com o registro dos
horérios, foi elaborada a partir dos relatos dos diarios e o cruzamento dos dados da rotina
proposta por Helena Antipoff (1992, p. 67), nas escolas normais rurais idealizadas por ela.

Quanto as préticas identificadas nos relatos dos diarios, além daquelas de carater
religioso, detectou-se ainda aquelas que foram mais consistentes relacionadas a rotina e ao

curriculo da escola: a participagdo das educandas nos clubes e grémios. As diretrizes do
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trabalho desenvolvido na escola se fundamentavam na experimentacdo e observagdo, no
desenvolvimento da liberdade com responsabilidade, no ensino pela compreensdo, nas
atividades de cunho pratico. Segundo as palavras de Helena Antipoff (1992), os alunos
aprenderam a maneira pratica, com um minimo de teoria, mas com o maximo de compreensao
dos fatos, por eles mesmos observados, meditados e relatados em registros diarios, tudo que
pudesse ser Util ao homem do campo, mas de um campo com ja bastante elevado nivel de
civilizacdo tedrica.

As ideias defendidas por Helena Antipoff (1986) sobre as praticas que deveriam

ser exercidas nas escolas normais rurais visavam a

[...] um ambiente modesto, com um minimo indispensavel de servidores adultos, os
préprios alunos tinham, sob a orientacdo dos mestres e educadores, todos o0s
trabalhos a realizar. Dividiam-se em dois grupos, ora em estudos, ora em atividades
praticas, ora em atividades tedricas. (ANTIPOFF, 1986, p. 68).

A aluna M. G. M., da 42 série, colocou em questdo, no seu diério, o conflito
percebido, por ela, entre a teoria e a pratica e escreveu: “[...] na teoria sabemos muito bem
como combater com as queimadas mas na pratica o que diremos ao lavrador desprovido de
maquinas e recursos [...]” (Diério de M. G. S., 20/09/1960, p. 3. Acervo da E. E. Dom
Joaquim Silvério de Souza). A duvida relatada por essa aluna coloca em questdo o que
propunha a idealizadora da escola, Helena Antipoff:

A todas as formas de atividades era dado um valor educativo, sendo aos estudos
tedricos ou aos trabalhos bracais. Labores domésticos, indlstrias rurais, trabalhos agricolas,
pomar e horticultura, trabalhos de olaria e ceramica, de constru¢do, de carpintaria e de
mecanica, de eletricidade aplicada a maquina de costura, ao automével ou ao aparelho de
chuva artificial, tudo isso serd dado a conhecer aos alunos do curso, meninos ou meninas, a
fim de que possam compreender como a médo de obra humana pode ser valorizada quando lhe
vém 0 socorro da técnica adiantada para os melhoramentos da economia rural. (ANTIPOFF,
1975, p. 202).

Aprender fazendo foi um ponto primordial da proposta de Helena Antipoff, para o
ensino na educagéo rural. Porém, como foi bem observado pela aluna M. G. M da 42 série, 0
que fazer quando os recursos faltarem nas distantes comunidades das quais seriam
professoras?

As diretrizes do trabalho desenvolvido na escola se fundamentavam na

experimentacdo e observacdo, no desenvolvimento da liberdade com responsabilidade, nas
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atividades de cunho préatico, mas também com aulas tedricas com o méximo de compreensao
dos fatos. Porém, para a efetivacdo das praticas a participacdo nos clubes e grémios da escola

foi essencial, conforme a ilustra a tabela 5.

Tabela 5 — Clubes e grémios identificados nos Diarios entre 1951 e 1961

Clubes ou Grémios da Citagéo...
Ano Escola Normal de
Conselheiro Mata
A r g “[...] no proximo dia, fardo reunido no Grémio
1951 Grémio Literario literdrio Olavo Bilac.” (F. C. F., 05/09/1951).
- “O Clube artistico arrumou o palco para a pega [...]”
1951 Clube Artistico (C. T., 01/10/1951).
“No Clube de Metal, a turma da 4* série junto a turma
da 32 série continuaram com os mesmos trabalhos da
1956 Clube de Metal semana: confecgdo de conchas [...].” (M. A.,
25/05/1956).
. "Neste dia realizou-se a 22 reunido do “Clube Social”
1959 Clube Social da 22 série.” (M. C. C., 23/03/1959).
. “[...] em companhia do nosso Patrono do Clube de
1960 Clube de Ciéncias Ciéncias, [...]” (M. E. C., 21/10/1960).
“[...] também com o Clube Pedagogico na qual D.
1960 Clube Pedagdgico Helena falara sobre o ensino.” (M. F. A.,
05/10/1960).
“A presidente do Clube Geografico-Historico, S. A.
1960 Clube Geogréafico-Histdrico | convida-nos para uma comemoragao civica [...]” (S.
M. M., 07/09/1960).
x . | “No Clube de Recreagdo Infantil fazem se méascaras
1961 Clube de Recreagdo Infantil [.]” (M. A. M., 19/08/1961).
. - “As turmas do Clube de Recreagdo, Economia e
1961 | Clube Economia Domestica | 1 o Manuais [..]” (L. A. C., 15/08/1961).
“Registra-se como fato extraordinario do dia a
1961 Clube Agricola reunido do Clube Agricola Roberval Cardoso [...].”
(M. R. M., 30/08/1961).

Fonte: Diarios das alunas F. C. F., 05/09/1951, C. T., 01/10/1951, M. A., 25/05/1956, M. C. C., 23/03/1959, S.
M. M. M., 07/09/60, M. A. M., 19/08/61, M. R. M., 30/08/61. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.

Conforme a andlise feita, os clubes promoviam sessdes festivas ou civicas em
diversas datas durante o ano. A programacao das sessdes era cuidadosamente preparada pelas
alunas. Cada grupo se esmerava para fazer a melhor apresentagdo, competindo algumas vezes
entre si. No Clube Agricola, as atividades giravam em torno de contribuir para o
desenvolvimento do meio rural, pela valorizacdo do ambiente. E, pois, através do Clube
Agricola que as alunas aprendiam a cultivar a terra, a conhecer o grande valor da agricultura
para depois incutir essas ideias nos seus futuros alunos: o amor a terra e um trato carinhoso

nas plantas e nos animais, para obterem a subsisténcia deles e de suas familias. Foi um Clube
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muito organizado, conforme os relatos, e de muita importancia para a escola. As atividades
praticas das aulas de Agricultura foram desenvolvidas através desse clube.

O Clube Social preocupava-se com a criacdo do jornalzinho que circulava na
escola. Os membros desse clube se dedicavam em produzir as noticias, realizando entrevistas
e colhendo noticias do que acontecia na escola. O Clube Artistico ficava por conta de cuidar
da parte de ornamentacdo da escola e confeccdo de materiais pedagdgicos. No Clube
Geografico-Histdrico, as fungdes estavam mais preconizadas nas comemoracdes civicas da
escola. J& no Clube de Ciéncias, as atividades seriam voltadas para a realizacdo de
experiéncias. O Grémio Literario tinha como principal objetivo desenvolver o gosto pela
lingua, promovendo o seu apuro e enriquecimento na literatura e redacdo. O Clube de
Economia Domeéstica tratava dos afazeres de limpeza e da cozinha da instituicdo e demais
trabalhos que preconizavam as necessidades reflexivas sobre a economia domeéstica
institucional.

Os trabalhos nos clubes e grémios foram realizados sob a forma de tarefas
quinzenais, em turmas de cinco ou seis alunos, sendo as turmas estruturadas através da funcao
de monitor, de auxiliar e de zelador de material. Todas as alunas passavam pelos clubes e
grémios da escola em sistema de rodizio nas turmas. Os clubes se reuniam quinzenalmente
para a apresentacdo de relatdrios, dos trabalhos realizados, com comentérios, sugestfes e
apreciacédo do resultado financeiro.

3.4 A trajetoria de um grupo de normalistas da Escola Normal de Conselheiro Mata
(1959-1962)

Por meio da anélise preliminar dos diarios foi possivel fazer o levantamento de
um grupo de alunas que conviveram da 12 a 42 série na mesma turma, mostrando em seus
diérios o cotidiano e os ensinamentos escolares, bem como suas emogdes, anseios e relacbes
interpessoais.®? Essas alunas produziram um nlmero consideravel de fontes no periodo de
1959 a 1962, totalizando entdo a pesquisa em dezesseis diarios. Nos relatos de 1962 (ano da
formatura), elas produziram diarios de viagens que descrevem o presente de formatura que
receberam do paraninfo da turma, Juscelino Kubitschek: uma viagem para Brasilia. A viagem

recebeu o Nome “Caravana JK — Diamantina - Brasilia”.

52 Andlise nos diérios de A. P. A, M. E. C., I. M. e M. G. S. Os nomes estdo somente com iniciais devido as
escolhas metodoldgicas da pesquisa. Ndo foram encontrados no acervo os diarios de 12 série das alunas I. M. e
M. G. S. E importante observar que os diérios de 12 série sdo mais raros de serem encontrados no acervo da
instituicdo.
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A intencdo de selecionar as quatro alunas teve trés motivos: o primeiro refere-se a
regularidade da producdo de seus diarios desde a entrada na instituicdo até a formatura; o
segundo motivo, foi a necessidade de observar o cotidiano de determinado grupo ao longo dos
quatro anos de formacdo das normalistas; por fim, descrever a viagem das formandas para
Brasilia na visdo de duas alunas da referida turma. Na analise das fontes, é possivel perceber a
funcdo do diério a cada série, reconhecer os nomes de professores, de disciplinas, de aulas

praticas, etc.

TABELA 6 - Diarios das alunas que iniciaram os estudos na mesma turma (1959-1962)

Iniciais . . .-
Ano | dos nomes Data Série Clda_lde de Subitens dos diarios
Origem
das alunas
Santo Anténio do
1959 | A.P.A. |3ldejulho 12 Norte - Conceicdo | Pensamento / quadra / ilustrado
do Mato Dentro
1959 | M. E.C. 28 de 12 salinas Fatos aleg_res / pgnsamentos/
agosto quadrinha / ilustrado
1960 | M. E.C. 21 de 2 Salinas Not|C|as/pe_3nsamento / quadra
outubro / ilustrado
1960 I. M. 21 de A Berilo - Minas Pensamento / quadra / ilustrado
setembro Novas
Santo Anténio do ..
1960 | AP A 11 de 2 Norte - Conceicio Noticias / pensamento / quadra
setembro / ilustrado
do Mato Dentro
1960 | M. G s 7 de 2 Cordisburgo Curiosidade / pensamento /
outubro quadrinha / ilustrado
1960 | M. G s 16 de 2 Cordisburgo Cur|03|de_1de / p_ensamento/
outubro quadrinha / ilustrado
1960 | M.E. C. 14 de 2 Salinas Curiosidade / pensamento /
Novembro guadrinha / ilustrado
21 de Noticia/ Curiosidade /
1961 | M.E.C. 3 Salinas pensamento / quadrinha /
agosto .
anedota / ilustrado
1961 | M. G s 25de 32 Quintino Vargas - Noticias / curiosidade /
agosto Cordisburgo pensamento / quadra / ilustrado
Santo Antbnio do Noticia / Curiosidade /
1961 | A.P.A s/d 3 Norte - Conceicéo pensamento / quadrinha /
do Mato Dentro ilustrado
1961 L M. 13 de 32 Berilo - Minas Cur|05|da(_1Ie / pensamentos /
agosto Novas ilustrado
23 de Diério de Viagem sem
1962 | M.E.C. 42 Salinas ilustracdo curiosidade /
agosto
pensamento / quadra
1962 | A.P. A 4 de 42 Santo Anténio do | Pensamento / curiosidade /
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Iniciais . . L
Ano | dos nomes Data Série Ccl)de_lde de Subitens dos diarios
rigem
das alunas
setembro Norte - Conceicéo temperatura / quadrinha /
do Mato Dentro ilustrado
- Pensamento / curiosidade /
11 de a Quintino Vargas - .
1962 | M.G.S. setembro 4 Cordisburgo temperatura / quadrinha /
ilustrado
. . Diario de Viagem com
1962 I. M. 28 de 42 Berilo - Minas ilustracdo / pensamento /
outubro Novas S
quadra / curiosidade

Fonte: Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza (1950-1962).

Conforme é possivel observar na Tabela acima, as normalistas pertencentes a esse
grupo eram oriundas de diferentes localidades. A aluna A. P. A., oriunda do distrito de Santo
Antbnio do Norte, em Concei¢do do Mato Dentro, com distancia aproximada de 183 km de
Conselheiro Mata. M. G. S. residia em Quintino Vargas, uma comunidade da cidade de
Cordisburgo, distante 212 km da instituicdo. A aluna I. M. era originaria da comunidade de
Berilo, pertencente a cidade de Minas Novas, que possui uma distancia de 284 km de
Conselheiro Mata. J& a aluna M. E. C., originaria de Salinas, vinha da localidade mais
afastada de Conselheiro Mata, com aproximadamente 430 km. As cidades de origem de todas
as alunas estdo no cabecalho de seus diarios, logo abaixo do nome da aluna. Vale ressaltar que
alguns lugarejos considerados distritos no periodo analisado, atualmente ja foram alcados a
categoria de municipio, como é o caso de Berilo. Observa-se ainda que as cidades de origem
destas alunas estdo localizadas em diferentes regides do estado.

Né&o foi possivel confirmar a idade de cada aluna por meio das fontes consultadas.
Geralmente, todas as ingressantes no curso normal da escola de Conselheiro Mata possuiam
um certificado de aprovacdo do curso primério, o qual tinha duracdo minima de quatro anos,

se ndo houvesse reprovacgéo. Portanto, as idades variavam, conforme indica Helena Antipoff:

Em prosseguimento ao curso primario, e tendo o minimo de 13 anos de idade, o
candidato ao curso normal regional fard um semestre, agora iniciado, para
ajustamentos escolares, e mais quatro séries de estudos seguidos. Com mais um ou
dois anos de estagio dirigido nesta Fazenda, achar-se-a o candidato no limiar de sua
maioridade civil, e ja bastante habilitado para reger uma escola rural [...].
(ANTIPOFF, [1949]/1992, p. 15).

Segundo a afirmacdo de Helena Antipoff, para ingressar nos cursos normais

regionais, a idade minima era de 13 anos e esta regra foi seguida na Escola Normal de
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Conselheiro Mata, conforme o livro de pedidos de matriculas do acervo da escola (1953). A
candidata deveria se dirigir para o distrito de Conselheiro Mata, com seis meses de
antecedéncia com o objetivo de se preparar para entrar no curso normal rural. As candidatas
ao curso se submetiam ao exame de admissdo, eram avaliados por uma série de testes de
inteligéncia, provas de conhecimentos, entrevistas e interesses vocacionais, além de
desempenho em trabalhos de cozinha, copa, costura, jardinagem, pomar, horta etc. Ainda
eram conscientizadas de suas responsabilidades perante 0s municipios que as indicavam, suas
comunidades, a escola que as acolhia e o Estado de Minas Gerais. Os preceitos das escolas
normais rurais giravam em torno da formagdo de professoras rurais, que voltariam para suas
cidades de origem, para aplicar os ensinamentos adquiridos durante o curso. O nimero de
meninas inscritas era bem maior que o nimero de vagas, 0 que deixava a comunidade bem
movimentada no momento da selecdo das normalistas. (PINTO, 2007, p. 105-109). Aprovada
na selecdo, a candidata permaneceria na instituicdo por quatro anos, durante os quais
incorporaria as técnicas suficientes para 0 manejo de uma escola rural. A permanéncia nos
estudos era de quatro anos, apds o semestre que antecedia 0 processo de selecéo.

No somatorio do periodo que ficavam na instituicdo, muitas alunas alcancavam a
maioridade civil.*®* E importante dizer que durante a permanéncia na escola, algumas alunas
adquiriam o direito ao voto.

Nos relatos das duas alunas da primeira série de 1959, foi possivel identificar as
seguintes disciplinas e suas respectivas professoras: Educacdo Fisica e Economia Doméstica -
Dona Arlete; Matematica - Dona Mariinha; Canto - Dona Ragosina Malaquias; Geografia e
Historia - Dona Lourdes Moura; Portugués - Dona Maria Pedrosa; Desenhos e Trabalhos
Manuais - Dona D4uria.

Em 31 de julho de 1959 as alunas retornaram das férias para dar inicio ao segundo
semestre. A diarista A. P. escreveu nesse dia que se sentia apreensiva em rever as colegas que
ndo estavam na escola. O apito do trem chegando a Conselheiro Mata pulsava-lhe o coracéo
porque sabia que suas amigas estavam la. Na chegada, era um corre-corre de meninas se

abragando para matar a saudade. A aluna descreveu o regresso em seu diario de 1959:

O sinal hoje foi saudado com mais rebolico do que os dias precedentes. E que as férias
findam-se e por isso grande parte das nossas colegas ja encontram-se no doce regaco

53 pelo Codigo Civil de 1916, abaixo dos 16 anos, a pessoa era considerada absolutamente incapaz de exercer
seus atos civis; e dos 16 aos 21 anos era considerada relativamente incapaz. Com a nova redagdo trazida pela Lei
10.406/02, os absolutamente incapazes permaneceram abaixo dos 16 anos; contudo, os relativamente incapazes
estdo compreendidos entre os 16 e os 18 anos de idade. Disponivel em: <https://jus.com.br/artigos/4056/a-
maioridade-no-novo-codigo-civil-e-seus-efeitos-frente-ao-codigo-penal>. Acesso em: 10 jan. 2017.


https://jus.com.br/artigos/4056/a-maioridade-no-novo-codigo-civil-e-seus-efeitos-frente-ao-codigo-penal
https://jus.com.br/artigos/4056/a-maioridade-no-novo-codigo-civil-e-seus-efeitos-frente-ao-codigo-penal
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de nossa casa [...] No dormitério a algazarra de camas e criados é enorme, ouve-se a
todo momento: onde minha cama foi parar? Eu dormia no polo norte agora ja estou no
polo sul. Meu criado onde esta? Mas isto explica-se naturalmente, pois com a nossa
ida em Diamantina, foi necessario levar todos os colchdes e para coloca-los

novamente no dormitdrio ocasionou a desordem. (A. P. A., 31/07/1959, p. 1. Acervo
da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.)

Como afirma A. P. A., a volta das férias do segundo semestre provocou um
alvoroco na escola, ocasionando desordem no dormitério. Ela ndo escreveu se esteve na sua
cidade natal, o distrito de Santo Anténio do Norte, em Concei¢do do Mato Dentro, no periodo
de férias. Somente relata uma ida a Diamantina para a comemoracao do ano do centenério de
Dom Joaquim Silvério de Souza. Conforme o relato acima, sobre a ida a Diamantina, as
alunas permaneceram na cidade para pernoite devido a necessidade de levar colchdes. As
comemoracdes do centenario aconteceram durante toda a semana que antecedeu a data. Como
a aluna menciona “a nossa ida”, a impressdo que se tem é que cla ¢ as outras colegas
permaneceram na escola durante as férias, fazendo somente esse passeio a Diamantina, pouco
antes do retorno das colegas.

Sobre o dia da comemoracdo do centenario de nascimento de D. Joaquim Silvério
de Souza, que aconteceu posteriormente na escola, foi possivel encontrar o relato da
festividade no diario de M. E. C. Logo pela manhd, aconteceu a missa comemorativa
celebrada pelo cdnego José Marques das Aleluias. M. E. C. descreveu em seu diario de 1959

como aconteceu a sessdo solene:

Como abertura da se¢do cantamos o Hino ao patrono. Em seguida [...] féz bonita
saudacdo a ilustre conferencista D. Dauria Vieira professdra de portugués.

Ouvimos como 3° nimero palestra com 0 tema “D. Joaquim Escritor” [...] Falou D.
DAuria Vieira com alma e entusiasmo sobre 0 santo personagem que vive e vivera em
nossos espiritos. A visdo e a voz poesia declamada pela aluna [...].

E como altimo nlmero a 32 série apresentou um canto sacro intitulado “Oremos” do
Pe. Bertoldo. Como encerramento D. Maria Pedrosa agradece a D. Lidimanha [...]
Agora escutamos um som de vozes. Alunas da 32 série sob a regéncia de nossa querida
D. Lourdes Moura ensaiam cantos para serem apresentados hoje as oito horas.
Jantamos e ouvimos os diarios da 12 série. [...] (M. E. C., 28/08/1959, p. 1-4. Acervo
da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.)

A festividade do centenario do patrono da escola Dom Joaquim Silvério de Sousa
apontou novamente a presenca da Igreja Catolica e dos preceitos religiosos arraigados na
instituicdo com celebragdo de missa e cantos sacros. Para Romanelli (1991, p. 178), a luta
pela escola publica e laica foi um elemento importante das reformas educacionais no periodo

de 1930 a 1946. Esse tipo de escola foi defendido pelos intelectuais do movimento renovador
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da educagédo, no qual o estado assumiria a educagdo. Conforme essa proposta, a Igreja
Catdlica perderia prerrogativas. Por outro lado, os intelectuais cat6licos pregavam a religido
catélica como suporte para 0 ensino, no que dizia respeito a ordem, a moral e aos principios
sedimentados nos habitos. Esta Gltima vertente prevaleceu nos preceitos da implantagdo da
Escola Normal de Conselheiro Mata: “trabalhar a vida inteira para que Cristo venga [...] eis a
Unica ambicdo deste sacerdote fiel com Deus, Dom Joaquim Silvério de Souza” (Diario de A.
P. A., 31/07/1959, p. 4. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

Além dessa cerimdnia, M. E. C, se refere, no mesmo diario de 28 de agosto de
1959, a momentos de ch& em grupo e a historias contadas na instituicdo. No diario de A. P. A.
(1959), os relatos foram mais dedicados sobre o retorno das férias, limpeza e organizacao da
escola, nomes de professores e disciplinas. Quanto aos clubes e grémios da escola, eles foram
identificados no diario de M. E. C. (1959), especialmente a sua participacdo no Clube
Historico-Geogréfico.

Conforme as fontes analisadas, em 1960 as alunas do referido grupo ja cursavam a
22 série normal. Para esse periodo foram analisados seis diarios. Dois de M. E. C., dois de M.
G.S.,umdel. M e um de A. P. A. Nesses diarios as disciplinas e professoras citadas sdo as
mesmas de 1959. A aluna M. G. S. menciona alguns contetdos estudados em algumas
disciplinas em 1960:

Chegada a aula de Portugués, as sorteadas [...], nos falam um pouco sobre os poetas:
Luis Fagundes Varela e Umberto de Campos. Comecamos ainda o estudo de
colocagdo de pronomes. No horario seguinte ensaiamos uma cangdo em francés que
sera apresentada no proximo dia 09. (M. G. S., 07/10/1960, p. 1. Acervo da E. E.
Dom Joaquim Silvério de Souza.)*

Na citacdo foi possivel configurar duas disciplinas ensinadas em 1960 para a
turma da 22 série: Portugués e Francés. Na lingua materna aconteceu o ensino de poesia com a
indicacdo de dois autores utilizados na escola. Aprenderam ainda a classe gramatical dos

pronomes. Em Francés, o aprendizado de uma musica no idioma.

> Fagundes Varela (1841-1875), poeta brasileiro, nasceu no Rio de Janeiro, na cidade de Rio Claro. Fez parte da
terceira geracdo de poetas romanticos do Brasil. Era filho do magistrado Emiliano Fagundes Varela e Emilia de
Andrade. Em 1860, iniciou sua vida em S8o Paulo, onde ingressou na Faculdade de Direito no Largo Séo
Francisco. Em 1861, publicou o livro de  poesias  Noturnas. (Disponivel  em:
<https://www.ebiografia.com/fagundes_varela/>. Acesso em: 25 fev. 2017. Adaptado.) A aluna escreveu
“Umberto”, mas o nome correto € Humberto de Campos (1886-1934), nascido no Maranhdo e falecido no Rio de
Janeiro. O escritor formou-se jornalista. Autodidata, grande leitor, acumulou erudicdo que utilizava nas suas
crénicas. Em 1910, publicou seu primeiro livro, a coletdnea de versos intitulada Poeira. Em 1933, publicou o
livro que se tornou o mais célebre de sua obra, Memdrias. (Disponivel em: <www.academia.org.br/>. Acesso
em: 25 fev. 2017. Adaptado.)


https://www.ebiografia.com/fagundes_varela/
http://www.academia.org.br/

115

Em 16 de novembro de 1960, M. G. S. citou os nomes de alguns professores

quando fizeram um passeio a Fazenda da familia Neves, préxima a Conselheiro Mata:

A hora do almoco D. Lidimanha da ordens para irmos chupar jabuticabas. A turma
foi repartida. [...] Condsco irdo as senhoras professoras Maria Pedrosa, Dona Dauria,
Dona Maria das Dores. Também o Doutor Dirceu, médico da escola e ainda
Auxiliadora. (M.G.S. 16/11/1960, p 01- Acervo da E.E. Dom Joaquim Silvério de
Souza.)

As disciplinas citadas em 1959 também apareceram nos relatos das alunas de
1960, com o aprofundamento necessario para a conclusdo do curso. Como exemplo, no ensino
de Portugués as alunas aprendiam, além dos estudos gramaticais, também estudos sobre a
literatura e producdo de textos. Em 1960, foi possivel encontrar relatos dessas alunas
participando de clubes e grémios da escola. A. P. A. escreveu, em 11 de setembro de 1960, a
respeito do convite que a professora de portugués fez para a turma participar da reunido do
Grémio Literario Castro Alves. Em 14 de novembro, M. E. C. comentou: “Voltamos
novamente aos grupos de estudos, estamos catedraticas no Portugués!”. A Educacdo Fisica,
assim como o Portugués, é também recorrente nos relatos. (Diario de M. E. C., 14/11/1960, p.
2. Acervo da E. E. Dom Joaquim, Silvério de Souza.)

Na aula de Educacéo Fisica, M. E. C. escreveu em, 21 de outubro de 1960, que,
além de aulas préticas, foram propostos jogos que deveriam ser anotados: “No campo de
volley, juntamente, a nossa professora de E. Fisica fizemos um plano de exercicios fisicos
para executar neste més. Aprendemos varios jogos e cada aluna deveréa ter seu caderno para
anotacdo das aulas” (Diério de M. E. C., 21/10/1960, p. 3. Acervo da E. E. Dom Joaquim,
Silvério de Souza.). A professora introduziu o registro da pratica e assim incentivava as
alunas a montarem planos de exercicios para empregar futuramente, quando fossem formadas.
A aluna citou neste mesmo diario que a professora de Educacdo Fisica era Dona Arlete,
considerada uma pessoa que gostava e ouvia bons programas de radio.

Um ponto importante foi apontado por M. G. S. em 7 de outubro de 1960, a
respeito da aula de Educagdo Fisica. “Por ser a primeira sexta do més 3* e 1* série sdo
dispensadas da aula de E. Fisica, isto para assistirmos a St Missa” (Diario de M. G. S.,
07/10/1960, p. 3. Acervo da E. E. Dom Joaquim, Silvério de Souza.). A. P. A. escreveu, em
11 de novembro, que o dia da semana era domingo, e o primeiro dever era assistir a missa.
Por todos os relatos analisados até aqui, observa-se que a aula de Educacdo Fisica era a
segunda atividade realizada na escola, depois da higiene matinal. Nesses dois relatos foi
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percebido que ndo era uma regra. Havia rodizio nas sextas e nos domingos, sendo a missa
considerada o primeiro dever.

Como ja referidas nesta dissertacdo, as dificuldades enfrentadas pelas alunas
relacionadas a parte estrutural do prédio, como a falta de agua e de luz, foram recorrentes. Em
11 de setembro 1960, foi possivel identificar no diario de A. P. A. uma solugdo para resolver
0 problema relacionado & falta de luz. Ela apresenta entdo uma data provavel para
inauguracdo da Usina D. Joaquim, que estava sendo construida nas imediacdes de

Conselheiro Mata, utilizando as 4guas da Cachoeira das Andorinhas®. Ela escreve:

Chegam em nossa Escola: o Dr. André Martins Andrade Filho — Diretor geral do
Departamento de Agua e Energia Elétrica do E. M. Dr. Joaquim Custddio Engenheiro,
Dr. Aldo Ildo Mota — Assistente Juridico e o Dr. Werneque. O Dr. André prometeu-
nos que a inauguracdo da Usina “D. Joaquim” saira no dia 4 de dezembro as 11 horas
no dia da formatura. Nesse dia marcara na histéria de nosso colégio nova era, pois
realizara um sonho que tanto sonhavam. (A. P. A., 11/09/1960, p. 1-2. Acervo da E. E.
Dom Joaquim Silvério de Souza.)

A aluna I. M. escreveu, em 23 de setembro de 1960: “A usina D. Joaquim marcha
com passos largos ao fim da constru¢do”. Em 21 de outubro, M. E. C. trata de um passeio que
fizeram até a Cachoeira das Andorinhas, acompanhadas pela professora Dona Maria Pedrosa,
para apanhar pedrinhas para o jardim. Nesse passeio, avistaram a construcdo da usina.
Nenhuma das meninas deste grupo descreveu se a obra foi concluida, pois as datas dos diarios
séo de setembro a novembro e a inauguracao estava prevista para 4 de dezembro de 1960.

Em seu diario de 1960, M. E. C. conta que a escola recebe muitos telegramas e
cartas, em especial carregados de noticias boas para a escola. “Transcorrendo o almoco D.
Lidimanha fala-nos de recebimento de cartas e telegramas” (Diario de M. E.C., 04/11/1960, p.
2. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.). Dona Lidimanha leu as diversas
noticias para as alunas. Uma delas era de Helena Antipoff, na qual cumprimentava a gestdo da
escola pelos trabalhos realizados no decénio. Também falou da situacdo fragil que a Fazenda
do Rosério em Ibirité estava enfrentando e das dificuldades do Instituto Pestalozzi depois de
um incéndio ocorrido na sede. Helena Antipoff prometeu uma visita a escola, no final de
outubro. Um telegrama proveniente do Rio Grande do Sul, no qual pedia instrucdes sobre o
curso de Treinamento, demonstra que a escola era reconhecida ndo somente em Minas Gerais,

mas também em outros estados. Conforme os relatos dos diarios, Dona Lidimanha lia as

% A aluna R. O. M. relatou em seu diario de 1956 a provéavel construcdo da usina nas imediagdes da escola
usando como referéncia as aguas da Cachoeira das Fadas. Na pagina 51-52 deste trabalho é possivel verificar a
citacdo. JA A. P. A. e |. M. cita a construgdo na Cachoeira das Andorinhas. Vale dizer que essas cachoeiras ficam
em sentidos opostos em relagdo ao prédio da escola.
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correspondéncias como uma forma de controle exercida pela diretora através das informacGes
que chegavam a escola.

Era também o momento de elei¢Bes presidenciais de 1960, e algumas professoras
e alunas se ausentaram porque foram votar em suas cidades de origem. Como ficaram alguns
horarios sem aula, as alunas se juntavam em grupos de estudos ou ficavam fazendo outras
obrigagdes da escola, como trabalhos, tarefas etc. 1. M. escreveu, em 23 de setembro de 1960,
sobre a aproximacdo das eleicdes e sobre o alerta que Dona Lidimanha fez, as alunas que
votariam, para conhecer bem seus candidatos. M. E. C. relatou, em 4 de outubro de 1960, que
“Na saleta de jornal acha-se um cartaz com as recentes apuracdes do pleito de 3 de outubro. O
candidato mais votado p/ presidente esta sendo o Sr. Janio Quadros.” (Diario de M. E. C.,
04/10/1960, p. 1-4. Acervo E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.)

Em 1961, as alunas ja estavam na 3?2 série. Nesse periodo, foram analisados quatro
didrios: um de cada aluna do grupo. As disciplinas citadas nesse periodo foram: Educacao
Fisica - Dona Arlete; Artes - sem identificacdo do professor; Geografia/Historia - Dona Maria
Pedrosa; Desenho e Psicologia - D. llca; Agricultura - professores e técnicos agricolas Moacir
e Ferdinando; Religido - conego José Marques das Aleluias; Ciéncias - Dona Estela. Foram
citados os nomes das professora Dona Izilda e Dona Amélia Lages, porém sem serem feitas as
associacOes a nenhuma disciplina que ministravam. Seus nomes apareceram em um passeio
realizado pela turma da aluna I. M., que escreveu, em 13 de agosto de 1961, sobre um passeio
até a fazenda de uma colega, proximo a Rodeador, por ocasido do aniversario da irma desta.
“Nosso agradecimento muito sincero as professoras: Dona Maria Pedrosa, Amélia Lages, D.
Izilda, por ter-nos acompanhado no passeio que acabamos de fazer” (Diario de I. M.,
13/08/1961, p. 4. Acervo E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.).

1961 foi 0 ano em que as alunas mais reclamaram da falta de 4gua e luz na escola.
I. M. relatou, em 13 de agosto, depois do passeio citado acima: “Com 3 quilos de poeira de
cada lado e uma massa composta de suor, [...] das torneiras ndo desciam agua. Na casa ndo ha
luz! O horario é estudo, mas ninguém o faz.” (Diario de I. M., 13/08/1961, p. 4. Acervo E. E.
Dom Joaquim Silvério de Souza.) E a usina construida para resolver a falta de luz? Nenhuma
das alunas do grupo fez mencéo a essa construcao em seus diérios desse ano. M. E. C. contou,
em 21 de agosto de 1961, sobre a dificuldade que fora para a agricultura escolar lidar com a
falta de agua. Mas apesar disso, no jardim dos fundos da cozinha, estava nascendo um

ramalhete de pequenas rosas vermelhas.
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O dia 25 de agosto é considerado o Dia do Soldado no Brasil. Todas as alunas se
sentiram no dever de hastear a Bandeira Nacional nessa data. M. G. S. escreveu, em 25 de
agosto de 1961, sobre as comemoracdes desse dia: “E nosso dever hoje dia do soldado,
hastearmos a bandeira Nacional. 9 horas reunimo-nos no patio externo e la fizemos uma
pequena comemoracao do dia [...] tornando nossa hora civica muito ativa” (Diario de M. G.
S., 25/08/1961, p. 3. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.)..Foram feitas
palestras, leitura de poemas e de biografias de alguns patronos, como Santos Dumont, patrono
da Aeronautica; Duque de Caxias, do Exeército; Almirante Tamandaré, da Marinha, entre
outros. Na parte da tarde, continuaram as atividades relacionadas a comemoragdo com
palestras, reunides, cartazes etc. No final da tarde, sob o sol, realizou-se 0 ensaio para 0
desfile de 7 de setembro.

Segundo Cynthia Greive Veiga (2007), a partir de 1936, a execucdo do Hino
Nacional tornou-se obrigatoria em todos os estabelecimentos e associacdes de fins educativos.
A autora salientou que,

Como durante o governo Getulio Vargas a educagdo moral e civica ndo se
apresentou como matéria obrigatéria nem do ensino primario nem do ensino
secundério, essa formacdo deveria se fazer de maneira integral na escola: canto
orfednico, clubes patridticos, festas e paradas civicas, hasteamentos da bandeira,
participacdo escolares nos grandes eventos de comemoragdes de datas historicas.
(VEIGA, 2007, p. 265).

Assim, destinado a formar cidaddos, a desenvolver sentimentos patrioticos,
transmitir sistemas de valores ou a oferecer conhecimentos necessarios para a livre pratica da
liberdade do cidaddo na vida publica, o civismo foi sendo gradativamente escolarizado. Nesta
trajetéria, contos, poemas, narrativas biogréficas, enfim, um amplo leque de géneros
narrativos ora privilegiaram temas patridticos, ora enfatizaram abordagens sobre leis
pertinentes a organizacao politica dos paises, como foi evidenciado por M. G. S., em agosto
de 1961, dentro da Escola Normal de Conselheiro Mata. Nas noticias do diario, essa aluna
escreve que ficou sabendo atraves do radio acerca da rendncia de Janio Quadros do cargo de
Presidente da Republica.

Ja na 42 série, em 1962, ultimo ano do curso normal rural, as alunas continuaram a
pratica da escrita dos diarios. Entretanto, alguns apresentaram um formato diferente, uma vez
que o0s papéis possuiam um cabecalho impresso. Observa-se, entdo, que o0 suporte de

materialidade do diario modificou-se neste periodo.
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Figura 13 — Recorte do “Nosso Diario” de 1962 — Configuracdo modificada

Fonte: Diario de A. P. A., 04/09/1960. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza.

Foram analisados nesse ano quatro diarios, um de cada aluna, sendo dois com o
formato da Figura 13. Na comparagdo com 0s anos anteriores, é possivel observar que no
Gltimo ano as alunas apresentaram novas disciplinas, como Didatica e Metodologia, mas nao
citaram o nome dos seus professores. As alunas cumpriam atividades de estagio, dando aulas
para outras turmas, principalmente para turmas do curso priméario. Quanto a este curso, ndo é
possivel afirmar se funcionava dentro da escola ou na comunidade de Conselheiro Mata.

M. G. S. comentou, em 11 de setembro de 1962, que tiveram aula de Agricultura
tedrica, observaram a aula do primario, participaram das aulas de Portugués, Geografia e
Matematica. Nesta, fizeram gréfico de producdo da horta da escola durante o més de abril.

A excursdo para Brasilia presenteada para as formandas de 1962 pelo paraninfo da
turma, o ex-presidente Juscelino Kubistchek, foi um grande acontecimento para as
normalistas. O passeio recebeu o nome de “Caravana JK — Diamantina a Brasilia da 42

série”.® As alunas que descreveram o passeio desse grupo de 1962 foram: M. E. C., em 23 de

% Em 19 de setembro de 1956, Juscelino Kubistchek (JK) sancionou a Lei n. 2.874. Com essa lei, JK tem ampla
liberdade para construir Brasilia. Israel Pinheiro foi figura fundamental na construgdo da nova capital. A lei
aprovava a transferéncia da capital do Brasil do Rio de Janeiro para o Distrito Federal, com érea de 5.800 km?.
Em 1° de novembro de 1956, havia 232 operérios na area da obra. Em 1957, j& era um vasto canteiro de obras
com cerca de 3.000 operéarios. No inicio de 1959, ja havia na cidade mais de 30.000 “candangos”, nome dado aos
operarios, cujo significado era ordinarios. O projeto aprovado, de autoria de Lucio Costa, com o apoio de Oscar
Niemeyer dividiu a opinido dos arquitetos. Historicamente, nunca faltaram criticas e elogios a JK pela deciséo de
construir Brasilia com uma arquitetura tdo ousada para a época. JK comandava a realizacdo do sonho dos
urbanistas e arquitetos modernos, que, imbuidos da ideia de planejamento, definiam os espacos para moradia,
trabalho e lazer. Pretendiam todos liquidar o passado e realizar um ideal de igualitarismo promovido pelo
Estado. A capital foi inaugurada em 21 de abril de 1960. (Cf. COUTO, 2002, p. 70-113.)
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agosto, e I. M., em 28 de outubro.®’ Vale ressaltar que, de acordo com os relatos de M. E. C.,
h& certa incoeréncia na data indicada em seu diario, uma vez que 0 passeio aconteceu de 22 a
28 de setembro de 1962, levando a hipotese de ter havido um possivel engano dessa aluna,
datando erroneamente seu diario. Além disso, em seu relato, os eventos descritos no passeio
estdo todos no tempo presente. Outra hip6tese levantada é que ocorreu a divisdo da turma para
0 passeio em duas datas distintas. M. E. C. escreveu que a turma que visitou a Catedral de
Santo Antbnio, em Paracatu, onde se hospedaram e passaram a noite em um hotel. Pagaram
uma estadia total de 9.500,00 cruzeiros. No dia seguinte, as alunas partiram rumo a Brasilia as
sete horas. Os professores que acompanharam a viagem foram Dona Terezinha Franca, Dona
Arlete, Doutor Ferdinando, os funcionarios Dona Mercedes e o Sr. Gilberto Rocha. Segundo a
diarista, a turma causou curiosidade nas pessoas dos lugares por onde passaram durante a
excursdo. Na capital da Republica, informou que a turma ficou hospedada no Brasilia Palace
Hotel. Visitaram, entdo, a Praca dos Trés Poderes, o Palacio da Alvorada e tiveram uma visdo

geral da capital.

Avistamos o “catetinho” Primeira constru¢do de Brasilia, residéncia provisoéria do
Sr. Dr. Presidente Juscelino Kubistchek e hoje pertence ao patriménio nacional. Um
aglomerado de casinhas brancas, construidas de madeira, faz-nos ver a cidade livre
ou a cidade dos candangos, primeiros habitantes brasilienses e que hoje tém uma
vida negra porque a miséria ali penetrou. [...] A turma estd um pouco desanimada.
Vejamos a causa. O calor é intenso e também muitos ratinhos andam a rondar os
labirintos estomacais pois estamos com fome. Pausa para o almogo.

Aconteceu um fato que se ndo houvesse acontecido, seria melhor, mas, desde que se
deu vamos a éle: Como véem, a nossa “pinta” era das melhores: Onibus muito legal,
turma alegre e muitissimo animada, cantando sempre. Isto, como ja disse chamou a
atencdo de muitos, principalmente dos garotos. Estes filhinhos de deputados e
ministros, ndo deixam de possuir seu volks e, por isto, em média de uns trinta
resolveram acompanhar o nosso carro. [..] Tentaram conversar conosco com
insisténcia, chegando um deles, a jogar uma pedra nas costas de Dona Arlete.
(Diério de M. E. C., 28/08/1962, p. 1-8. Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de
Souza.)

Nos trechos transcritos acima, a priori, a aluna mostrou as condic¢Ges sociais dos
operarios construtores de Brasilia e apontou o desanimo decorrido das pausas longas para o
almoco. No segundo relato, ela afirmou que a turma foi importunada por rapazes considerados
por ela “filhinhos de deputados ¢ ministros” e chegou até a denunciar uma agressao fisica.

Ja no seu diario, I. M. relatou a “tdo esperada” excursdo para Brasilia em 28 de

outubro de 1962. Tiveram uma passagem bem rapida por Goidnia, mas deu para aproveitar

*" Diérios de Excursdo de M. E. C., 23/08/1962, p. 1-7, e I. M., 28/10/1962, p. 1-8. Acervo da E. E. Dom
Joaquim Silvério de Souza.
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bastante. As cinco horas, o 6nibus saiu de Goiania em direcio a Anapolis, cidade de que I. M.

gostou muito:

Anéapolis tem um jeito timido de donzela desconfiada. Levanta seus bragos nas
construcdes de edificios elegantes e bonitos, inda lanca albares reservados ao longo de
casas simples, sorri orgulhosa em suas charretes tradicionais. [...]

Gostei da cidade; s6 ndo gostaria se ndo estivesse com fome. E porque queriamos

comer a turma ja se instalou na famosa “Churrascaria Caigara”. E dai que temos a
melhor lembranca de Anapolis. (Diario de I. M., 28/10/1962. Acervo da E. E. Dom
Joaquim Silvério de Souza.)

I. M. fez muitos elogios a churrascaria e ao atendimento, porém reclamou dos
intervalos longos para a alimentacdo. Em Anépolis, foi realizada uma entrevista com as alunas
para a Coluna Social do jornalzinho da Escola Normal de Conselheiro Mata. J& em Brasilia as
alunas entraram no predio do Catetinho, a primeira residéncia oficial de Juscelino Kubistchek,
onde foram acompanhadas por Luciano Pereira, funcionario do prédio. A segunda aluna que
descreveu a excursdo demonstrou ter uma narrativa mais solta e descontraida, deixando ao
leitor a impressao de que a viagem foi bem-divertida, e que sair da escola foi um beneficio
para 0 seu crescimento.

A andlise da escrita dos dezesseis diarios fez-se importante para entender o
curriculo da instituicdo, a rotina, as praticas e o arcabouco institucional. As alunas de 1959 a
1962 demonstraram o cotidiano da escola de forma bem-clara no passar dos anos que
permaneceram na turma. Elas delinearam as dificuldades enfrentadas com a parte estrutural da
escola. As experiéncias vivenciadas foram sendo descritas conforme o que foi mais
significativo no cotidiano para cada uma das alunas desse grupo. Isso quer dizer que houve
alunas que firmaram seus discursos mais nas questdes religiosas, outras em questdes politicas.
Ao escrever seus diarios, as alunas seguiam uma regra para comecar € terminar com
apontamentos comuns a todos: a descricdo da rotina, as aulas tedricas e praticas, a
alimentacdo, a higiene, o apontamento do tempo, o rigor das regras, dentre outros. Vale
ressaltar que é importante levar em consideragdo a subjetividade de cada relatora no momento
de observacao dos fatos para a analise do contetdo desses diarios. A hipdtese que pode ser
levantada é que no decorrer dos anos as escritas se tornavam mais soltas, mais descritivas,

com uma redacdo mais clara. Até mesmo os desenhos foram sendo aprimorados!
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, procurou-se investigar os diarios da Escola Normal de
Conselheiro Mata e a pratica de escrita desta fonte entre 1950 e 1962. Buscou-se responder
questdes referentes as praticas na educacdo acerca do olhar das normalistas, expressas na
metodologia de escrita dos diarios. Foi possivel entdo entender um pouco do contexto da
Educacdo Rural e da Escola Normal de Conselheiro Mata através da anélise da producéo da
escrita das alunas. A elaboragdo dos diarios, como parte da proposta pedagogica de Helena
Antipoff, representou a marca identitaria e institucionalizada do curso Normal da referida
instituicdo, pois foi o lugar para a expressao das experiéncias escolares, vividas no interior do
educandario e eternizadas por palavras escritas.

Uma das pretensdes da criacdo das escolas normais rurais era proporcionar
melhores condi¢cbes de vida ao homem do campo, levando conhecimentos basicos e,
principalmente, ensinando-lhes a cuidar do solo, com a finalidade de que, através da
agricultura, pudessem manter sua propria subsisténcia e combater o éxodo rural existente
desde o inicio do século da década de 1920. As escolas normais rurais foram organizadas com
0 objetivo de ampliar o universo cultural das alunas, ao inculcar-lhes o amor ao campo, 0
gosto pelo trabalho, assim como ao desenvolver habitos de higiene, alimentacdo, lazer e
trabalho.

A partir da andlise do que foi escrito nos diarios e nas noticias do periddico local
A Estrela Polar, da década de 1950, foi possivel detectar a importancia da Escola Normal de
Conselheiro Mata para Diamantina e regido. As questdes rurais na cidade de Diamantina
passaram a ter mais visibilidade em meados da década de 1950. Porém, o debate acerca das
questdes rurais do municipio se estabeleceu no periédico com a promocdo da Primeira
Semana Ruralista da arquidiocese de Diamantina, promovida pela Igreja Cat6lica em 1955, e
com a coluna “A Estrela ruralista”, que se estendeu até 1958. A escola foi sendo divulgada
desde sua inauguragdo e também com noticias sobre a influéncia que exerceu no ensino rural
do municipio e regido.

Em 1959, a escola recebeu a visita do presidente da republica Juscelino
Kubistchek, uma vez que este, como um bom “filho da terra”, sempre visitava a cidade de
Diamantina e seus conterraneos, dando entdo atencdo a instituicdo aqui analisada. Nao foi

possivel afirmar se os politicos ou os religiosos diamantinenses foram os responsaveis pela
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instalagdo da Escola Normal de Conselheiro Mata em Diamantina, embora a escola
demonstrasse, através das fontes analisadas, bastante ambiéncia politica e religiosa.

A rotina da escola comecgava muito cedo e durante todo o dia as alunas exerciam
atividades pertinentes para a conclusdo do curso. Nos relatos dos diarios é possivel perceber
as reclamacoes relacionadas aos horarios e aos afazeres domesticos dentro da instituigéo.
Outro ponto importante de reclamacdo era a parte estrutural da escola, em decorréncia das
constantes faltas de agua e luz no prédio. Para a falta de luz foi proposta a construcdo de uma
usina nas imediac¢des da comunidade, mas ndo foi possivel detectar pelas fontes se a usina foi
colocada em funcionamento. A rotina da instituicdo pode ser entendida a partir de tudo o que
se torna habito. As rezas e idas a igreja marcaram o contexto religioso da instituicdo, com 0s
discursos do padre, professor de Religido, que ensinava o protestantismo e catecismo
anticomunista. E necessario refletir que o prédio da escola pertenceu a Arquidiocese de
Diamantina, e a escola recebeu o nome do primeiro arcebispo de Diamantina, Dom Joaquim
Silvério de Souza. Mas, as concepcdes do ensino do periodo, com o advento da Escola Nova,
eram para a promocao de uma escola pablica, gratuita e laica.

Com relacdo a materialidade e ao suporte das fontes, verifica-se que as mudancas
na forma como os diérios apresentavam os titulos ao longo do periodo investigado apontam
que, em um primeiro momento, esse procedimento de registro de informacgdes chegou a escola
como uma pratica pedagodgica em que o recurso era denominado “Diario”. Quando foi
chamado “Meu Diério”, as alunas comecaram a se apropriar do recurso. Ja em “Nosso Diério”
mesmo com a escrita individual, verifica-se que eles assumiram um carater mais institucional
e coletivo. Deve-se levar ainda em consideracdo a finalidade da escrita da fonte, que
funcionou para informar e até mesmo denunciar para o0s gestores da instituicdo 0s
acontecimentos na escola e fora dela, em seus passeios e viagens.

A experiéncia de escrever diarios pelas alunas da Escola Normal de Conselheiro
Mata configurou-se como uma pratica cultural que se manifestou em atividades, saberes,
autoridades e relagdes de poder. Nos diarios foi possivel ler e analisar as relagcdes de poder
estabelecidas na instituicdo. Na escrita de seus diarios, as alunas refletiram sobre suas
praticas, apontando para uma potencial desconstru¢cdo e reconstru¢cdo das proprias
experiéncias. Nesses cadernos, as narrativas trouxeram tragos singulares, questfes subjetivas
em que emergiram sentimentos e emogdes. Nessa escrita, as autoras colocavam-se enquanto
elementos subjetivos, mas, nem por isso, “revelador[es] absoluto[s] de um sujeito”, pois a

cada dia experienciavam e reavaliavam seus conceitos, suas formas de verem o mundo na
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instituicdo total de ensino. Na andlise das fontes, especialmente dos didrios manuscritos,
observa-se que o discurso é entendido em um sentido amplo e dialético, como um processo de
producdo de sentidos de certa situacdo sécio-historica, em que a rotina da instituicdo apontou
para as préaticas discursivas. Uma investigacéo a respeito dos textos produzidos por uma aluna
refere-se ndo apenas aos julgamentos, mas também as praticas que se engrenam a partir dele.
Companheiros das angustias e inquietaces dentro da instituicdo, os diarios, ao se inventarem
pelas praticas dessa escrita, partilham esse momento de sensibilidade entre si proprias, com as
outras, mesmo na auséncia e com suas histérias ainda fragmentadas pelo texto em producéo.
E assim, entre o narrar sobre si, no pensar sobre a sua prética fundamentada no contexto em
que estavam inseridas, que os diarios produzidos pelas normalistas de Conselheiro Mata
tornaram-se um instrumento valioso para esta investigacao.

Como instituicdo formadora de professoras rurais, verifica-se que a Escola
Normal de Conselheiro Mata mostrou um curriculo consistente e dentro do que previa o
ensino das escolas normais regionais em 1947. Na analise dos diarios ficaram evidentes o
curriculo real e a aplicagdo da proposta pedagogica de Antipoff para a educagdo rural, através
das atividades praticas desenvolvidas nos cursos para a educacao rural, como a valorizagao
dos elementos culturais, constituindo-se em um grande diferencial na formagdo das alunas.
Estas participaram tanto de aulas tedricas quanto praticas. A participacdo nos clubes e
grémios privilegiou o espirito de lideranca e cooperativismo das alunas, além do
fortalecimento dessa relacdo entre teoria e pratica. A formacdo de normalistas preconizava o
retorno ao meio rural, aplicando os métodos apreendidos na escola. Os diarios produzidos
pelas alunas consistiam em um recurso importante para aplicar em suas respectivas escolas
apos a formatura. De acordo com o estudo realizado, no periodo de 1950 a 1962, é possivel
afirmar que o sucesso alcancado pela escola se deve, em grande parte, a ampla gama de
experiéncias proporcionadas as alunas em suas praticas formativas. Nessa perspectiva, a
pratica da escrita dos diarios se destaca.

A andlise da escrita dos diarios pode esclarecer ao historiador da educacdo as
praticas didatico-pedagogicas exercidas pelas futuras professoras rurais. Dessa forma, o
discurso apresentado nesta fonte é entendido em um sentido amplo e dialético, como um
processo de producdo de sentidos de uma certa situagdo socio-historica, em que o fazer
docente aponta para as praticas discursivas, quando existe a investigacdo no que diz respeito
ao texto produzido pela aluna e refere-se ndo apenas aos julgamentos e discursos, mas

também as praticas que se engrenaram a partir dele.
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O aprimoramento da escrita e dos conhecimentos foi notorio nos diarios
pesquisados quando as normalistas conseguiam fazer um relato mais explicativo e elaborado,
como foi demonstrado no percurso da turma de 1959 a 1962. Com o passar dos anos, porém,
fica claro que os discursos sofriam uma forte influéncia de outros. Seja através do que era
ensinado na escola ou até mesmo para a produgdo dos diarios, uma vez que, ao lerem esses
registros todos os dias, ja colocava a proxima diarista em alerta sobre o que escrever no dia
seguinte.

A Historia da Educacéo pode e deve ser compreendida e desenvolvida como um
campo tematico da Histdria Cultural, uma vez que as praticas escolares devem ser vistas como
praticas culturais. As analises acerca da Histéria da Educacdo fundamentadas nos aportes
tedricos da Historia Cultural permitem ir além das abordagens puramente pedagdgicas,
ampliando-se dessa maneira as fontes a serem utilizadas e a diversidade de tratamento das
mesmas, buscando-se novos objetos, desenvolvendo-se analises que levem em consideracéo
as multiplas temporalidades, as permanéncias e rupturas nas praticas escolares. A analise dos
diarios nesta pesquisa consistiu em uma pequena amostra e um alento para novos
pesquisadores que queiram se debrucar na complexidade das préaticas escolares, nas tramas
tecidas por seus atores, buscando sua historicidade e, dessa forma, contribuindo para a
construcdo de uma visdo histérica, desconstruindo discursos para a reconstrucao de novos.

E importante lembrar que a Escola Normal de Conselheiro Mata encerrou o curso
normal rural em 1971, mas continuou com suas atividades educacionais até os dias atuais. A
escola possui um acervo muito vasto, que necessita de cuidados para que futuros
pesquisadores possam ter acesso a ele. As questdes levantadas no decorrer desta pesquisa
abarcam somente uma pequena parte de tudo o que ainda pode ser pesquisado sobre aquele

espaco escolar.
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ANEXO-1
Ano Data Série da diarista Aluno
1950 3 de novembro -- A.S. M.
1950 3 de novembro - M. L. M.
1951 8 de setembro -- N. P.
1951 - 12 série V.N. A.
1951 2 de novembro -- A .M. S.
1951 1° de outubro -- C.T.
1951 6 de setembro -- E.M.S.
1951 8 de setembro 12 série N.P.S.
1951 21 de setembro -- M. C. C.
1951 13 de novembro 1° série M.LT.
1951 12 de setembro -- N. N. L.
1951 21 de novembro -- V.N.A.S.
1952 6 de maio 12 série M. C. N. M.
1952 22 de outubro 12 série M. G.C. M.
1952 8 de agosto 12 série M.LT.
1952 11 de maio 28 série N.P.S.
1952 24 de maio 12 série M. R. A.
1952 28 de abril 12 série V. M.
1952 22 de outubro 28 série M. G.C. M.
1952 8 de agosto 2% série M.LT.
1953 - - --
1954 13 de marco 12 série A .G T.
1954 2 de agosto 12 série J.L.C.
1954 27 de agosto 12 série Z. M. S.
1954 27 de agosto 2% série Z.M.S.
1954 27 de agosto 32 série Z. M. S.
1954 27 de agosto 43 série Z.M.S.
1955 28 de setembro 28 série G.B.C.
1955 2 de setembro 2% série M. L. S.
1955 28 de setembro 3% série G.B.C.
1955 1° setembro 3% série M. C. N.
1955 26 de setembro 32 série M. L. S.
1955 25 de setembro 3% série M. S. S.
1955 8 de setembro 42 série M. A.S.
1955 6 de setembro 42 série M. A.S.
1955 1° de setembro 42 série M. C. N.
1955 1° de setembro 42 série M. C. N.
1955 1° de setembro 42 série M. C. N.
1955 2 de setembro 42 série M. L. S.
1955 17 de setembro - N. N. L.
1956 22 de maio 22 série N. F. M.
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1956 20 de maio - N. L. N.
1956 19 de maio 32 série M. D.S.
1956 22 de maio 3% série N. F. M.
1956 25 de maio 42 série M. A.
1956 19 de maio 43 série M. D.S.
1956 22 de maio 43 série N. F. M.
1956 29 de maio 42 série N.S. R.
1956 30 de maio 43 série R. 0. M.
1957 - - -
1958 13 de agosto - M. A. F.
1958 14 de novembro 12 série A.D.S.
1958 18 de novembro 12 série C.F.s.
1958 19 de novembro 12 série C.G.G.
1958 20 de dezembro 12 série E.G.O.
1958 1° de dezembro 12 série L.P.O.
1958 5 de margo 2% série C.G.G.
1958 20 de dezembro 2% série E.G.O.
1958 11 de junho 2% série N. O. S.
1958 6 de marco 32 série D.M.S.
1958 6 de marco 3% série D.M.S.
1958 11 de junho 42 série N.O. S.
1958 11 de junho 43 série N. O. S.
1959 23 de fevereiro 12 série A.R.D.
1959 31 de margo - N.L.S.
1959 31 de julho 12 série A P.A.
1959 28 de agosto 12 série M. E. C.
1959 4 de margo 2% série C.F.Ss.
1959 10 de marco 28 série I. M. S.
1959 14 de marco 2% série I. M. O.
1959 23 de margo 2% série M. C. C.
1959 4 de margo 32 série C.M.F.
1959 7 de marco 3% série D.A A
1959 9 de margo 32 série G.A A
1959 - 32 série M. G. M.
1959 23 de margo 32 série M. C. C.
1959 23 de margo 3% série M. J. A.G.
1960 23 de setembro 2% série I. M.
1960 4 de outubro 28 série M. E. C.
1960 5 de outubro 2% série M. F. A.
1960 7 de outubro 28 série M. G. S.
1960 22 de setembro 2% série Z.H.P.C.
1960 18 de agosto 43 série M. J. C.
1960 19 de /agosto 42 série M. A. M.
1960 21 de agosto 43 série R.C.

136



1960 27 de agosto 43 série A M.O. A
1960 22 de setembro 42 série Z H.P.C.
1960 - 42 série M. D. B.
1960 - 42 série M. E.S.
1960 29 de setembro 43 série M. A. M.
1960 15 de novembro 43 série M. F
1961 11 de junho -- --
1961 21 de agosto 3% série M. E. C.
1961 11 de junho -- --
1961 12 de agosto 12 série I.L.P.
1961 12 de agosto 32 série M. A. M.
1961 19 de agosto 3% série M. A. M.
1961 28 de agosto 3% série M. H. M.
1961 25 de agosto 3% série M. G. S.
1961 31 de agosto 3% série M. G. S.
1961 12 de agosto 42 série I.L.P.
1962 18 de setembro -- L.H.S. M.
1962 11 de setembro 12 série M. G. S.
1962 11 de setembro 12 série M. G. S.
1962 1° de setembro 42 série S. M. M.
1962 3 de agosto 42 série T. A
1962 28 de agosto 43 série M. G. M.
1962 12 de setembro 42 série Z. M. M.

Fonte: Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza (1959-1962). Tabela organizada pela autora.
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ANEXO 2
Aluna 12 série 28 série 3% série 42 série Cidade de origem
. 11 de 4 de .
ara | RED | e || e | SHOATER SN
1960 1962 ¢
28 de 21 de 21 de agosto
M. E.C. | agosto de outubro de de 19961 Salinas
1959 1960
21 de 13 de agosto 28 de
I. M. setembro de de 19961 outubro de Berilo - Minas Novas
1960 1962
M. G.S 7 de outubro | 25 de agosto sete1n11bdr?) de Quintino Vargas -
T de 1960 de 1961 1962 Cordisburgo

Fonte: Acervo da E. E. Dom Joaquim Silvério de Souza (1959-1962). Tabela organizada pela autora.



